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PEDAGOGICAS: IMPLICAGOES NA
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo de investigar as préticas pedagdgicas uti-
lizadas por uma professora alfabetizadora em uma escola com bom indice
nas avaliacoes de larga escala do municipio de Caucaia — CE, no sentido de
compreender quais as concepcoes de leitura da professora e analisar que
tipo de leitores essas praticas estdo formando. Fundamentamos nossa pes-
quisa nos estudos de Solé (1998); Collelo (2021); Barbosa e Souza (2006);
Brandao (2006) e Leal e Melo (2006). A pesquisa se caracteriza dentro da
abordagem qualitativa, por meio de um estudo de caso com uma profes-
sora de segundo ano do Ensino Fundamental. Para obtencdo dos dados foi
realizado um questiondrio on-line e uma entrevista. Como resultados pode-
mos destacar que a professora pesquisada por meio de suas falas e vivéncias
revela que se aproxima da concepcdo de leitura interativa. Utiliza em suas
aulas préticas pedagdgicas que permitem que os estudantes possam cami-
nhar para a formacao de leitores ativos. Concluimos que as concepcdes de
leitura que acreditamos enquanto educadores irdo direcionar nossa pratica
pedagdgica e implicam nos modos em que as experiéncias com a lingua, em
especial a leitura que é tema desse estudo, serao ofertadas pelos professo-
res e vivenciadas pelas turmas. Desta forma, se pretendemos formar cada
vez mais leitores com autonomia, consciéncia e criticidade é preciso avancar
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com urgéncia no debate acerca das concepcdes de leitura que proporcio-
nem os usos da lingua como construcdo de sentidos e significados.
Palavras-chave: Concepcoes de leitura, Leitura, Alfabetizacdo, Préatica peda-
gdgica, Formacao de leitores.
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INTRODUCAO

a tempos se discute acerca da alfabetizacdo e da aprendizagem

da leitura. O debate geralmente se direciona a quais métodos sao

mais efetivos e o que fazer para aumentar as taxas de alfabetiza-
¢do, porém muitas vezes as concepcoes de leitura ndo sao revisitadas,
nem compreendidas como fator importante na pratica pedagdgica da
construcdo do sujeito que |é. Como afirma Solé (1998, p. 33)

[...] o problema do ensino de leitura na escola ndo se situa
no nivel do método, mas na prépria conceituacdo do que
é leitura, da forma em que é avaliada pelas equipes de
professores, do papel que ocupa no Projeto Curricular
da escola, dos meios que se arbitram para fortalecé-la e,
naturalmente, das propostas metodoldgicas que se ado-
tam para ensiné-la. [...] (SOLE, 1998, p.33)

Com base nisso, consideramos importante avancar no debate
acerca das concepcdes de leitura para que possamos formar leito-
res criticos e com autonomia. Afinal os indicadores de alfabetizacao
brasileiros permanecem demonstrando para a sociedade que ensinar
criancas a ler € um desafio que ainda ndo superamos.

Se enquanto educadores pretendemos formar leitores com auto-
nomia, consciéncia e criticidade é preciso avancar com urgéncia no
debate acerca das concepcoes de leitura que proporcionem os usos da
lingua como construcao de sentidos e significados.

Esse estudo foi realizado com o objetivo geral de investigar as
praticas pedagdgicas utilizadas por uma professora alfabetizadora em
uma escola com bom indice nas avaliacoes de larga escala do munici-
pio de Caucaia — CE, no sentido que compreender como a leitura esta
sendo ensinada em uma instituicdo que estd obtendo éxito na alfa-
betizacao de criancas. Para que nosso objetivo maior seja respondido
buscamos em nossa pesquisa atender aos seguintes objetivos especifi-
cos: compreender as concepcoes de leitura da professora; e investigar
os tipos de leitores que estas praticas estdo formando.

Em nossa sociedade existem diferentes concepcoes de leitura, ou
seja, diferentes formas de compreender o ato de ler. Colello (2021, p.
52) expOe que essas concepcoes estao presentes nas escolas e influen-
ciam na aprendizagem “criando um cendrio de imprecisao de objetivos,
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ineficiéncia nas praticas de planejamento e avaliacdo, desajustamento
metodoldgico, inseguranca dos professores, desequilibrio do projeto
educativo e incertezas dos resultados.” Afinal, quando nao se sabe de
maneira definida qual concepcao se acredita ndo é possivel trabalhar
estratégias e metodologias que se adequem aos objetivos que bus-
camos atingir na aprendizagem da leitura, gerando, assim, lacunas e
déficits nos conhecimentos dos estudantes.

Nesse sentido, Colello (2021) classifica e divide as concepcoes de
leitura em trés modalidades: Cldssica; “Versdo menos centrada nas
letras” (p.52); Baseada na concep¢do de lingua de Bakhtin. As duas pri-
meiras concepcoes entendem a lingua como algo rigido e impassivel
de mudancas. O sujeito que [é nao tem papel ativo durante o processo,
cabendo a si apenas captar as informacoes. Dessa forma considera-

0, mos que estas concepcdes ndao dao conta da amplitude da lingua e
, suas relacoes entre textos e sujeitos. A terceira concepcao nos per-
mite compreender e explorar essa amplitude. O texto nao é apenas
0 que estd posto no papel, ou meramente um cddigo a ser decifrado.
Podemos compreende-lo dentro de uma funcdo dialégica de constru-
cdo e reconstrucao de significados.
Solé (1998) em seus estudos acerca das concepcoes de leitura tam-
> bém apresenta trés modelos: Ascendente; Descendente e Interativo.

Chamamos atencdo para a concepcao interativa de leitura, pois ela
compreende que

[...] para ler, é necessario dominar as habilidades de deco-
dificacdo e aprender as distintas estratégias que levam a
compreensdo. [...] Também se supde que o leitor seja um
processador ativo do texto, e que a leitura seja um pro-
cesso de constante de verificacdo de hipéteses que levam
d construcdo da compreensao do texto e do controle
desta compreensdo — de comprovacao de que a compre-
ensdo realmente ocorre. (SOLE, 1998. p.24)

Com base nas concepcdes de leitura apresentadas por Colello
(2021) e Solé (1998) acreditamos que tanto a percepcdo baseada
compreensao de lingua de Bakhtin quando o modelo interativo se
assemelham e nos parecem mais adequados quando buscamos com-
preender os aspectos que formam o sujeito leitor, pois estes conceitos
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nos permitem explorar a lingua em seus diversos usos sociais, bem
como a construcao de sentidos que atribuimos para estes usos.

Além disso, devemos buscar formar leitores autbnomos para que
possam ser capazes de superar os desafios que a leitura nos apresenta
dentro da diversidade de géneros textuais que possam se deparar em
sua vida.

Formar leitores autdbnomos também significa formar lei-
tores capazes de aprender a partir dos textos. Para isso,
quem |é deve ser capaz de interrogar-se sobre sua pro-
pria compreensao, estabelecer relacdes entre o que se |é
e 0 que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu
conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizacoes
que permitam transferir o que foi aprendido para outros
contextos diferentes [...] (SOLE, 1998. p. 72)

~
»
Se pretendemos atingir a construcao de leitores ativos, temos que
compreender e ensinar para os estudantes que toda leitura tem uma
finalidade, ou seja, quando lemos temos um objetivo a alcancar com
essa leitura. Esse objetivo ndo serd sempre igual para todos os géne-
ros, Nnem para os sujeitos.
Dessa forma, consideramos que compreender a leitura como um
processo interativo permite formar leitores criticos, reflexivos e com
capacidade de interagir e construir sentidos ao que (é.
O trabalho do professor em sala, com base nessa concepcao de
leitura, permitird uma diversidade de interpretacoes, contribuindo

para o debate e a colaboracao dos estudantes nas construcoes de sen-
tido, como afirma Colello (2021, p. 54),

Na pratica pedagdgica, compreender a leitura como
negociacao dos sentidos, feita por um individuo de modo
singular e necessariamente contextualizado pelo tempo
e espaco, permite vislumbrar as multiplas interpretacoes
possiveis com base em um mesmo material escrito.

Consideramos, assim, que o debate sobre as concepcoes de leitura
poderd auxiliar aos professores na sua pratica pedagdgica de alfabe-
tizacdo em sala de aula. A seqguir apresentaremos os procedimentos
metodoldgicos que fizeram parte de nosso trabalho.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa se situa no campo qualitativo, pois, como
afirma Minayo (2007, p.21)

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particu-
lares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das ati-
tudes. Esse conjunto de fenémenos humanos é entendido
aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se
distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz
e porinterpretar suas acbes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes. O universo da

N\
producdo humana que pode ser resumido no mundo das
, relacodes, das representacdes e da intencionalidade e é
objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser tra-
duzido em ndmeros e indicadores quantitativos. [...]
Além disso, buscaremos compreender as concepcoes de leitura da

professora pesquisada por meio de um estudo de caso. Merrian (1988.
Apud BOGDAN; BIKLEN, 1994. p.89) afirma que “o estudo de caso con-
siste na observacao detalhada de um contexto, ou individuo, de uma
Unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico.”

Nesse sentido o sujeito de nossa pesquisa serd uma professora
que leciona o componente curricular de lingua portuguesa no segundo
ano do Ensino Fundamental em uma escola publica da rede municipal
de Caucaia-CE, que obteve éxito na avaliacao externa promovida pelo
estado do Ceara.

Para a obtencdo dos dados optamos por realizar em um primeiro
momento um questionario on-line por meio da plataforma Google
Forms, no qual tracamos uma sondagem acerca da formacao inicial e
continuada da professora, de sua experiéncia enquanto alfabetizadora
e dos seus conhecimentos acerca de concepcoes e praticas de leitura.
Esses dados foram analisados e também serviram de subsidio para que
pudéssemos aprofundar questdes na etapa seguinte: a entrevista.

O modelo de entrevista utilizada foi a semiestruturada, na qual
buscamos aprofundar o conhecimento sobre as praticas pedagdgicas
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da professora pesquisada que envolvem o ensino da leitura, bem como
entender mais acerca de suas concepcoes de leitura.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em meio a entrevista perguntamos a professora o que ela consi-
dera como leitura e, segundo a mesma, ler é “consequir decodificar
tudo o que td ali e compreender o que foi decodificado.” Ela comple-
menta sua explicacdo trazendo mais elementos “Entdo é isso, pra mim,
na minha concepcao, eles sé sao leitores depois que eles compreen-
dem o que eles tdo lendo. N3o é sé soletrar as palavras.” Destacamos
dois pontos centrais desse conceito elaborado pela professora: deco-
dificacao e compreensao.

Concordamos com a professora que para um sujeito ser conside-
rado um leitor ele precisa, além de decodificar a escrita, compreender
0 que estd lendo, afinal “(...) sem compreensao, a leitura perde todo o
sentido.” (BRANDAO, 2006. p. 59) Fazemos uso da leitura com diversas
fFuncoes em nosso cotidiano, entre elas, podemos ler por prazer, para
receber mensagens, para nos informar, para nos orientarmos e até
para escrever (LEAL; MELO, 2006), porém, dentre as funcoes da leitura
a comunicacao é o ponto de intersecao, sem que haja a compreensao
da leitura nao é possivel que esse objetivo seja cumprido.

Aos poucos a professora foi ampliando mais sua concepc¢ao de
leitura, afirmando que o leitor comeca a se formar antes mesmo de
saber ler, por meio das experiéncias que vivencia ao longo de sua vida
em sociedade. Concordamos com sua afirmacao, pois como Freire nos
ensina (1989) a “leitura do mundo precede a leitura da palavra”.

“A crianca desde pequena, ela j& vai absorvendo tudo o
que ela vé. O leitor ele se forma desde antes da leitura,
né? De antes... Tudo que é de mundo que ele vai vendo,
ele visualiza desenhos, ele visualiza letras, visualiza nime-
ros e vai comecando a perceber que tudo aquilo ali, sem
saber ele comeca a entender que tudo ali tem uma fun-
¢30.” (Fala da professora pesquisada)

Nesse sentido, podemos dizer que a crian¢a passa por uma cons-
trucdo de sentidos acerca do que é a linguagem ao longo da sua vida.
Essa construcdo vai sendo feita por meio das vivéncias de mundo

667
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que sao proporcionadas a essa crianca e precisam ser conhecidas e
consideradas como vélidas pela escola e pelo professor, para que a
aprendizagem da leitura e da escrita venha complementar e ampliar
seus conhecimentos a partir do que ela j& vem formulando por meio
do seu relacionamento com a sociedade em que estd inserida.

O trecho da entrevista a seqguir, contribui com nossa afirmacao de
que o processo de alfabetizacdo precisa conversar com o contexto dos
estudantes.

Para ele ser considerado um leitor, ao meu ver, quando ele
consegue ler e compreender o que ele tdlendo. Pra mim
é fundamental. Ndo adianta eu ndo colocar palavra den-
tro do contexto da vida dele. Pra mim é fundamental que
ele entenda. Eu ndo me satisfaco se... “Ah, ele ja leu - A

N\ BALA E BOA” Eu ndo me satisfaco por que eu acho que ele
tem que compreender o que ele td lendo, pra que aquilo
' serve. A funcdo mesmo... social dele. Ele saber que ele td
lendo um texto que aquilo ali vai levar ele a algum lugar.
Que aquele texto que ele tdlendo serve pra uma receita,
que aquele texto que ele td lendo serve pra ele tomar
direito um remédio... Tem que ter isso. Isso me angustia
quando eu t6 ensinando os géneros textuais, que eu fico

“Vocés tém que entender pra que que serve isso!”. (Fala
da professora pesquisada)

Desse modo, consideramos que trazer para a discussao em sala de
aula dos usos reais dos textos dentro de um contexto que faca sentido
para o grupo sao muito importantes para que se consiga construir uma
relacdo entre os estudantes e a leitura, e isso é possivel de ser notado
quando a professora traz a importdncia de que os estudantes com-
preendam a funcdo social dos géneros textuais. Como afirmam Leal e
Melo (2006. p.55),

[..] para que os alunos interajam de maneira mais efetiva
com os textos de modo a garantir um maior envolvimento
destes com a leitura, faz-se necessario que a leitura na
sala de aula ndo seja algo dissociado da leitura que eles
costumam fazer no dia-a-dia. Explicando melhor: a lei-
tura, como qualquer outro ato linglistico, deve estar
ligada a um propdésito, deve desempenhar uma funcdo
social. Isso porque, na construcdo do sentido de um texto,

668
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os propositos do leitor sdo, no minimo, tdo importantes
quanto as intencdes do autor. Além de selecionar textos
interessantes, devemos, entdo, criar situacdes que pro-
voguem, nos alunos, a necessidade de ler tal material,
inserindo-os em eventos de diferentes esferas de circula-
cdo de textos [...]

Além do aspecto que j& destacamos, consideramos importante
a compreensdo da professora em buscar construir com os estudan-
tes sentidos para a leitura, afastando-se de textos sem significado e
trazendo para as aulas a compreensdo dos usos sociais dos textos de
acordo com 0s géneros e suas situacoes comunicativas.

Diante do que pudemos observar o conceito de leitura trazido
pela professora a partir de suas vivéncias e praticas pedagdgicas se
aproxima da concepcdo de leitura interativa (SOLE, 1998), que como ja
apresentamos anteriormente em nosso texto, considera que a leitura é
constituida na relacdo entre leitor e texto, bem como dos significados
que os sujeitos constroem por meio de suas vivencias de mundo e do
que compreenderam durante a leitura. “Assim, o leitor utiliza simulta-
neamente seu conhecimento de mundo e seu conhecimento de texto
para construir uma interpretacdo sobre aquele.” (SOLE, 1998. p. 24)

Dessa forma, entendemos que se situando em uma perspectiva
interativa de leitura é necessario que se trabalhe a construcao de sen-
tidos a partir dos textos lidos, pois essa relacao dialégica entre sujeito
e sentidos atribuidos levard a construcdao da compreensao. Ou seja,
“essa concepcao abre-se para o fato de que ndo hd uma Unica maneira
de abordar o texto, e uma Unica maneira de interpreta-lo. O que passa
a contar para a construcao do sentido do texto é, em grande parte, a
experiéncia do leitor.” (BARBOSA; SOUZA, 2006, p.19)

Ao ser convidada a refletir sobre que perfil de leitor ela pretende
formar, a professora prontamente respondeu “O leitor critico. Que ele
realmente consiga compreender e buscar o que ele quer pra vida dele.
Através da leitura. Isso pra mim é o auge.” Ela seque complementando
sua visao do que seja um leitor critico afirmando que

“Vocé saber que vocé conseguiu formar alguém capaz
de articular o que pensa e o que quer através da leitura
é 0 auge pro professor. E esse o leitor que eu quero for-
mar. Alguém que leia e seja capaz de buscar o que quer
pra sua vida e melhorar sua vida, melhorar a vida sua
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familia através daquela pratica ali.” (Fala da professora
pesquisada)

A professora toca num aspecto muito importante, o papel da
leitura como meio de transformacdo social. Para esse objetivo ser
atingido é preciso que o estudante se aproprie da leitura e que con-
siga compreender e fazer uso das suas funcdes de modo que a mesma
possa atingir as expectativas e necessidades de acordo com 0s Usos
sociais reais dos textos.

Esse leitor critico mencionado pela professora, pode também
ser chamado de leitor ativo (SOLE, 1998) consegue processar o texto
escrito com proficiéncia atribuindo significados a este, de modo a
construir sua compreensao. Nesse sentido, ao caminharmos em dire-
cdo a esse modelo de leitor “[...] é preciso desenvolver atividades que

~
permitam ao aprendiz estabelecer propésitos para a leitura e controlar
, o préprio processo de leitura em funcdo dos objetivos estabelecidos.”
(LEAL; MELO, 2006. p.56)
Foi pedido que a professora refletisse se as suas praticas estavam
de acordo para que esse leitor critico fosse formado e ela concordou.

Eu acho. Por que eu falo da vida pra eles o tempo inteiro,
que o que a gente tem ali... Eu digo assim pra eles, uma
frase que eu digo pra eles “O futuro de vocés ja comecou!
Aqui! Ndo espere chegar o futuro, o futuro de vocés ta
comecando aqui.” Eu digo isso pra eles todo dia.

Eles vdo aprender brincando, mas aquilo ali é o que vai
fazer o futuro deles. Entdo eles tém que entender essa
seriedade do que eles tdo fazendo ali ndo é a toa. Tem
todo um sistema, embora as vezes mostre o contrario, ou
queiram o contrario, né? mas o sistema todo é feito pra
eles, em prol deles. Que eles consigam absorver aquilo,
que a escola td dando o melhor, que tem merenda por
que eles tém direito, que tem farda, que tem livro, por
que eles tém direito. Que eles usufruem disso da melhor
forma possivel. Que eles tém todos os mecanismos. Eu
tento colocar isso na cabeca deles o tempo inteiro. (Fala
da professora pesquisada)

De acordo com a professora sua pratica pedagdgica estd alinhada
com a formacao de leitores ativos, concordamos com a professora em
sua afirmacdo. Afinal é possivel notar a sua preocupacao em fazer com

670
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que os estudantes compreendam e facam uso da lingua para além do
processo de decodificacdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi apresentado ao longo deste estudo, foi possi-
vel entender sobre as concepcoes de leitura vigentes e que a relacao
entre a concepcao e a maneira que se direciona as aprendizagens den-
tro dessa temdtica.

Conhecer sobre o que uma professora alfabetizadora pensa sobre
o que é leitura e como realiza sua pratica em sala de aula foiimportante
para que pudéssemos ver na realidade a relacdo entre as concepcoes
de leitura que possuimos e as acoes que realizamos para que 0s estu-

0, dantes atinjam o que é desejado por nds professores.
, Nesse sentido, podemos compreender que a professora pesqui-
sada compreende a leitura como relacdo de construcoes de sentidos
e que suas praticas pedagdgicas se baseiam em auxiliar os estudan-
tes a compreender e fazer uso da lingua em suas diversas funcoes e
necessidades.
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