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PRINCIPAIS NECESSIDADES DE
ESTUDANTES DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA PARA ALFABETIZAR
EM ENSINO REMOTO: O TRABALHO
FORMATIVO DO DOCENTE
ORIENTADOR NO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA

PATRICIA CAMINI'

RESUMO

O trabalho objetiva identificar e analisar as principais necessidades de
estudantes de licenciatura em Pedagogia para planejar a pratica peda-
gdgica alfabetizadora durante o ensino remoto em periodo pandémico,
desenvolvida no Programa Residéncia Pedagdgica — subprojeto Pedagogia
(2020-2022), na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A partir desse
objetivo, discute-se o papel do docente orientador na producao de subsi-
dios formativos para a superacdo dessas necessidades. Em uma abordagem
qualitativa, a pesquisa documental analisou 40 planos de aula de 03 duplas
de residentes, que atuaram em turmas de 1° ano do Ensino Fundamental em
02 escolas publicas. A partir desses planos de aula, a anélise buscou identi-
ficar os conteldos mais frequentes dos feedbacks da docente orientadora
nos planos de aula. O referencial teérico mobilizou autores dos campos da
Formacdo de Professores e da Alfabetizacdo. Como resultados, a pesquisa
identificou como principais necessidades das residentes em seus primeiros

1 Professora Adjunta na drea de Didatica dos Anos Iniciais, Leitura e Escrita, da Faculdade
de Educacdo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Doutora em
Educacdo (UFRGS). Docente orientadora do Programa Residéncia Pedagdgica - subpro-
jeto Pedagogia (CAPES/UFRGS) nos editais 2020-2022 e 2022-2024. Contato: patricia.
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planejamentos para a docéncia na alfabetizacdo em aulas sincronas o plane-
jamento de: 1) situacdes de leitura e escrita de palavras e frases mediada pela
professora; 2) perguntas com potencial de produzir reflexdo metafonolégica;
3) atividades de sistematizacao individual envolvendo o contelddo estudado
coletivamente na aula; e 4) correcdo da atividade proposta. Infere-se que o
principal desafio das residentes, com o apoio da orientacao docente, foi sair
de um modelo de aula baseado apenas na exposicao do contetdo pela pro-
fessora para um modelo de aula com progressao didatica que equilibrasse
ensino explicito pela professora e mediacdo pedagdgica das aprendizagens
dos alunos, com oportunidades de reflexdo coletiva e individual.
Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagdgica, Licenciatura em
Pedagogia, Formacao docente, Planejamento docente, Alfabetizacao.
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1 INTRODUGAO

Programa Residéncia Pedagdgica (RP) é desenvolvido por

universidades de todo o pais, desde 2018, em parceria com

Ministério da Educacdo e Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O Programa é uma das acoes que
integram a Politica Nacional de Formacao de Professores e tem por
objetivo induzir o aperfeicoamento da formacao pratica nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersdo do/a licenciando/a na escola de
Educacao Basica, a partir da segunda metade de seu curso. O subpro-
jeto Pedagogia, desenvolvido na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) pela primeira vez a partir da 22 edicdo da RP, atuou nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental em trés escolas-campo da rede
estadual do Rio Grande do Sul, na cidade de Porto Alegre. O projeto
de iniciacdo docéncia, com cardter de formacao em rede, contou com
o envolvimento de 01 professora orientadora, 03 professoras pre-
ceptoras e 24 residentes?, cujo objetivo geral foi promover processos
formativos coletivos que contribuam para a formacdo académica e
profissional dos envolvidos como intelectuais e protagonistas de suas
praticas docentes.

No trabalho apresentado neste artigo, o objetivo é identificar e
analisar as principais necessidades de residentes, estudantes de licen-
ciatura em Pedagogia participantes da RP na UFRGS, para planejar a
pratica pedagdgica alfabetizadora durante o ensino remoto provocado
pela pandemia de covid-19 durante a vigéncia do edital 2020-2022. A
partir desse objetivo, discute-se o papel da docente orientadora® na
producdo de subsidios formativos para a superacao dessas necessida-
des, por meio da interlocucao com as residentes motivada pela analise
dos planos de aula produzidos por elas.

2 Conforme o vocabulério utilizado no delineamento da RP pela CAPES, docente orien-
tador se refere ao professor vinculado a universidade; professor preceptor é aquele
responsavel pela formacao dos licenciandos nas escolas; e residente € o discente do curso
de licenciatura.

3 Doravante, o trabalho utilizara a flexdo de género no feminino ao se referir a docente
orientadora, preceptoras e residentes, tendo em vista que as participantes desse subpro-
jeto da RP na UFRGS, mencionadas na pesquisa, se declaram dessa forma.
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Em uma abordagem qualitativa, a pesquisa documental analisou
40 planos de aula de 03 duplas de residentes, que atuaram em ensino
remoto em turmas de 1° ano do Ensino Fundamental em 02 escolas
publicas, entre junho e outubro de 2021. O cotejamento dos dados
dos planos de aula teve como foco a categorizacao das intervencoes
escritas da docente orientadora ao solicitar revisdes as residentes. A
categorizacao e a interpretacao dos dados foram realizadas com base
na andlise tematica de conteddo.

Como resultados, a pesquisa identificou com maior recorréncia
quantitativa quatro categorias de intervencoes com cardter de fee-
dback de aprendizagem (HATTIE, 2017), as quais serdo apresentadas e
discutidas nas secdes seqguintes, a partir do didlogo tedrico com auto-
res dos campos da Formacao de Professores e da Alfabetizacdo, este

~
Gltimo com destaque para as perspectivas pedagdgicas.

, Considerando a abrangéncia nacional do Programa Residéncia
Pedagdgica, que entre 2020 e 2022 concedeu mais de 30 mil bolsas
a licenciandos?, justifica-se a relevancia da pesquisa ao dar a sua con-
tribuicao para investigar como as universidades vém desenvolvendo
esse projeto de iniciacdo 3 docéncia em seus contextos locais, tor-
nando visivel as potencialidades, que emergiram frente 3 correlacao
de desafios formativos, e as limitacoes identificadas, que podem ser-
vir ao aprimoramento das acdes formativas da RP no futuro. Além
disso, é importante considerar que a 12 edicdo do Programa no curso
de Pedagogia na UFRGS ocorreu integralmente na modalidade ensino
remoto durante o evento pandémico mais preocupante para a huma-
nidade nos Ultimos 100 anos, com limitacdes socioecondmicas e
emocionais flagrantes das discentes para se manterem no curso e no
Programa. Nesse contexto, investigar as linhas de acdo do trabalho for-
mativo que foram possiveis para aprendizagem da profissao docente
no campo da alfabetizacdo, que foi uma das dreas mais afetadas pelo
fechamento das escolas (FGV-EESP, 2020; MACEDO, 2022; CAMINI;
FREITAS, 2022), inscreve essa experiéncia desenvolvida na UFRGS nos
debates que tematizam o referido periodo histérico nesse campo de

:> conhecimento.

4 Informacoes disponiveis em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/residencia
-pedagogica Acesso em: 01 dez. 2022.
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2 METODOLOGIA

Conforme Oliveira (2007, p. 69), a andlise documental “[...] caracte-
riza-se pela busca de informacdes em documentos que ndo receberam
nenhum tratamento cientifico, comorelatérios, reportagens dejornais,
revistas, cartas, filmes, gravacoes, fotografias, entre outras matérias de
divulgacao”. Entre esses documentos, Ludke e André (1986) também
incluem como exemplos materiais de arquivos escolares, pareceres e
didrios pessoais. No caso desta pesquisa, os documentos em analise
sao os planos de aula elaborados pelas residentes.

No contexto do Programa Residéncia Pedagdgica, os planos de
aula integravam o didrio digital de planejamento de cada residente,
elaborados em documentos compartilhados no Google Docs. Além
dos planos de aula, compunham o diario informacodes sobre a escola,
registros de observacoes de aulas ministradas pela professora titular
da turma, de acompanhamento de aprendizagens dos alunos e refle-
x0es das residentes acerca de suas aprendizagens docentes. Para
Zabalza (2004, p. 11), pesquisar os elementos de didrios de profes-
sores contribui “[...] para o estabelecimento dessa espécie de circulo
de melhoria capaz de nos introduzir em uma dindamica de revisao
e enriguecimento”. A orientacdo dos planos de aula pela docente
orientadora, com apoio da preceptora, estabelecia uma dinamica de
interlocucdo em busca tanto da valorizacdo das escolhas das residen-
tes no trabalho de antecipacdao da cena pedagdgica que poderia se
desenvolver na aula quanto do questionamento dessas escolhas e da
sugestdo de alternativas. Enquanto a preceptora realizava a primeira
orientacao das intencoes de planejamento das residentes em reuniao
online com o grupo de residentes vinculado a sua escola, a docente
orientava a revisao dos planos de aula de forma escrita, utilizando cai-
xas de comentdrios direto no arquivo no Google Docs.

Sendo as orientacoes da docente orientadora nesses planos de
aula as materialidades escolhidas como principal indicador para iden-
tificar e analisar necessidades de residentes para planejar a pratica
pedagdgica alfabetizadora no ensino remoto, é preciso situar que se
trata de pesquisar também a prépria pratica pedagdgica da autora
deste trabalho. Fazenda (2010) esclarece que a pesquisa envolvendo
a prépria pratica docente requer o desafio de conciliacdo entre lei-
tura objetiva e subjetiva dos dados. Nesse sentido, assim como o
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conhecimento do contexto pode auxiliar a esclarecer aspectos nebu-
losos em jogo nas praticas analisadas, a expressao de determinados
fFendmenos pode ndo ganhar relevo quando se depara com “blogueios
do pesquisador” (id.; ibid.) com determinados assuntos que lhe sao
sensiveis. Na opinido da autora (id.; ibid., p. 94), equilibrando as leituras
objetiva e subjetiva, “[..] pesquisas desse tipo, quando cuidadas em
sua linguagem e intencdo, podem realmente constituir-se ndo sé em
elementos para revisao das pratlcas pedagdgicas, como serem gerado-
ras de novas praticas e teorias..

Foram analisados 40 planos de aula de 03 duplas de residen-
tes®, que atuaram em ensino remoto em turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental em 02 escolas publicas, entre junho e outubro de 2021¢,
conforme ja destacado na introducao deste trabalho. Em média, cada

0, aula tinha duracao de 01 hora a 01 hora e 30 minutos. A escolha pelo
1° ano levou em consideracao o interesse de investigacao da pesqui-
sadora pelos impactos do ensino remoto tanto na alfabetizacdo de
criancas quanto na formacao inicial docente. Jd em relacdo aos planos
de aula, foram analisados todos os que foram elaborados pelas Gnicas
03 duplas de docéncia compartilhada que trabalharam com 1° ano.

Em relacdo aos cuidados éticos da pesquisa, as residentes assi-
naram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando
0 acesso e utilizacdo dos dados de seus planos de aula para a finali-
dade descrita neste trabalho. Os nomes das residentes, bem como das
escolas, serdo protegidos por anonimato. A pesquisa busca seguir os
protocolos indicados pela Lei Geral de Protecdao aos Dados Pessoais,
ao trabalhar com conteldos digitais.

Apos a selecdo e organizacdo dos materiais em categorias por
via da anadlise documental, o cotejamento dos dados dos planos de
aula foram mterpretados com base na andlise tematica de contelddo
(LUDKE; ANDRE, 1986), tendo como foco a producdo de inferéncias

a partir do conteddo desses materiais. Foram utilizados como proce-
dimentos para a anélise tematica de conteldo: 1) a leitura inicial em

Cada dupla compartilhava a producdo de um mesmo arquivo para os planos de aula.

Em outubro de 2021, as escolas participantes da RP encerraram as aulas online e man-
tiveram aulas apenas na modalidade presencial, o que interrompeu as atividades das
residentes nas turmas, uma vez que ainda ndo havia autorizacdo para retorno presencial
das atividades vinculadas aos cursos de graduacao.
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cardter de pré-andlise, com vistas a identificar as recorréncias tema-
ticas; 2) codificacdo de principais recorréncias; 3) quantificacdo de
principais recorréncias; 4) producao de inferéncias e correlacoes a par-
tir dos dados.

Em seqguida, serdo apresentados os resultados gerados a partir do
tratamento metodoldgico descrito nesta secao.

3 RESULTADOS

Foi selecionada e analisada nos 40 planos de aula uma amostra de
241 intervencoes de orientacdo. Foram excluidas da amostra as inter-
vencdes que ndo apresentavam cardter de feedback orientador da
pratica pedagdgica que estava sendo planejada pelas residentes, como
é 0 caso do elogio. Para Hattie (2017), o feedback é uma ferramenta de
mediacao pedagdgica que precisa conter uma nova informacao que
tenha a potencialidade de orientar o aluno a avancar de seu conheci-
mento atual para o conhecimento estabelecido como objetivo. Nessa
concepcao, os elogios ndo sdo considerados feedbacks de aprendiza-
gem, pois se concentram no nivel pessoal, geralmente com a intencao
de gerar apoio e fortalecer a autoconfianca dos alunos; nesse sentido,
elogios ndo agregam informacao nova sobre o desempenho na ativi-
dade realizada.

Considerando a amostra de 241 feedbacks, a média de feedbacks
por dupla de residentes em docéncia compartilhada foi de 06 por aula
planejada para o ensino remoto. A respeito desse dado, duas conside-
racoes sdo importantes: primeiro, é necessario diferenciar o feedback
do comentdrio inserido em caixa de texto no Google Docs; isso por-
que uma caixa de texto pode apresentar um comentario com mais de
um feedback, considerando a quantidade de informacdes novas que
sugerem acoes de revisao de rota pelas residentes em suas acoes de
replanejamento. A segunda consideracdo trata de relativizar o dado
bruto de 06 feedbackspor plano de aula, uma vez que se constatou que
o volume é maior nas primeiras aulas; 3 medida em que as aulas avanca-
ram, as residentes passaram a incorporar no planejamento solicitacdes
que apareceram em feedbacks anteriores, gerando o desapareci-
mento de algumas reiteracdes e o aparecimento de novas solicitacoes,
as quais, com frequéncia, apareciam sob forma de questionamento ou

1567
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de explicitacdo de um modelo de como revisar determinados aspectos
salientados no feedback.

Categorizando a amostra de feedbacks, a pesquisa identificou
com maior ocorréncia nos planos de aula das residentes as solicita-
coes de inclusdo de: 1) perguntas com potencial de produzir reflexao
metafonoldgica, com 22 ocorréncias; 2) atividades de sistematizacao
individual envolvendo o conteldo estudado coletivamente na aula,
com 20 ocorréncias; 3) situacoes de leitura e escrita de palavras e fra-
ses mediada pela professora, com 14 ocorréncias; e 4) correcao da
atividade proposta com os alunos, com 08 ocorréncias.

Solicitagdo de correcdo da atividade

SolicitacBo de inclusio de leitura e
escrita mediadas

SolicltagBo de sistematizacdo individual

Solicitagdo de planejamento de
perguntas metafonoldgicas

ik

10 15 20 25

=]
()

Figura 1 - Grafico de quantificacdo de principais intervencdes da orientadora a
partir de necessidades identificadas nos planos de aula. Fonte: banco de dados da
pesquisa (2022).

A partir da quantificacdo de ocorréncias tematicas, pode ser per-
cebido que, no universo de 241 feedbacks, foram reiteradas mais vezes
a solicitacdao de planejamento de perguntas metafonolégicas e a previ-
sdo de proposta de sistematizacdo individual pelos alunos do contelddo
abordado em aula. As duas categorias somaram 42 feedbacks, enquanto
as outras duas categorias mais presentes nas orientacoes somaram 22
vezes. No entanto, deve ser observado que, excluindo esses 42 feedbacks
com temadticas recorrentes, ainda ocorreram outros 199 feedbacks, pul-
verizados em outras categorias, como solicitacdo de contextualizacao
local/regional do conteldo, revisdo da distribuicdo do tempo previsto
entre as propostas da aula, retomada do conteldo da aula anterior,
entre outras.
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A seguir, apresentamos um exemplo de comentario da docente
orientadora em que aparecem solicitacdes que fornecem feedbacks
sobre a necessidade de: 1) planejar de perguntas metafonolégicas
como apoio a mediacdo pedagdgica (a mais recorrente); 2) promover
sistematizacdo individual de aprendizagens (a segunda mais recor-
rente); e 3) corrigir a atividade para que os alunos, quando necessario,
POSSam revisar as estratégias e conhecimentos que utilizaram ao par-
ticipar da atividade (a quarta mais recorrente):

Durante o jogo, seria fundamental fazer a mediacdo da consciéncia
fonoldgica e, depois do jogo, solicitar o registro no caderno. Que perguntas
vocés poderiam realizar para promover, por exemplo, a identificacdo da
silaba inicial de cada palavra? Que estratégia vocés poderiam utilizar para
revisar a escrita realizada no caderno?

N\
; Fonte: plano de aula 1, de Graca e Roberta, p. 10 (banco de dados da pesquisa,
2022).
Um comentdério, portanto, pode oferecer feedback que envolve

orientacao de revisdo em trés categorias, como nesse exemplo. No
préoximo exemplo, um breve comentario sugere uma nova estratégia
didatica a ser utilizada pelas residentes, concernente a mediacao de
leitura de forma coletiva (a terceira categoria mais recorrente):

Sugiro projetar essas palavras na tela ou escrever no quadro e mediar a
decodificacdo das palavras para descobrir o nome do jogo.

Fonte: plano de aula 12, de Giulia e Raquel, p. 52 (banco de dados da pesquisa,
2022).

Cumpre notar, também, que foi identificado um volume de fee-
dbacksrelacionados a revisao de recursos didaticos digitais produzidos
pelas alunas; no entanto, como essa revisdo teve diferentes focos,
como diagramacao, quantidade de informacoes, qualidade das ima-
gens e reescrita de enunciados, foram criadas diferentes categorias
relacionadas a producdo de recursos didaticos, as quais oportuna-
mente serdo apresentadas em trabalho futuro.
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4 DISCUSSAO A PARTIR DOS REFERENCIAIS TEORICOS
DE BASE

5 Diferentes pesquisas vém diagnosticando a impropriedade do
ensino remoto para a alfabetizacdo de criancas e a extensao dos efei-
tos do fechamento das escolas nas aprendizagens (FGV-EESP, 2020;
DIAS; SMOLKA, 2021; MACEDO, 2022; CAMINI; FREITAS, 2022). As
dificuldades de acesso as tecnologias digitais com qualidade, a fragi-
lidade socioeconémica das familias de estudantes e diversos outros
problemas jd mapeados por pesquisadores/as se somaram a falta de
interacdo, que apenas a presencialidade em ambiente escolar pode-
ria oferecer. Em “Carta a um jovem professor”, alids, um dos primeiros
conselhos de Meirieu (2006) aos professores iniciantes trata de situar
~

esse oficio como o exercicio dindmico entre a magistralidade do saber
, e 0 acompanhamento que possa proporcionar seguran¢a ao aluno
para aprender. Nainteracdo minuciosa, o objetivo do professor é o que

Meirieu (ibid., p. 14) denomina “acontecimento pedagdgico”:
Alunos aprendem, compreendem, progridem, quando
ninguém mais esperava isso. A gente acaba conseguindo

0 que nem mMesmo as preparacoes mais sofisticadas pode-
riam supor. A gente se entusiasma. A situacdo escapa ao
controle, e, a0 mesmo tempo, o saber passa a ocupar
completamente as palavras que trocamos... O professor
passa entdo a sentir tanta alegria em ensinar quanto o
aluno em aprender; o esforco de um induz infalivelmente
ao esforco do outro, e o éxito comum da a sua presenca
na sala de aula uma espécie de evidéncia que afasta de
um golpe todos os fardos cotidianos e todos os proble-
mas institucionais

Na mesma direcdo argumentam Tardif e Lessard (2014), ao situ-
arem que todo professor se insere numa pedagogia que coloca em
funcionamento uma “tecnologia da interacdo” para que possa atingir
seus objetivos. Nesse sentido, 0 ensino remoto provocou uma experi-
éncia de exercicio inicial da docéncia em contexto desfavordvel, uma
vez que justamente a interacdo tdo necessdria ao “acontecimento
pedagdgico” ocorria de forma intermitente, em encontros semanais
com duracao média de 01 hora.

1570
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Além da preocupacao com a construcao de vinculos afetivos com
as criancas para a producdo de um clima favoravel a aprendizagem,
as residentes precisaram encarar o fato de que a principal preocupa-
cdo nas turmas de 1° ano era a continuidade da alfabetizacdo. Como
bem destaca Soares (2016), a alfabetizacdo precisa contemplar tanto a
aprendizagem de um dominio pouco estruturado de conhecimentos,
que é a conceitualizacdo da lingua escrita, como um dominio muito
bem estruturado, que é a aquisicdo das relacdes entre grafemas e
fonemas. E essa aquisicao requer a mediacao sistematica “de segunda
a sexta-feira” pela professora (MORAIS, 2015). Por essas razoes fize-
ram-se tdo necessdrios os feedbacks frequentes de orientacdo para
que as residentes potencializassem o pouco tempo cronolégico do
ensino remoto em tempo didatico efetivo para a mediacdo com per-
guntas que mobilizassem reflexdes metafonoldgicas.

Os feedbacks cujo objetivo era a orientacdo para a mediacao cole-
tiva da leitura e escrita também buscavam o convite a interacao e a
possibilidade de producdo do “acontecimento pedagdgico”, a partir do
momento em que a professora iniciante poderia perceber como seus
alunos estariam pensando sobre as propostas ao explicitarem seus
conhecimentos, podendo oferecer o suporte possivel, no momento,
para fazé-los avancar. A orientacdo objetivou explicitar as residentes
o que fazem bons professores, que, como afirma Hattie (2017, p. 25),
“[...] precisam ser excelentes buscadores e usudrios de informacoes de
feedback a respeito do seu ensino - isto é, de feedback sobre o efeito
que eles apresentam na aprendizagem”. Além disso, os momentos de
mediacao coletiva podem potencializar as primeiras aproximacoes dos
estudantes aos novos conhecimentos, uma vez que o suporte a apren-
dizagem é ampliado pelas multiplas fontes de informacao, envolvidas
no trabalho colaborativo, para levar a éxito a atividade.

Compreendendo que a aprendizagem, para que seja duradoura,
também necessita de atencdo focalizada e voluntédria (COSENZA;
GUERRA, 2011) na resolucdo de problemas que, anteriormente, foram
resolvidos com auxilio colaborativo, as residentes foram orientadas a
dosar o tempo da aula para que fosse possivel o encaminhamento de
uma proposta que envolvesse a sistematizacao individual dos conheci-
mentos pelos alunos. Considerando a duracao curta da aula remota, as
atividades precisavam ser pontuais para permitir a mediacdo pedagé-
gica; geralmente, nao ocorriam mais do que duas propostas por aula.

1571
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Na atividade individual, o aluno depara-se com o desafio, devendo
organizar os conhecimentos e as estratégias aprendidas anterior-
mente em direcdo ao objetivo pretendido, além de dar-se conta das
lacunas que ainda precisam de atencao. Organizando os conhecimen-
tos por meio da acao, a possibilidade de que o aluno se deslogue de
uma compreensao superficial de pouca duracdo para uma profunda e
de longo prazo tende a ser maior (HATTIE, 2017).

Conforme Hattie (2017), o exercicio docente da mediacdo pedagé-
gicaprecisaretroalimentar aaprendizagem do estudante, aumentando
e variando estratégias didaticas conforme a evidéncia do erro. Além da
retroalimentacdo com o objetivo de fornecer alternativas para realiza-
cdo da atividade (processo) e para tomada de consciéncia do préprio
processo de aprendizagem (autorregulacdo), o feedback também pre-

0, cisa atuar no nivel da atividade realizada, fornecendo informacoes

, transparentes sobre a proximidade ou distancia entre o que foi reali-
zado pelo aluno e o que era esperado.

No que se refere 3 alfabetizacado, o feedback de carater corretor

¢ importante para que o estudante, apds a realizacao de atividades

de escrita inventada (SOARES, 2016), por exemplo, tenha acesso a

escrita ortografica convencional das palavras para que, por meio da

mediacdo, perceba o que revisar em seu repertério mobilizado para

realizacdo da atividade. Esse argumento pode justificar a preocupacao

da docente orientadora ao solicitar o planejamento pelas residentes da

revisdo final das atividades realizadas em aula. Pela reiteracdo menor

desse feedback nos planos de aula, em comparacdo com os demais

identificados, percebeu-se que a incorporacdo dessa pratica foi mais

fFacilmente realizada pelas residentes. Uma possivel explicacdo seria

a maior facilidade de visualizacdo sobre como fazer um feedback de

carater corretor em aula do que um feedback de processo. O feedback

corretor, certamente, foi largamente experienciado pelas residentes

em suas trajetérias de estudantes, o que lhes permitiu maior familia-

ridade com a pratica. Para Formosinho (2009, p. 99), “[...] o estudante

do ensino superior transfere esta aprendizagem prévia para o novo

contexto de formacdo. Quanto mais as praticas docentes neste novo

contexto se assemelharem as anteriores, mais esta transferéncia lhe

parecerd natural e eficaz”. Concordando com o autor, as residentes,

a0 iniciarem a sua trajetdéria de iniciacdo a docéncia, ja construiram

algumas imagens sélidas do que significa ser professora e de como
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funciona uma aula. A orientacdo cabe mobilizar processos formativos
que permitam refletir sobre essas imagens e fornecer ferramentas de
ampliacdo de repertérios didatico-pedagdgicos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados iniciais apresentados neste artigo, infere-se que
o principal desafio das residentes, com o apoio da orientacao pedagé-
gica, foi sair de um modelo de aula baseado apenas na exposicao do
contetdo pela professora para um modelo de aula com progressao
didatica que equilibrasse ensino explicito pela professora e mediacao
pedagdgica das aprendizagens dos alunos, com oportunidades de
reflexdo coletiva e individual. Dessa forma, esperava-se que a nova
estrutura de aula favorecesse o exercicio da reflexdo metafonoldgica,
fundamental para avanco na aquisicao e desenvolvimento da leitura
e da escrita, que pouco aparecia nos planos de aula para o ensino
remoto.

Em andlises futuras, é importante refinar que preocupacoes de
orientacao a formacao inicial docente podem ter sido intensificadas
devido ao contexto peculiar de ensino remoto em aulas semanais.
Outro ponto a ser considerado é que a orientacdo, para ser produtiva
e ndo afetar o autoconceito das residentes a tal ponto em que nao
se considerem capazes para o exercicio da docéncia, precisa escolher
para quais aspectos ird dirigir a atencao para a pratica de revisao; isto
é, indicar a revisdo de todos os aspectos observados nos planos de
aula, quando o volume é muito expressivo, pode ocasionar tanto a
revisao pouco consistente como o desinvestimento na aprendizagem.
Portanto, a “carga cognitiva intrinseca” demandada para realizacdo da
atividade precisa ser ajustada para que estudantes nao despendam
boa parte da carga de atencdo com diversas “referéncias cruzadas”
(HATTIE; ZIERER, 2019), desviando-se do que pode ser prioritdrio na
aprendizagem para determinado momento.

Focalizando a andlise de planos de aula, e ndo as aulas de fato em
suas dimensoes relacionais, sem dulvidas nao se representa a caracte-
ristica multifacetada da docéncia e as diversas outras necessidades
que poderiam ser identificadas na atuacdo das residentes para a sua
Formacao como alfabetizadoras. A desejavel habilidade de explicitacao
adequada da intencionalidade docente em uma escrita profissional

1573



%\% sabre fa t?raﬂlmm
m@s Eingliagngs 2 ISBN: 978-65-86901-91-7

precisa demonstrar, além do conhecimento didatico dos conteldos,
a inter-relacao entre os elementos de tempo, espaco, sujeitos e mate-
rialidades envolvidos na acdo didatico-pedagdgica planejada. Nesse
sentido, hd uma complexidade a ser aprendida por residentes que
nao pode prescindir do acompanhamento sistematico e a longo prazo
de docentes mais experientes que organizem um ambiente em que
seja possivel aprender com seguranca “[...] dimensodes técnicas, mas
também dimensoes artesanais, dimensoes intelectuais mas também
dimensodes artisticas” (FORMOSINHO, 2009).
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