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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar a utilizacdo do género textual
poema como recurso para aprendizagem do sistema de escrita alfabética
nos livros didaticos no 2° ano do ensino fundamental no Ceard, buscando
identificar quais as habilidades linguisticas e literarias trabalhadas nos livros.
Para o alcance de nosso objetivo foram utilizados como apoio tedrico os tra-
balhos de Emilia Ferreiro (2011) e Magda Soares (2020) sobre alfabetizacdo
e poemas. A metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa, especifi-
camente a pesquisa do tipo documental, onde analisamos uma sequéncia
didatica de poemas constante em dois livros da editora Associacao Nova
Escola destinados ao 2° ano do ensino fundamental, cadernos do professor
e aluno, referentes ao 1° Bimestre, 1° edicao, publicados em 2021. Os resul-
tados desta investigacdo evidenciaram que a sequéncia didatica analisada
foi elaborada com principal foco na aprendizagem do sistema de escrita alfa-
bética, assim como considerou as quatro praticas de linguagem da Lingua
Portuguesa que incluem a leitura, a andlise linguistica/semidtica, a oralidade
e a escrita. Observamos ainda uma variedade de atividades que visam dirigir
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a atencdo das criancas para cadeia sonora das palavras, a fim de promover
o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Por fim, consideramos que
as orientacoes contidas no caderno do professor sdo fundamentais para
alcance dos objetivos propostos nas aulas, assim como ao bom desenvolvi-
mento das atividades propostas no caderno do aluno. Assim, entendemos
que a figura da/do professora/professor se torna imprescindivel na media-
cdo da aprendizagem das criancas e contribuem para que estas se tornem
ativas na construcao de seu conhecimento.

Palavras-chaves: alfabetizacdo; escrita; poema.
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INTRODUCAO

e evocarmos as lembrancas sobre nosso préprio processo de

alfabetizacdo teremos, com certeza, muitas experiéncias para

compartilhar. Sobretudo, como o nosso mundo se transformou,
parecendo bem maior do que era antes, quando fomos capazes de ler
e entender os diversos textos escritos ao nosso redor pela primeira
vez. As criancas possuem multiplas linguagens para se comunicar
e interagir com o outro e com o mundo que as cerca, Mas uma, em
especial — a linguagem escrita — permitird que elas sejam inseridas na
cultura letrada. A partir de entdo elas descobrirdo novos universos e
ampliarao suas possibilidades para interagir e interpelar o mundo em
que vivem.

Além disso, a continuidade do processo de escolarizacao, a partir
do ensino fundamental, estd condicionada a aprendizagem da lingua
escrita. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018), nos dois primeiros anos desta etapa a acdo peda-
gdgica das(os) professoras(es) deve estar centrada no processo de
alfabetizacdo. Nao obstante, a alfabetizacdo, compreendida apenas
como a aprendizagem do sistema alfabético, ndo é necessariamente
suficiente para formar leitores e produtores de textos, é necessario
também letrar, ou seja, aprender 0s usos sociais da leitura e da escrita.

Para isso, € necessdrio que as criancas tenham acesso e interajam
com os diversos textos que fazem parte do seu cotidiano e que sao
materializados nos géneros textuais. Para esta pesquisa, discorrere-
mos sobre o género textual poema, que se constitui como um jogo
de linguagem considerando as brincadeiras com as palavras, os ritmos,
as combinacodes e as repeticoes que propiciam um processo de leitura
lGdica e divertida ao seu leitor.

Neste sentido, entendemos a relevancia de se estudar o género
textual poema e suas contribuicbes para o ensino e aprendizagem
do sistema de escrita alfabética, levantando as seguintes questoes:
Como o género textual poema é utilizado como recurso para aprendi-
zagem do sistema de escrita alfabética nos livros didaticos da editora
Associacdo Nova Escola do 2° ano do ensino fundamental no Ceard?
De modo mais especifico: Quais habilidades linguisticas e literarias sao
trabalhadas?
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Assim sendo, os objetivos deste trabalho foram investigar a utili-
zacao do género textual poema como recurso para aprendizagem do
sistema de escrita alfabética nos livros didaticos da editora Associacao
Nova Escola do 2° ano do ensino fundamental no Ceara e, de modo
mais especifico, identificar as habilidades linguisticas e literarias traba-
lhadas nos livros.

METODOLOGIA

Esta pesquisa é caracterizada como de abordagem qualitativa e
classificada como do tipo documental, considerando que possui como
parametro a consulta e andlise do género textual poema em livros
didaticos.

0, O universo de investigacao deste trabalho tem como foco a con-
, sulta e andlise do Material Educacional Nova Escola, considerando a
versao regional produzida no estado do Ceard. Para realizacdo da pes-
quisa foram selecionados como fonte de andlise dois livros destinados
Professor e o Caderno do Aluno, referentes ao 1° Bimestre, 12 edicao,

a0 2° Ano - Ensino Fundamental Anos Iniciais, a saber: o Caderno do
publicados em 2021.

A escolha dos livros ndo se deu de forma aleatéria. Consideramos
o fato de que nestes dois livros existe o foco no género textual poema,
sendo trabalhado em uma sequéncia didatica de 14 aulas. Ademais,
neste trabalho procuramos analisar o género textual poema no ciclo
de alfabetizacdo, que é prioridade nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2018). Neste sentido, nossa analise se limitou
a0 Bloco 2 — Poemas do componente curricular de Lingua Portuguesa
do Caderno do Professor e do Caderno do Aluno.

APRENDIZAGEM INICIAL DA LEITURA E DA ESCRITA

Diferente da fala, que pode ser aprendida no convivio social e
sem a necessidade de ensino explicito, a escrita, como uma invencao
cultural da humanidade, precisa ser ensinada e aprendida assim como
qualquer outro artefato cultural (SOARES, 2020).

Sabemos que a escola possui a responsabilidade social de alfabeti-
Zar as criancas, ao mesmo tempo que promove também o letramento.
Por muito tempo o problema da alfabetizacdo no Brasil era visto
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apenas como uma questdo de métodos. Buscava-se o melhor e mais
eficiente método para o ensino da leitura e escrita. Neste sentido, a
publicacdo da obra Psicogénese da Lingua Escrita produzida por Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1979), com base em suas pesquisas psico-
linguisticas, foi um marco na drea da alfabetizacdo e trouxe grande
impacto sobre as concepcoes tradicionais vigentes no Brasil, pois redi-
mensionou o foco até entdo centralizado no “como se ensina” para o
“como se aprende”.

Ferreiro (2011) destaca que a escrita infantil seque uma linha de
evolucao regular onde é possivel destacar trés periodos marcantes,
sendo eles:

Distincdo entre o modo de representacdo iconico e ndo
iconico;

~
A construcdo de formas de diferenciacdo (controle
’ progressivo das variacdes sobre os eixos qualitativo e
quantitativo);
) A fonetizacdo da escrita (que se inicia com um periodo
sildbico e culmina no periodo alfabético. (FERREIRO, 2011,
p.22)
Assim, o primeiro periodo é marcado pela distincdo que a crianca
comecard a fazer entre o que é desenho e o que é escrita, sendo o
desenho pertencente ao dominio iconico, enquanto a escrita, esta fora
do iconico.

A0S pouCos a crianca comeca a perceber, seja no contexto fami-
liar e/ou escolar, que a escrita é feita com letras e entra no sequndo
periodo de evolucao sequndo Ferreiro (2011) onde comecam a refletir
sobre a quantidade de letras (eixo quantitativo) que uma escrita deve
possuir e sobre a necessidade de variacao de letras desta escrita (eixo
qualitativo).

Até aqui, nestes dois primeiros periodos, notamos que ndo existe
ainda nenhuma relacao da escrita da crianca com a pauta sonora. A
crianca ainda nao percebe que as palavras sao formadas por unida-
des menores, as silabas. A fonetizacdo da escrita pela crianca marca
0 ingresso no terceiro grande periodo que inicia quando as criancas

comecam a refletir sobre os segmentos sonoros da fala e comecam a
obter a consciéncia fonoldgica (SOARES, 2020). Neste ultimo periodo
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a crianca ird percorrer alguns niveis, o sildbico, o sildbico-alfabético e,
por fim, o alfabético.

Ferreiro (2011, p. 27) destaca que a crianca “comeca por descobrir
que as partes da escrita (suas letras) podem corresponder a outras tan-
tas partes da palavra escrita (suas silabas)”, assim como “a quantidade
de letras com que se vai escrever uma palavra pode ter correspondén-
cia com a quantidade de partes que se reconhece na emissao oral.” Isso
ocorre quando a crianca se torna capaz de segmentar a cadeia sonora
da fala em silabas e passa a representar cada silaba com uma letra.

Quando a crianca descobre que pode segmentar as silabas em uni-
dades ainda menores, os fonemas, e passa a utilizar mais de uma letra
para representar a silaba, sua escrita comeca a alternar entre sildbica
e alfabética (SOARES, 2005). E por isso que o préximo nivel é chamado

0, de sildbico-alfabético e pode ser considerado como um periodo de
, transicao entre o nivel sildbico e o nivel alfabético.
Apos alcancar o nivel sildbico-alfabético, as criancas em geral
rapidamente chegam ao nivel alfabético. Para Soares (2020, p. 112),
quando as criancas comecam a identificar fonemas nas silabas, é por-
que “atingiram condicoes cognitivas e linguisticas para aprenderem
todas as relacdes fonema-letra, tornando-se finalmente alfabéticas”.
Perceber que a escrita representa o som da fala é um grande
desafio para criancas em processo de alfabetizacdo. Neste sentido,
é propicio o uso do género textual poema para atividades de analise
fonoldgica, considerando a riqueza deste género em rimas e alite-
racoes, a fim de que as criancas percebam que palavras que iniciam
ou terminam com o mesmo som geralmente sdo escritas da mesma
Forma. Acreditamos que as atividades que envolvem o género textual
poema na escola tornam-se importantes para atividades de reflexao
e aprendizagem sobre os principios do sistema de escrita alfabética a
fim de promover a alfabetizacdo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As trés primeiras aulas da sequéncia didatica investigada enfa-
tizam a prética de linguagem de leitura, e as criancas sao levadas a
compreender a funcdo social dos poemas e suas caracteristicas estru-
turais e sonoras. Apds estas primeiras aulas introdutérias, observamos
que a prdtica de linguagem trabalhada passa a ser de andlise linguistica
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e semidtica. Assim, as atividades, a partir da Aula 4 até a Aula 9, prio-
rizam a andlise da composicao dos poemas, com énfase nos fonemas
que criam sonoridade, neste caso, as rimas e aliteracoes.

ALITERAGCAO

A figura de linguagem aliteracao consiste na repeticdo de sons
consonantais idénticos ou parecidos na mesma frase. Assim, sdo sele-
cionados poemas que apresentam aliteracoes em sua composicao,
como no poema “O Pato” de Vinicius de Moraes destacado abaixo.

O PATO

LA VEM O PATO

PATA AQUI, PATA ACOLA
LA VEM O PATO

PARA VER O QUE E QUE HA.
O PATO PATETA

PINTOU O CANECO
SURROU A GALINHA
BATEU NO MARRECO
PULOU DO POLEIRO

NO PE DO CAVALO
LEVOU UM COICE
CRIOU UM GALO
COMEU UM PEDACO

DE JENIPAPO

FICOU ENGASGADO
COM DOR NO PAPO
CAIUNO POCO
QUEBROU A TIGELA
TANTAS FEZ O MOCO
QUE FOI PRA PANELA.

MORAES, V. DE. O PATO. DISPOMIVEL EM:
VIMICIUSDEMORAES.COM.ER. ACESS0 EM: 15 DEZ. 2020,

Figura 1 - Poema “O Pato” de Vinicius de Moraes
Fonte: NOVA ESCOLA, 2021, p. 66.
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As atividades que seguem este poema visam promover o reconhe-
cimento de palavras que iniciam com o0 mesmo som gue, no exemplo
destacado acima, sao: pato, pata, pintou, pulou, poleiro, pé, etc., ou,
entdo, caneco, cavalo, coice, criou, comeu, etc. O poema possibilita
que as criancas que estdo aprendendo a ler e a escrever observem
a escrita das palavras destacando a primeira letra ou primeira silaba.
Assim, elas podem compreender que segmentos de sons iguais se
escrevem, Na maioria das vezes, também com as mesmas letras. Neste
mesmo sentido, existem varias propostas de atividades para que as
criancas identifiquem as aliteracdes e avancem na consciéncia fonolé-
gica. Vejamos algumas.

ESCREVA UMA FRASE EM QUE AS PALAVRAS COMECEM COM O MESMO
SOM:

> PATO CAVALO
TIGELA POLEIRO
Figura 2 — Trecho de uma atividade da Aula 4
Fonte: NOVA ESCOLA, 2021, p. 67.
De modo geral, as atividades propostas no Caderno do Aluno

sao sempre elaboradas a partir de um texto. Na atividade acima, por
exemplo, verificamos que as palavras escolhidas, pato, cavalo, tigela
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e poleiro, foram retiradas do mesmo poema que estava sendo traba-
lhado naquela aula, o “O Pato” de Vinicius de Moraes. Constatamos,
assim, que a atividade ndo se torna sem sentido para a crianca, pois foi
proposta apds insercao de um texto na aula com discussoes e ativida-
des em grupo.

Nao obstante, é importante destacarmos que, nas trés aulas dedi-
cadas as aliteracoes, ndo foram observadas atividades voltadas para a
construcao de sentidos nas criancas. Acreditamos que a aprendizagem
do sistema de escrita alfabética ndo precisa ocorrer em detrimento
das atividades de construcdo de sentidos. Na aula que foi trabalhado
0 poema o “O Pato” de Vinicius de Moraes, por exemplo, poderia ter
sido introduzido também alguma atividade sobre o seu personagem
principal, o pato, e sobre suas travessuras e sobre como ele morre ao

temos mais trés aulas para trabalhar a rima onde foram selecionados
poemas que apresentam rimas em suas composicoes. Vejamos um pri-
meiro exemplo em um trecho do poema “Prefiro a Simplicidade” de
Braulio Bessa destacado abaixo.

O final, para as criancas refletirem e construirem sentidos sobre isso.
»
RIMA
A rima consiste na repeticao de sons idénticos ou parecidos no
final dos versos do poema. Assim, apds as aulas sobre aliteracoes,
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PREFIRO A SIMPLICIDADE
(TRECHO)

CARNE-SECA E MACAXEIRA
UM COZIDO DE CAPOTE
AGUAFRIA LA NO POTE
MELHOR QUE DA GELADEIRA.
NO TERREIRO A POEIRA

SE ESPALHA NA IMENSIDAO
DE PAZ E DE COMUNHAO
QUE NAD SE VE NA CIDADE.
PREFIRO A SIMPLICIDADE
DAS COISAS LA DO SERTAD.

BODEGAS PRA SE COMPRAR
£ O NOSS0 SUPERMERCADO
QUE AINDA VENDE FIADO

POIS DA PRA SE CONFIAR.

UM CADERNG PRA ANOTAR
NAO CARECE DE CARTAD

POIS AS VEZES FALTA PAD

MAS NAO FALTA HONESTIDADE.
PREFIRO A SIMPLICIDADE

DAS COISAS LA DO SERTAD.

TEM CUSCUZ NA CUSCUZEIRA,

TAPIOCA EMUCUNZA
UM BOLINHO DE FUBA

E TRIPA NA FRIGIDEIRA.
MILHO ASSADO NA FOGUEIRA
' QUE AQUECE 0 CORACAD
ALEM DE SER TRADICAC
£ COMIDA DE VERDADE.
PREFIRD A SIMPLICIDADE
DAS COISAS LA DO SERTAD.
BESEA, ERALLIC. POESIA OUE TRANSFORMA. RIC DE JANERD:
SEXTANTE. 2018, P. SB-60

Figura 3 — Poema “Prefiro a Simplicidade” de Braulio Bessa
Fonte: NOVA ESCOLA, 2021, p. 76.

Na leitura deste poema, as(os) professoras(es) sao orientadas(os)
a ler o texto com a turma e desafiar as criancas a baterem palmas ou
levantarem as maos toda vez que aparecer uma rima, possibilitando
assim uma atividade lUdica para as criancas. Outro aspecto interes-
sante é que além dos poemas escritos para criancas, a sequéncia
também apresenta outros poemas que nao se destinam ao publico
infantil, como no caso acima, mas que da mesma forma podem ser tra-
balhados com elas. Neste mesmo poema, as criancas sao orientadas a
prestar atencao nos sons das palavras e identificar sons iguais no final
delas, as rimas. A proposta que segue o poema tem exatamente este
objetivo e solicita que elas sugiram novas palavras com a mesma rima
identificada.
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COMPLETE A TABELA A SEGUIR COM UM COLEGA. SIGA O EXEMPLO.

QUAIS PALAVRAS QUE : CONHECE OUTRA
RIMAM PODEMOS m::&“;::? PALAVRA COM ESSA
ENCONTRAR NO POEMA? MESMA RIMA?
CAPOTE - POTE oTE SERROTE

Figura 4 — Trecho de uma atividade da Aula 7 (Parte 1)
Fonte: NOVA ESCOLA, 2021, p. 77.

Além disso, sobre este poema, as criancas sdo orientadas a encon-
trar palavras no poema que contém outras palavras escondidas dentro
delas, como na atividade abaixo.

O POETA USOU ALGUMAS PALAVRAS GUE CONTEM QUTRAS
ESCONDIDAS DENTRO. DESCUBRA QUAIS SAO:

CAPOTE E POTE.

Figura 5 — Trecho de uma atividade da Aula 7 (Parte 2)
Fonte: NOVA ESCOLA, 2021, p. 77.
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De maneira geral, as aulas dedicadas as rimas tém o mesmo obje-
tivo das aulas dedicadas as aliteracoes, ou seja, levar as criancas a
dirigir a atencdo para cadeia sonora das palavras. Neste sentido, ha
uma variacao nas atividades, mas sempre focando neste objetivo.

Nas aulas sobre rimas observamos a retomada nas atividades que
envolvem a construcao de sentidos nas criancas. Na atividade seguinte
ao poema “Prefiro a Simplicidade” de Braulio Bessa, as criancas sao
levadas a refletir se o lugar descrito no poema se parece com o lugar
onde moram, como elas percebem o bairro ou a cidade em que vivem,
o sentimento que o lugar descrito pelo poeta lhes casou, etc. Por fim,
as criancas sao convidadas, também, a fazerem um desenho sobre
como imaginam o lugar descrito no poema.

Apo6s as criancas se apropriarem dos conceitos e caracteristicas
das rimas e aliteracoes, observamos que a sequéncia didatica dedica
mais trés aulas para trabalhar a tradicdo oral dos textos poéticos e as
duas ultimas aulas para trabalhar a escrita de poemas.

DECLAMANDO POEMAS

As préximas aulas da sequéncia sao dedicadas a tradicao oral dos
textos poéticos, da Aula 10 a Aula 12, com prioridade na prética de
linguagem da oralidade enfatizando a sua importancia, bem como o
valor cultural da poesia e suas formas de disseminacao. Neste sentido,
as(os) professoras(es) sdo orientadas(os) a apresentar videos para as
criancas, sendo estes videos de pessoas declamando poemas, para
que as criancas percebam a entonacao da voz, ritmo, postura, gestos,
expressoes, etc.

Nesta sequéncia de aulas, as criancas irao escolher um poema
para declamar em um sarau que serd proposto na Aula 12, mas antes
disso elas terdo uma aula inteira para se preparar, planejar materiais,
Figurinos e ensaiar. Interessante destacar que a apresentacao do sarau
nao se trata de uma prova, mas tem como objetivo que elas apren-
dam, conhecam, se exercitem e apreciem as apresentacoes dos outros
colegas.

Acreditamos que a preparacao e a apresentacdo do sarau se cons-
tituem como atividades de carater Udico para as criancas. Ressaltamos
que estes momentos sao oportunos para mostrar as criancas o uso da
escrita com o objetivo de inserir-se nas praticas sociais que envolvem
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a lingua escrita (letramento). Neste caso, elas estdao usando a lingua
escrita para interagir com os outros, para diversao e para imergir no
imagindrio e no estético. Assim, compreendemos que as aulas dedi-
cadas a tradicao oral dos textos poéticos cumprem bem o seu papel
dentro do eixo da oralidade possibilitando as criancas experiéncias sig-
nificativas com o género textual poema.

ESCREVENDO POEMAS

Por fim, as duas Ultimas aulas da sequéncia didatica sao dedicadas
a escrita de poemas, Aula 13 e 14, com énfase na pratica de linguem
de escrita. Assim, temos uma aula para o planejamento da escrita e
outra para a escrita do poema. Na aula de planejamento, as(os) pro-
fessoras(es) devem fazer um levantamento sobre o que as criancas
jd aprenderam a respeito dos textos poéticos, a fim de relembrarem
0s conhecimentos e recursos dos poemas que serdo necessarios para
a atividade de escrita. Em seguida, as criancas sdo convidadas a ler o
poema “Pessoas sao Diferentes” de Ruth Rocha destacado abaixo.

PESSOAS SAQ DIFERENTES

SA0 DUAS CRIANCAS LINDAS
MAS SAO MUITO DIFERENTES!
UMA E TODA DESDENTADA,

A OUTRA E CHEIA DE DENTES. ..

UMA ANDA DESCABELADA,
A OUTRA E CHEIA DE PENTES!

UMA DELAS USA OCULODS,
E A OUTRA SO USA LENTES.
UMA GOSTA DE GELADOS,

: A OUTRA GOSTA DE QUENTES.

UMATEM CABELOS LONGOS,
A OUTRA CORTA ELES RENTES.

NAO QUEIRA QUE SEJAM IGUAIS,
ﬁLJAS, NEM MESMO TENTES!
SAO DUAS CRIAMCAS LINDAS,
MAS SAO MUITO DIFERENTES!

ROCHAR. PESS0AS SAD DIFERENTES. IM: ROCHA, RUTH E FLORA,
A ESCREVER ECRIAR._E 50 COMEGAR. SAD PAULO: FTD, 1933,

Figura 6 — Poema “Pessoas sao Diferentes” de Ruth Rocha
Fonte: NOVA ESCOLA, 2021, p. 98.
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Apds discussao sobre o texto, segue-se a proposta de planeja-
mento paraescritade um poemacom o tema “diferencas”. Observamos
que a proposta ndo é de uma escrita livre, mas baseada no mesmo
modelo do poema “Pessoas sdo Diferentes” de Ruth Rocha. Assim,
as criancas sao orientadas a iniciarem o planejamento pensando e lis-
tando os personagens e as coisas diferentes que fardo parte do seu
poema. Percebemos que a proposta do planejamento é que as crian-
cas explorem suas possibilidades criativas, uma vez que irdo falar de
personagens de um “mundo magico”.

Apo6s o planejamento de escrita, as criancas comecam e escrever
o primeiro rascunho do seu poema em dupla. As versoes finais dos
poemas serdo fixadas em cartazes e fardo parte de uma exposicdo na
escola. Aqui, observamos, mais uma vez, o uso dos poemas envolvendo

D) as praticas sociais de escrita e leitura (letramento).

, Embora em algumas aulas sentimos falta das atividades de cons-
trucdo de sentidos envolvendo o imaginario das criancas, de modo
geral e salvo as observacoes e sugestdoes que realizamos ao longo
desta pesquisa, acreditamos que a sequéncia consegue equilibrar bem
as atividades, envolvendo a aprendizagem da escrita e a construcao
de sentidos, bem como as quatro praticas de linguagem. Acreditamos
que o género poema é explorado de varias formas ao decorrer das 14

> aulas, possibilitando que as criancas se apropriem das caracteristicas

deste género, assim como sua finalidade e importancia na sociedade
em que vivemos.

CONSIDERACOES FINAIS

No que concerne ao objetivo especifico de nossa pesquisa, que foi
identificar as habilidades linguisticas e literarias trabalhadas nos livros,
podemos considerar que toda a sequéncia didatica sobre o género
poema foi pensada e elaborada considerando as quatro praticas de
linguagem da Lingua Portuguesa estabelecidas na BNCC que incluem a
leitura/escuta, a andlise linguistica/semidtica, a oralidade e a producao
escrita.

As trés primeiras aulas sdo dedicadas a prética de leitura e escuta
de poemas, com énfase nas brincadeiras com as palavras e imagens. Em
sequéncia, as seis aulas seguintes e, portanto, a maior parte da sequ-
éncia didatica, foram destinadas para andlise linguistica e semidtica
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com énfase na composicao dos poemas e seus recursos de sonoridade,
rimas e aliteracoes. Nestas aulas, observamos uma variedade de ativi-
dades que visam dirigir a atencao das criancas para cadeia sonora das
palavras, a fim de promover o desenvolvimento da consciéncia fonolé-
gica. Dando continuidade, vimos mais trés aulas dedicadas a pratica de
oralidade onde as criancas sdo levadas a refletir sobre a tradicdo oral
dos textos poéticos, bem como o valor cultural da poesia e suas formas
de disseminacao na sociedade, onde elas se preparardao para se apre-
sentar em um sarau a ser promovido pela escola. Acreditamos que a
proposta do sarau se constitui como uma atividade [Udica e divertida,
assim como uma excelente oportunidade para as criancas se inserirem
nas praticas sociais de letramento que envolvem a lingua escrita para
interagir com o outro e se divertir. Por fim, as duas Ultimas aulas da
sequéncia sao dedicadas ao planejamento e escrita de poemas pelas
criancas. Neste momento, a proposicao é que as criancas utilizem todos
os conhecimentos aprendidos ao longo da sequéncia para escreverem
seus proprios poemas e os utilizar em mais uma proposta de atividade,
que envolve uma pratica social de escrita e leitura. Neste caso, uma
exposicao de poemas na escola.

Acreditamos que os resultados deste trabalho podem ser Uteis
3 drea da educacdo, pois demostram a relevancia do género textual
poema para a alfabetizacdo e letramento das criancas. Para isso, con-
sideramos que as orientacoes contidas no Caderno do Professor sao
fundamentais para o alcance dos objetivos propostos nas aulas, assim
como, no bom desenvolvimento das atividades propostas no Caderno
do Aluno. Assim, entendemos que a figura da/do professora/profes-
sor se torna imprescindivel na mediacao da aprendizagem das criancas
e contribuem para que elas se tornem ativas na construcao de seu
conhecimento.
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