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RESUMO

O presente trabalho aborda as praticas de letramento de um aluno surdo
bimodal no contexto da pandemia da Covid-19. Consideramos o aluno bimo-
dal por seu acesso minimo a difusdo da Libras e da Lingua oral no 4° ano
do ensino fundamental em uma escola estadual do interior de Minas Gerais.
Para tanto, o trabalho se desenvolve com base em uma pesquisa etnografica
desenvolvida durante o ano de 2021, que faz parte da construcdo teérico-
metodoldgica de uma tese de doutorado ainda em andamento. Para compor
o material empirico, foram realizadas: observacdo participante; video grava-
cdo das aulas, com anotacdes em caderno de campo; transcricdo em mapas
de eventos dos acontecimentos durante as aulas. Para a anélise, elegemos
um evento que evidencia os desafios das praticas de letramento por uma
professora regente durante as aulas no contexto do ERE- Ensino Remoto
Emergencial, para Otto, aluno surdo bimodal. Ancoramos nossas discussoes
na Teoria Histérico-Cultural, em didlogo com a Etnografia em Educacao, e no
conceito de préticas de letramento. Como resultado preliminar, encontramos
um misto de desafios por parte da professora regente, tanto na conducao
das aulas com o PET (Plano de Estudos Tutorado), quanto no conjunto de
praticas de letramento para o aluno surdo durante o periodo pandémico.
Palavras-chave: Priticas de Letramento, Aluno surdo bimodal, ERE- Ensino
Remoto Emergencial.
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INTRODUCAO

aluno surdo bimodal durante a pandemia da Covid-19. Nesse

sentido, o trabalho se desenvolveu a partir de uma pesquisa etno-
grafica desenvolvida durante o ano de 2021, que integra uma tese de
doutorado em andamento. Para tanto, propomos como objetivo princi-
pal neste artigo: discutir as praticas de letramento durante o ERE (Ensino
Remoto Emergencial) de um aluno bimodal, que cursa o 4° ano do Ensino
Fundamental em uma escola estadual em uma cidade do interior de
Minas Gerais.

Desta forma, justificamos a discussdo proposta como importante e
necessaria, uma vez que, com as medidas de isolamento social durante o
contexto da pandemia, novas estratégias de ensino precisaram ser criadas.
Nesse contexto, o uso da tecnologia passou a ser necessario para 0 acesso
dos alunos ao conhecimento. Nesse sentido, ressaltamos a relevancia de
pesquisas que foram desenvolvidas durante o periodo pandémico a fim
de construir o conhecimento académico, bem como serem referéncias
para futuras pesquisas e/ou situacoes semelhantes. Além disso, diante do
inesperado, é preciso mostrar o que efetivamente alcancou sucesso ou
nao com relacdo as providéncias tomadas no cenario pandémico, sejam
elas no ambito tecnoldgico, didatico pedagdgico ou com relacdo ao que
foi proposto como orientacdo para os profissionais da educacdo durante
o periodo de vigéncia do Ensino Emergencial Remoto.

Partindo desse viés reflexivo, baseamos nossas discussoes tedrico-
metodoldgicasna Etnografiaem Educacao guiada pelaandlise do discurso:
Gee e Green (1998); Agar (1994/2002); Bakhtin (2011); em conjunto com a
Teoria Histérico-Cultural, tendo como representante Vigotski e concep-
coes de letramentos, praticas de letramentos e eventos de letramentos
em Kleiman (1995); Street (2014); Heath (1982); os letramentos para sur-
dos, tendo como ponto principal os desafios com relacdo a linguagem em
uso, Libras e a Lingua Portuguesa, a partir das contribuicdes de Botelho
(2013). Sendo assim, adotamos como recursos metodoldgicos: a observa-
cdo participante, com anotacdes em caderno de campo; transcricdo em
mapas de eventos dos acontecimentos durante as aulas; transcricdo de
Libras em glosa; e transcricao da lingua portuguesa oral em unidades de
mensagens (SBCDG, 1992).

O presente texto busca elucidar as praticas de letramento de u
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APORTES TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Compreender a diferenca cultural e linguistica dos surdos no
auxilia a entender como a formacdo de conceitos acontece para essas
pessoas na lingua de sinais e na lingua portuguesa. Além disso, precisa-
mos nos atentar para que a formacao de conceitos na linguagem oral
esteja atrelada a cultura oral e a todo sistema de significacdo que envolve
a pessoa ouvinte. Na lingua de sinais, — que no Brasil, é a Libras — a forma-
cdo de conceitos ainda estd em processo devido a recente oficializacdo
da Lingua no Brasil?, sendo que o surgimento de palavras e/ou conceitos
cientificos para algumas areas de estudo, de formacdo escolar e acadé-
mica sé ocorrem quando hd uma demanda de surdos conscientes de suas
peculiaridades e que reivindiquem e/ou se proponham a criar esses cam-
pos semanticos. Pois, segundo Gomes (2020) a palavra num determinado
campo semantico carrega:

[....] significado que é social, mutdvel, o que nos leva
a constatar que, ao se aprender uma palavra, seu signi-
ficado estd apenas comecando, ndo é fixo, pois mudara
conforme o uso que se faz dela. E nessa dindmica, as
criancas atribuem sentidos pessoais as palavras, sentidos
que sdo fluidos, dindmicos e dependentes das vivéncias
de cada uma delas. Os processos de significacdo sdo, por-
tanto, dependentes das relacdes das criancas com o meio,
de como elas sentem, se apropriam, pensam e manipulam
a fala e as diferentes formas de linguagem nas diferen-
tes situacdes sociais de desenvolvimento (GOMES, 2020,
p.54).

Para compreender as relacdes das criancas com o meio em dife-
rentes situacoes sociais de desenvolvimento, adotamos o método de
unidade de andlise. De acordo com Vigotski: “a unidade é definida pelo
fato de que é a parte de um todo que contém, mesmo que de forma
embriondria, todas as caracteristicas fundamentais préprias do todo”
(VIGOTSKI,1932/ 2018, p. 40). Dessa forma, a unidade fala/pensamento
estdinterligada com as unidades afeto/cognicdo, pessoa/meio, instrucdo/
desenvolvimento, ou seja, de acordo com Mahn (2019), “Vigotski reco-
nhece a importancia das inter-relacdoes de todos esses sistemas, mas seu

3 A oficializacdo da Libras ocorreu mediante a Lei n°10.436/2002, e a regulamentacdo do
decreto n® 5.626/2005.
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foco estd em como essas inter-relacdes conduzem e aprimoram o desen
volvimento da psique humana” (p. 20)%.

Para Vigotski (1932/2018), os eventos ou 0s momentos essenciais,
a exposicdo da crianca a uma situacdo qualquer, de um componente

significativo do meio que desempenhe uma influéncia do meio no desen-
volvimento psicolégico no desenvolvimento da personalidade consciente
da crianca sdo definidos como a vivéncia (perezhivdnie, em russo). O
termo perezhivdnie, de acordo com Mahn (2019, p. 22-23, traducdo livre),
“refere-se a maneira como as pessoas percebem, experimentam emocio-
nalmente, se apropriam, internalizam e entendem as interacdes em suas
situacoes sociais de desenvolvimento”.

Andrade e Campos (2019) complementam que o conceito de pere-
Jjivanie (vivéncia), articulado 3 teoria histérico-cultural como uma unidade
sistémica da vida consciente, compreende a integralidade entre afeto e
cognicdo e a relacdo dialética entre o individuo e seu meio no estudo do
desenvolvimento humano. Jerebtsov (2014) aponta quatro pontos-chave
nas consideracoes de Vigotski sobre as vivéncias:

1. as vivéncias se manifestam na qualidade de principal
caracteristica da situacao social de desenvolvimento;
elas refletem a unidade do “interno” e do “externo”
no desenvolvimento. As vivéncias como que revelam,
usando as palavras de M. Cole, “a relacdo entre aquilo
0 gue estd contido na cabeca e aquilo em que con-
siste a cabeca”.

2. as vivéncias sdo a unidade afeto intelecto. (...) As
vivéncias possibilitam superar a separacdo entre a
razdo e os sentimentos, elas orientam o psicélogo
para a realidade e a importancia da experiéncia sem
mediadores. Na vivéncia, hd espaco para o entre-
lacamento das linhas de desenvolvimento natural
(necessidade, afeto) e cultural (reflexdo fundamen-
tada em conceitos).

3. as vivéncias s@o uma unidade (indicador integrativo)
de andlise da consciéncia e do desenvolvimento da per-
sonalidade, ou seja, com ajuda do conceito de vivéncia
L.S. Vigotski tenta entender as mudancas da perso-
nalidade como uma unidade completa. A vivéncia

4 Texto original: Vygotsky recognizes the importance of the interrelationships of all of
these systems, but his focus is on how these interrelationships lead to and enhance the
development of the human psyche
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aparece como um perfil da regulacdo da atividade
vida. Nela estdo apresentados todos os seus compo-
nentes (....)

4. avivéncia leva ao desenvolvimento da personalidade;
é o fator e, ao mesmo tempo, a condicdo interna de
uma neoformagédo. L.S. Vigotski diz que o desenvolvi-
mento etdrio pode ser representado como histéria de
vivéncias da personalidade em formacdo. As vivéncias
sdo indicadores de diversas etapas da histéria da for-
macado da personalidade. (JEREBTSOV 2014, p. 16-17,
Grifos do autor)

E expressivamente importante pensarmos as vivéncias nas relacdes
sociais e como, ao vivenciarmos algo, Nos apropriamos e passamos a incor-
porar determinada vivéncia na nossa constituicdo subjetiva, enquanto ser
social. Embora, no ponto dois, o autor afirme que as vivéncias possibilitam
superar a separacao entre a razao e os sentimentos e que elas orientam
o psicolégico para a realidade e a importancia da experiéncia sem
mediadores, é notdrio afirmar que hd mediadores, pois nossas relacoes
sao mediadas pelas diferentes linguagens, incluindo fala, escrita, Libras,
BRAILLE e a linguagem do toque, que, conforme Gomes (2020), consti-
tuem a unidade dialética afeto/cognicdo social situada/culturas/linguagens
em uso (ACCL) na constituicdo do desenvolvimento cultural das criancas.

Nesse sentido, é de fundamental importancia entendermos o con-
ceito de cognicdo social situada, que, conforme Gomes (2020, p. 38),
significa: “o conceito de cognicdo social situada parte do principio de que
é por meio das linguagens em uso — falada e escrita —, inseridas numa cul-
tura, que desenvolvemos nossa cognicdo.” Ainda de acordo com a autora,
esse conceito foi elaborado a partir do ponto de vista da Psicologia
Histérico-Cultural, Vigotski, que defende a indivisibilidade entre afeto e
cognicao social situada e os principios da Etnografia em Educacdo com
o conceito de culturas e linguagens em uso como centrais. Ressalta-se,
nesta abordagem conceitual, que, sem as relacdes sociais situadas em
contextos especificos, a cognicdo nao se desenvolveria. Em conformidade
com essa perspectiva, Toassa e Souza (2010, p. 770, grifos das autoras)
acrescentam:

Um conceito-chave da teoria histérico-cultural estd impli-
cito na discussdo de Vigotskisobre as mudancas vivenciais
ao longo de diferentes periodos de desenvolvimento: a
lei genética geral de desenvolvimento humano. Essa lei
define que qualquer processo psicolégico comeca em si,
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torna-se para-os-outros e depois para-si(...), configuran
uma tomada de consciéncia estreitamente dependente
das relagcoes sociais para que a crianca possa formar con
ceitos sobre o todo de sua personalidade e a de outras
pess0as.

Gomes (2020) acrescenta que sem uma compreensao das relacoes
entre cultura, cognicdo e linguagem com as vivéncias e as emocdes Nao
podemos entender o que se desenvolve quando as criancas estdo em
uma situacao social de desenvolvimento.

Apartirdessas consideracoes, compreendemos que, mais do que um
processo focado em escrita ou na oralidade, é preciso que se construam
sentidos e significados para as praticas letradas. Para nds, o conceito de
Letramentos estd em consonancia com Kleiman (1995, p. 18-19) que con-
sidera o letramento “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos,
para objetivos especificos.” Street (2014) enfatiza que considera (til
empregar o conceito de “praticas de letramento” ou “letramentos” que
ocorrem nos “eventos de letramento”:

O conceito de “praticas de letramento” se coloca num
nivel mais alto de abstracdo e se refere igualmente ao
comportamento e as conceitualizacdes sociais e culturais
que conferem sentido aos usos da leitura e/ou da escrita.
As praticas de letramento incorporam ndo sé “even-
tos de letramento”, como ocasides empiricas as quais o
letramento é essencial, mas também modelos populares
desses eventos e as preconcepcdes ideoldgicas que os
sustentam (STREET, 2014, p.18)

Como sugere Heath (1982, p. 249, traducdo livre), “os eventos de
letramento tém regras de interacdo social que regulam o tipo e a quan-
tidade de conversa sobre o que é escrito, e definem as maneiras pelas
quais a linguagem oral reforca, nega, estende ou deixa de lado o mate-
rial escrito”. J& Kleiman (1995) explica que os eventos de letramento sdo
aqueles em que a crianca participa ao identificar uma histdéria, ao ouvir o
trecho de um conto de fadas ou mesmo quando se lembra de uma his-
téria relacionada a um texto escrito; assim, de acordo com a autora, a
crianca estd aprendendo uma pratica discursiva letrada e pode ser consi-
derada letrada mesmo sem saber ler e escrever.

Quando falamos sobre letramento de criancas surdas, é notério
que ainda hd um caminho longo a se percorrer, pois muitas praticas estao
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pautadas em modelos guiados pela oralidade e memorizacdo do cddig
escrito, sem levar em consideracao a cognicao social situada em que esse
aluno estd inserido, ou seja, suas vivéncias, suas relacdes e como a lingua
gem em uso faz a mediacdo do conhecimento proposto ao aluno. “H3,
também pouca compreensao, da parte dos educadores, sobre as diferen-
cas radicais entre letramento e alfabetizacdo” (BOTELHO, 2013, p. 64).

Nesse sentido, trazer as palavras de Kleiman (1995, p. 20) quando
ela afirma que;

A escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se ndo com o letramento, prética social, mas
com apenas um tipo de pratica de letramento, qual seja,
a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de codigos (alfa-
bético, numérico), processo geralmente concebido em
termos de uma competéncia individual necesséria para
0 sucesso e promocdo na escola. J& outras agéncias de
letramento, como familia, a igreja, a rua — como lugar de
trabalho -, mostram orientacbes de letramento muito
diferentes.

Dessa forma, Kleiman evita usar os dois termos — alfabetizacdo e
letramento — ao adotar o conceito de praticas de letramento e identifica
a alfabetizacdo como uma das préticas de letramento que também pode
ser vista como letramento escolar que enfatiza a aquisicao de habilidades
individuais de leitura e escrita ou o processo de aquisicdo de cddigos. De
nossa parte, concordamos com Kleiman, pois, mesmo quando se aborda
a aquisicao individual de cédigos, as praticas sao sociais e, portanto, pra-
ticas de letramento.

Ainda conforme Botelho (2013), no caso do letramento para sur-
dos, é preciso levar em consideracao outros aspectos como: 0 processo
de escolarizacado dessas criancas, bem como as politicas educacionais que
fazem parte desse processo; as praticas sociais de leitura e de escrita em
que essas pessoas estao inseridas; as representacoes afetivas para os sur-
dos sobre o significado de ler e escrever. Desta forma, com relacdo ao
processo de escolarizacdo, mais especificamente sobre a realizacdo das
praticas de letramento, Botelho (2013) aponta problemas tanto nas esco-
las de surdos quanto nas escolas em processo de inclusao escolar, a partir
das politicas educacionais. Sequndo Botelho (2013, p. 65):

As escolas de surdos desconsideram que aprender a fazer
uso competente, constante e habil de leitura e de escrita,
é inteiramente dependente da aquisicdo de uma lingua,
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a lingua de sinais, e de linguagem. Isto permitird dese
volver competéncias na leitura e na escrita, sendo esta
Gltima uma lingua com a qual os surdos ndo se relaciona
tendo como suporte a oralidade, na sala de aula e fora
dela, como fazem os ouvintes.

Neste ponto, é possivel destacar duas observacoes a partir da colo-
cacdo de Botelho (2013), sendo que a primeira se refere a Libras como
linguagem em uso em escola de surdos, e nesse sentido, pensa-se a Libras
como linguagem de instrucdo, por meio da qual os surdos seriam compe-
tentes em compreender e recontar fatos, acontecimentos e releituras a
partir de um dominio discursivo da linguagem em uso. A segunda observa-
cdo parte do fato histérico de oposicao entre oralidade e gestualidade para
a comunidade surda, tendo como marco o Congresso de Mildo em 1988,
em que a Lingua de Sinais foi proibida em muitos paises. Tal fato, mesmo
sem uma relacdo direta com a atualidade, se apresenta como um aspecto
complicador para aceitacdo do aprendizado do portugués sem vinculacdo
com a relacdo de poder entre lingua minoritaria e majoritaria, bem como
entre surdos e ouvintes. Essas tensdes podem ser verificadas nos diversos
textos de pesquisadores sobre a educacao de surdos como: Strobel (2012);
Perlin; Reis (2012); Lulkin (2016); Lunardi (2016), entre outros.

Ja com relacdo as escolas ditas “inclusivas”, Botelho (2013) afirma
que essas escolas privilegiam a interacdo dos surdos com os ouvintes,
dando minima ou nenhuma énfase a construcao do letramento. “Sao con-
textos onde os surdos ndao compartilham plenamente a lingua oral que
circula na sala de aula e na Escola, tampouco o letramento foi estabele-
cido como objetivo” (p. 65). Desta forma, quando a linguagem em uso é
a lingua oral e a Libras, é a lingua de traducado a construcao de conceitos
para a crianca surda que toma outros caminhos, ou seja, é preciso se levar
em consideracao aspectos que, para ela, fazem sentido, buscar meios
para que o que é dito na linguagem oral seja significado e ressignificado
e apropriado pelo sujeito surdo; apropriacdo que, de acordo com Smolka
(2000, p. 28):

[...] refere-se a modos de tornar préprio, de tornar seu;
também, tornar adequado, pertinente, aos valores e
normas socialmente estabelecidos. Mas hé ainda outro
significado (frequentemente esquecido?), relacionado
a nocdo elaborada por Marx e Engels, na qual o tornar
préprio implica “fazer e usar instrumentos” numa trans-
formacdo reciproca de sujeitos e objetos, constituindo
modos particulares de trabalhar/ produzir.
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Dessa forma, quando mencionamos as praticas de letramento po

meio da linguagem em uso, estamos nos referindo as relagdes discursivas
que envolvem vivéncias que fazem sentido para as pessoas construind

junto a elas significados ligados a sua cultura e seus contextos de vida

social, escolar e familiar. Conforme Bakhtin (2011, p. 265), “a lingua passa
a integrar a vida através dos enunciados concretos (que a realizam), é
igualmente através dos enunciados concretos que a vida entra na lingua”,
uma relacdo dialética e dialdgica por exceléncia, em que os falantes se
constituem e sdo constituidos por meio da linguagem em uso. “Todos o0s
diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem”
(BAKHTIN, 2011, p. 261).

Além disso, é preciso estabelecer que as construcoes de conheci-
mento e a relacdo entre linguagem e cultura (languaculture) sao relacoes
importantes quando duas linguas e duas culturas estdo envolvidas. Agar
(2002) afirma que criou o neologismo “linguagemcultura” a partir da con-
cepcdo de que a lingua se encontra na cultura e a cultura carrega a lingua,
estando as duas entrelacadas. Em suas palavras:

A lingua é reconectada as situacoes de seu uso. Palavras
e frases ainda existem, mas agora elas se encaixam no
contexto do discurso que as contém. A lingua na lingua-
gemcultura é sobre discurso, ndo apenas sobre palavras e
frases. E a cultura na linguagemcultura é sobre significa-
dos que incluem e vao muito além, do que o diciondrio e
a gramatica oferecem. (AGAR,1994/2002, p. 96, grifos do
autor traducdo livre)

Nesse sentido, outro ponto que Botelho (2013) menciona é que ser
letrado é depender do estabelecimento de préticas sociais, ou seja, sdo
0s contextos situados e as relacdes interpessoais que as pessoas surdas
constroem nas relacoes de vivéncias e afetividade com suas familias e nas
representacoes em “ser” surdos.

A insercdo de praticas de leitura e de escrita também é
dependente das representacdes dos surdos e de suas
familias sobre o significado de ler, escrever, estar na
escola e ter progressdo escolar, e das representacoes
sobre a surdez e a linguagem, e existéncia de uma lingua
compartilhada que permita comunicar sobre as vanta-
gens e o prazer que podem decorrer das atividades de ler
e de escrever (BOTELHO, 2013, p.65)
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Se é assim, nos perguntamos: por que manter os dois termos — alfa
betizacdo e letramento? Se, de acordo com Agar, é a linguagemcultura
que constitui o ser humano como humano, as praticas de letrament
incorporam os eventos de letramentos, e a lingua estd conectada com
as situacdes de uso. Nesse sentido, ao se ensinar o sistema alfabético do
portugués, ja deveriamos ensinar seus usos e funcdes, que trazem consigo
os discursos, as ideologias do que se ensina e como se ensina. Além disso,
utilizamos o termo “préticas de letramento”, que envolve praticas sociais
de ler e escrever para alunos surdos por meio da Libras e do Portugués e
outros letramentos como letramento digital no ERE, letramento numérico,
letramento literario etc. Desse modo, podemos superar a dicotomia entre
alfabetizar e letrar como dois processos distintos, porém interligados,
conforme Soares (2020). No momento de se ensinar o cédigo escrito, pode-
mos considerar a leitura e a escrita como atividades humanas (VIGOTSKI,
1931/1995), colocando o humano no centro — os alunos surdos, seus fami-
liares e professores. O que afeta essas pessoas a buscar o conhecimento?
O que se desenvolve quando Otto vivencia as praticas de letramento?

Assim, buscamos analisar como a relacdo afetiva e cognitiva do
aluno surdo se constréi por meio das linguagens em uso, nas culturas e
vivéncias com o IE (intérprete Educacional), seu mediador de comunica-
cdo Libras/Lingua Portuguesa, nas relacoes afetivas, sociais e discursivas
com a professora ouvinte e a Instrutora de Libras, nas relacdes afetivas,
sociais e discursivas com a mae, presentes na aula remota durante a pan-
demia da Covid-19. O IE, ao fazer a traducdo de LP (Lingua Portuguesa)
para Libras e vice-versa, promove escolhas linguisticas nas duas linguas
levando em consideracdao quem é esse aluno surdo, que conhecimentos
culturais ele ja se apropriou, como construir uma relacdo ética e afetiva
com esse aluno respeitando sua singularidade.

ENTRADA NO CAMPO DE PESQUISA

No final do ano de 2019, um acontecimento adverso surpreendeu
a todos. Ninguém imaginava a tamanha proporcdo que um virus toma-
ria em nivel mundial, interrompendo modos de convivéncia, de trabalho,
de viver e de respirar. A pandemia do novo coronavirus, conhecida como
COVID-19, surgiu na cidade chinesa de Wuhan e logo se espalhou para
outros continentes, paises e cidades, afetando a vida de todos, inclu-
sive dos brasileiros. Tal situacdo exigiu varias mobilizacdes e uma série
de estratégias individuais e coletivas para proteger a salde e a vida das
pessoas, tais como a adocao do isolamento social, uso de mascaras e fre-
quente higienizacdo das maos.
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Diante de um cendrio pandémico do COVID-19, a suspensdo da
aulas presenciais e a pratica preventiva do isolamento social trouxeram
para a vida de alunos, professores, IE e das familias dos alunos, o ensin
virtual, ou, como é mais conhecido, o ERE (Ensino Remoto de Emergéncia,
ou Emergencial). Conforme Hodges et al. (2020), hd uma diferenca entre
a educacdo on-line de qualidade e o ERE. Para os autores, a educacao
on-line é realizada com mais tempo de planejamento, levando em consi-
deracdo vdrios fatores importantes de ensino e aprendizagem centrados
no aluno. J& o ERE é uma solucdo tempordria com um tempo de planeja-
mento curto e com poucos recursos.

Dessa forma, adequar suas praticas pedagdgicas habituais ao novo
cendrio, para muitos profissionais da educacao, significou se reinventar e
buscaralternativas de atendimento aosalunos. Tendo emvista a Pandemia
do Covid-19, foi preciso adotar medidas sanitdrias contra a contaminacao
e disseminacdo do virus e variantes, por isso, nossa pesquisa de campo
sofreu alteracoes importantes para se adequar a nova realidade, ou seja,
3o invés de um contato presencial com alunos e professores, mudamos

nossa forma de fazer pesquisa nos adequando ao ERE. i
O panorama desenvolvido neste trabalho foi o de uma Escola

Estadual situada no interior de Minas Gerais. Em histérico sobre a orga-

nizacdo do ERE, segundo a Secretaria de Estado da Educacdo de Minas

Gerais (SEE/MG)°, as interacdes entre professores e alunos se davam,

inicialmente, apenas via e-mail com envio de material educativo. O mate-

rial educativo, desenvolvido especificamente para o contexto do Ensino

Remoto Emergencial, é chamado de Plano de Estudo Tutorado (PET). O

PET é uma apostila simplificada dos conteldos e com atividades que o
estudante precisa desenvolveria a cada bimestre. Foram disponibilizados
aos alunos um total de quatro apostilas, trabalhadas durante dois bimes-
tres e cada PET dispunha de carga horaria de 60% da carga hordria total.
Os outros 40% constituiam-se em atividades complementares desenvol-
vidas pelos professores.

Somente o envio dos PETs por e-mail ndo possibilitava, no entanto,
uma interacdo rdpida entre professores e alunos, principalmente com
relacdo ao retorno das respostas dos alunos, por isso, foi desenvolvido
pela Secretaria Estadual de Educacdo/MG o aplicativo “Conexdo Escola”

5 InformacdodisponivelnapaginadaSecretdriadoEstadode Educacdode Minas Gerais—SEE/
MG  https://www?2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/10920-aplicativo-cone-
xao-escola-promove-interacao-entre-alunos-e-professores-durante-o-ensino-remoto# e
via Memorando-Circular n® 7/2021/SEE/SB.
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que pode ser acessado via celular ou computador com uso da internet.
aplicativo constitui uma das ferramentas complementares ao Plano de
Estudo Tutorado, e as interacoes com os alunos seriam por meio de aula
em video utilizando a plataforma do Google Meet. Com a utilizacdo do
“Conexao Escola”, os alunos e professores poderiam interagir também via
chate ter acesso as teleaulas do programa “Se Liga na Educacao”, exibido
também pela emissora de televisdo da Rede Minas.

Entretanto, o uso dessas ferramentas se esbarrava em questdes de
cunho social, econdmico, informativo e tecnoldégico para o pUblico atendido
pelas escolas estaduais mineiras, em sua maioria constituido por familias
de baixa renda e de regides de zona rural com dificil acesso a internet.

No caso da Escola Estadual que realizamos nossa investigacao, as
interacdes, inicialmente, eram realizadas por grupos de WhatsApp, tendo
em vista as dificuldades tecnolégicas das familias dos alunos e até mesmo
de alguns professores em manusear e entender o modus operandi do
aplicativo do “Conexdo Escola”. Além disso, ocorriam as dificuldades de
conexdo dainternet, dentre outros problemas de ordem técnica que difi-
cultavam o andamento apropriado das aulas. Dessa forma, os professores
enviavam as atividades do PET por mensagem de WhatsApp com expli-
cacoes em dudio solicitando que os alunos enderecassem as fotos das
atividades respondidas em mensagens privadas. Os alunos que nao con-
seguiam participar dessa dindmica de aula retiravam o material impresso
disponivel nas escolas e devolviam as atividades de cada semana por meio
de fotos, e-mail ou impressas.

A partir do més de julho de 2021, as aulas passaram a ocorrer obri-
gatoriamente pelo aplicativo Conexdo Escola com a presenca on-line do
professor para atendimento dos alunos, no entanto, como esse recurso
ainda era de dificil acesso a muitos alunos, muitos professores se manti-
nham on-line no aplicativo “Conexao Escola”, mas também continuavam
enviando atividades e ensinando via grupos de WhatsApp.

Com relacdo aos nossos sujeitos de pesquisa, focalizamos nossa
investigacdo em um aluno surdo® — Otto, N0ssO Caso expressivo’ e suas
relacdes com sua mae, com a professora regente e o Intérprete de Libras,

6 Seguindo as orientacdes do Comité de Etica em Pesquisa, COEP/UFMG, os participantes
da pesquisa concordaram em participar da pesquisa e cederam o uso de suas imagens por
meio do preenchimento do Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e do TCLE
(Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento).

7 O conceito de casos expressivos foi proposto por Mitchell (1984) ao argumento de que
acontecimentos descritos de forma etnogréfica podem ser utilizados para produzir
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16:00, a aula seria para os alunos ouvintes via WhatsApp e/ou no Conexao
Escola; entre 16:00 e 17:30, a professora dedicava-se a lecionar apenas
para Otto, sendo as aulas realizadas por meio de videoconferéncia utili-
zando o aplicativo Zoom meeting. Ou seja, presenciamos a construcao de
praticas de letramento digital antes ndo vivenciadas pelos professores,
IEs, alunos e familiares.

Dessa forma, para acompanhar toda a trajetéria do ano letivo de
2021 de Otto, fizemos uso de video gravacao, da observacao participante,
com anotacdes em caderno de campo, bem como da transcricdo em
mapas de eventos dos acontecimentos durante as aulas. De acordo com
Castanheira (2010, p. 79), “define-se evento como o conjunto de ativida-
des delimitado interacionalmente em torno de um tema comum num dia
especifico. Um evento ndo é definido a priori, mas é o produto da intera-
cdo dos participantes”. J4 os mapas de eventos, de acordo com a autora,
“sdo construidos analisando-se o discurso e as acoes dos membros de um
grupo num lugar e tempo especificos. Isso permite ao pesquisador exa-
minar retrospectivamente o fluxo de interacdo” (CASTANHEIRA, 2010, p.
79). Além disso, apresentamos a transcricdo de Libras em glosa e a trans-
cricdo da lingua portuguesa oral em unidades de mensagens (SBCDG,
1992).

Para construir o material empirico, foram gravadas em video um
total de 84h e 27min de aulas da professora regente para Otto, sendo
que essas aulas contavam também com a participacdo do Intérprete
de Libras, da mae do aluno e a pesquisadora. Para o artigo em questao,
analisamos e discutimos, na préxima secao, a aula de Lingua Portuguesa
do dia 27/04/2021, que intitulamos, de forma émica, ou seja, a partir da
aula proposta pela professora, de “A Joaninha e o Pulgdo”. A aula teve
a duracdo de 52 min. Neste evento, buscamos explicitar brevemente os
seguintes aspectos:

« Adequacdo das atividades propostas pelo PET ao aluno surdo

bimodal;

e A busca de vivéncias pela professora, para que a atividade pro-

posta, bem como, o texto, fizesse sentido para o aluno surdo;

inferéncias logicas ou generalizacbes que iluminem aspectos obscuros de uma teoria
geral. (CASTANHEIRA, 2010, p.74)
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composta de 33 alunos. Desse total, apenas Otto era surdo. A dindmica
das aulas ocorreu da seguinte forma: para organizacdo do ensino, a pro
fessora estabeleceu com a turma um combinado de que, de 13:00 as
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Tendo conhecimento de que o aluno surdo ainda se encontrava
com conhecimento de Lingua Portuguesa no nivel de 2° ano do ensino
fundamental, mesmo cursando o 4° ano, a professora propods utilizar a
apostila do Pet do 2° ano do ensino fundamental. O objetivo da atividade
proposta, de acordo com o Pet de Portugués, era trabalhar campanhas
publicitdrias de conscientizacdo infantil por meio de textos e slogans,
chamando atencdo dos alunos para observar as imagens das atividades e
pedindo a crianca que explicasse detalhadamente o que via. Para introdu-
zir o tema, a professora apresentou um pequeno texto sobre a Joaninha
(figura 1), com perguntas sobre o que o aluno via na imagem, se ja viu
uma joaninha de perto e por que elas sdo usadas para o controle biolé-
gico de pragas.

Figura 1 - A Joaninha e o Pulgdo - Aula 27/04/2021
ATIVIDADES

1= Observe a imagem a sequir, leia atentamente o texto e responda:

Apesar de coloridas & muito bonitas, as joani-
nhas nao sao propriamente inofensivas. Para
acaros e pequenos insetos, elas séo predadores
dos mais vorazes, umaunica joaninha é capaz de
devarar mais de cinquenta pulgoes em um dia,

por isso, elas tém ajudado o ser humana, sendo
utilizadas para o controle biologico de pragas.

A) O que voce esta vendo nestaimagem?

B) Vocé j4 viu uma joaninha de perta?

C) Por que elas sao utilizadas para o controle biolégico de pragas?

Dizpanivel s chitps: novaescala org.briplano-de-aulal 7735 s itra-colaborative-de-textos-sxpasitivoss. Acecsn em: 08 fev, 2021,

Fonte: Pet, Plano de Estudos Tutorado, 2° ano, Vol. 1, p. 6. 2021.
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e B ndo exploram conceitos como “predadores”, “vorazes”, “inofensivas”
e “controle bioldégico de pragas”. Isto fica expresso na pergunta C, que
parte do principio de que as criancas deveriam conhecer uma joaninha,
saber o que é o pulgao, bem como inferir que ele é nocivo as plantacoes,
pois é visto como uma praga; além disso, exigia o entendimento de que a
joaninha, ao comer o pulgdo, age como controle biolégico ao diminuir a
quantidade desse inseto, sem que o ser humano necessite utilizar agro-
tdxicos, por exemplo.

Assim, mesmo que Otto estivesse no 4° ano do ensino fundamen-
tal, para compreender o significado das palavras “predadores”, “vorazes”,
“inofensivas”, “controle biolégico de pragas”, seria necessario que estas
palavras fizessem parte de suas vivéncias, de sua linguagemcultura, em
Lingua Portuguesa ou em Libras. Além disso, a imagem que acompanha
o texto € apenas da “Joaninha”, ndo hd imagens do “pulgdo” que também
é mencionado no texto, ou seja, esses conceitos ndo foram apresenta-
dos de forma clara para a crianca no texto e na imagem. Se esses termos
parecem dificeis para uma crianca ouvinte entender e até mesmo expli-
car, imaginemos para a crianca surda? Como apresentar esse texto e as
palavras que destacamos para o aluno surdo? Que estratégias o profes-
sor pode utilizar? Como essas palavras podem vir a fazer parte da vida
da crianca para que ela possa construir esses conceitos, bem como os
sentidos e significados para o que se ensina?

Relativo ao trabalho da professora com o texto mencionado, no
subevento “A Joaninha” que faz parte do evento “O Pulgdo e a Joaninha”.
Antes de ler a atividade proposta na apostila do PET e pedir que o aluno
faca a atividade, ela mostra um cartaz com uma imagem de Joaninha que
tem escrito embaixo: “JOANINHA" “JOANINHAS"; “joaninha” e “joani-
nhas”. Depois, ela pega o préprio celular e mostra a foto de uma joaninha,
pedindo que o aluno olhe para o intérprete para ver o sinal de joaninha.
Ou seja, a professora procura associar a imagem da joaninha ao nome
desse inseto na Lingua Portuguesa com variacoes de singular e plural,
de letras em mailscula e minuUscula e o sinal da Libras. Por fim, a profes-
sora mostra uma imagem de um desenho infantil da Joaninha para que
o aluno reconheca que todas as imagens tratam da Joaninha e verificar
qual dessas imagens faz parte da vivéncia de Otto. A sintese descritiva
deste subevento se encontra no quadro 1.
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Um primeiro ponto a se discutir refere-se ao texto, que ndo faz um
apresentacao clara sobre a joaninha como um inseto, por exemplo, e que

sua cor é vermelha com bolinhas pretas, no entanto, essas informacoe
podem ser inferidas na imagem que acompanha o texto. As perguntas A

.
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Quadro 1 -Subevento - “A Joaninha” — Aula 27/04/2021

Descri¢ao da interagao

. . Frames do video
entre os participantes

Participantes?®

A profa. mostra um cartaz

A professora, com aimagem de uma
21-23 o} algng surdo jqaninha e escrito emba.ci)xo
e ointérprete “joaninha” em letra maids-
educacional cula e em letra minuscula,
no singular e no plural.
A profa. mostra a figura
de uma joaninha, porém
A professora, agora ela mostra a imagem
2526 o} alpng surdo colorida na tela do‘ celular.
e ointérprete O aluno se aproxima da
educacional camera olhando para a
imagem apresentada para
professora
A Profa continua mos-
trando aimagem no
A professora, o celular enquanto o IE faz
aluno surdo, a mde o sinal de Joaninha parada
27-32 S )
doalunoeointér- e em movimento. O aluno
prete educacional  tenta sinalizar, olhando
o que o intérprete estd
fazendo®.
A professora, o A professora mostra no
40 aluno surdo, a mde celular o desenho de uma

do aluno e ointér- joaninha, agora com tracos |
prete educacional de desenho infantil.

8 Sdo considerados participantes aqueles que exercem alguma acdo durante o desenvolvi-
mento da atividade. Mesmo ndo fazendo uso da palavra, alguns participantes prestavam
atencdo na atividade vindo a realizar algo depois, como é o caso do aluno surdo.

9 Aletra C com o fundo laranja que aparece em uma das imagens € a inicial do nome da
pesquisadora.
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Descricao da interacao

. . Frames do video
entre os participantes

Linha  Participantes®

A professora mostra a
imagem dos insetos no
celular dela, o IE faz o sinal
de insetos. Otto identifica
os insetos que conhece.

A professora, o
aluno surdo, a mae
doalunoeointér-
prete educacional

55-58

Fonte: Notas de campo etnograficas e gravacdo em video do dia 27/04/2021.

No Quadro 1, é possivel ver como a professora vai construindo
com o aluno surdo o conceito de Joaninha, buscando estabelecer uma
relacdo com o que ele ja conhece e desenvolvendo os aspectos de algo
novo tanto na Libras quanto na lingua oral escrita. Além disso, a profes-
sora, por meio das palmas, fornece o incentivo ao aluno sempre que ele
demonstra que compreendeu o que estava sendo ensinado, como, por
exemplo, quando mostra que aprendeu o sinal da Joaninha e responde a
professora dizendo que conhece ajoaninha por ja ter visto na TV.

Ainda no Evento “O Pulgao e A Joaninha”, ocorre o subevento “Os
insetos”; nesse subevento a professora propde ampliar outro aspecto do
conceito dajoaninha. Ela pede a3 mde que mostre para Otto aimagem com
varios insetos; ao mostrar a imagem para o filho, a mae afirma que todos
aqueles que estdo na imagem sao os insetos e pergunta para Otto quais
os insetos que ele ja viu. Ele identifica para a mae: a joaninha, a borboleta
e a barata. No subevento a “Joaninha é um inseto”, a professora mostra o
primeiro cartaz dajoaninha em preto e branco, depois outro cartaz com a
imagem de diferentes insetos com a escrita da palavra “Inseto” no singu-
lar, no plural, mailscula e minUscula e diz para Otto que a Joaninha é um
inseto. Nesse ponto, a mae de Otto auxilia abrindo a imagem dos insetos
no celular e afirmando para Otto que todos naimagem sdo insetos e que a
joaninha também é um inseto, pois estd naimagem que compde o0 grupo.
A mae pergunta novamente para Otto quais insetos ele conhece e ele
mostra a joaninha e a borboleta; ao apontar novamente para a barata, ele
conta que a mae tem medo de barata e que a mae grita de medo; nesse
momento, a mae afirma que a barata também é um inseto. Entretanto,
nao é explorado pela professora a emocdo — medo — que acontece nas
relacdes dos humanos com insetos e outros animais: por que a mae tem
medo da barata? Otto também tem medo da barata? O que mostra que a
barata também é um inseto? Ha outros insetos que causam medo?
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Embora o texto proposto para a aula ndo exemplifique uma plan

tacdo em que os pulgdes sdo prejudiciais, a professora apresenta a folha
de couve como exemplo, pede que a mae mostre a imagem da folha d

couve e que o |E mostre o sinal de couve. Logo depois, é apresentado o

pulgdo na folha de couve, com imagens e escritas, assim como o cartaz da
joaninha. Para construir junto com Otto o conceito “controle biolégico”,
ela diz que a Joaninha come o pulgdo e, porisso, ela faz o controle biolé-
gico, ou seja, nao é necessario utilizar agrotdxicos para matar o pulgao,
considerado uma praga na plantacdo de couve.

Nota-se que, embora a professora proponha praticas que busquem
tornar conhecido para Otto os conceitos mencionados no pequeno texto,
suas praticas ainda ddo énfase na aquisicdo da habilidade individual de ler
e escrever as palavras. Isso se mostra quando ela apresenta os cartazes
da joaninha, dos insetos e do pulgdo com escritas no singular, no plural,
em letra mailscula e minUscula. A professora trabalhou o plural das pala-
vras, e também, a familia sildbica do J, inserindo nomes de pessoas que
Otto conhecia, como por exemplo, 0 nome dela e da prima de Otto que
comecam com a letra J. Identificamos, a partir das praticas de letramento
da professora, que hd foco na identificacdo do cddigo escrito, ou seja,
essas praticas nao buscam relacionar a construcdo do significado, estao
presas em modelos universais em que o objetivo ainda estd voltado para
a aquisicao de leitura e escrita de forma individual e ndo para possibili-
tar ao Otto a construcao de sentidos a partir das suas vivéncias; por isso,
vemos como praticas de letramento escolar, que favorece a aquisicdo do
cddigo escrito.

Além disso, no subevento “Os insetos”, quando a professora solicita
que o aluno surdo olhe para o intérprete e aprenda o sinal de inseto, a
acdo é interrompida pela mae do aluno, que coloca no filho o aparelho
auditivo e pergunta para ele qual o sinal de inseto, antes que ele tenha
compreendido o que estava sendo ensinado. Ou seja, ao fazer esse tipo
de interferéncia, a mae revela que adquirir a habilidade individual de ler e
escrever a palavra inseto é mais importante do que construir o conceito
dessa palavra por meio de vivéncias de préticas de letramentos diversas.
Em um contexto escolar, essa interferéncia talvez ndo ocorresse, pois o
préprio professor, em sua organizacao cultural de sala de aula, faz com-
binados com os alunos com relacdo a ordem em que as informacoes sao
discutidas, respondidas e ouvidas, o que, muitas vezes no Ensino Remoto
Emergencial, fugiu do controle do professor, j3 que ndo havia muitas
possibilidades de limitar e/ou organizar os espacos de onde falavam os
sujeitos.
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mais bem organizada; mesmo assim, muitos pais ainda se viram diante da
tarefa de ensinar conteddos escolares para além do dever de casa.

O evento “O Pulgdo e a Joaninha” apresenta subeventos que
incitam discussoes diversas, pois abrange: a falta de acessibilidade aos
materiais didaticos e pedagdgicos oferecidos no contexto da pandemia;
os desafios enfrentados pelos professores na tarefa de ensinar durante o
ERE; e, mais especificamente sobre as praticas de letramento para alunos
surdos nas escolas em processo de inclusao. Concordamos com Botelho
(2013), ao afirmar que as praticas de letramento para alunos surdos estdo
atravessadas por questdes que levam em consideracdo a formacao dos
profissionais da educacao; as representacoes sobre a surdez e as lingua-
gens em uso, LO e LS. Neste ponto, destacamos a unidade de anélise
(ACCL) — unidade afeto-cognicdo social situada-culturas-linguagens em
uso nas relacoes afetivas entre os participantes, principalmente entre a
professora e o aluno surdo, mas enfatizamos que ainda é necessaria uma
educacdo que se ensine a pensar e Nao apenas obedecer, como dizia Paulo
Freire, ou seja, é preciso que, nas praticas de letramento, seja adotado o
letramento ideoldgico e ndo o letramento autdnomo (STREET, 2014).

Ressalta-se a complexidade de se propor estratégias, principal-
mente com relacdo a linguagem em uso, que geralmente é a linguagem
oral, fazendo a mediacdo do conhecimento também por meio da Libras.
Ou seja, 0 que apresentamos de forma breve nessa discussao é que a
Libras ndo deve ser apenas lingua de traducdo, ela precisa ser vista como
lingua de instrucdo, em que a crianca surda construa sentidos e signifi-
cados para os conteldos didaticos pedagdgicos, o que inclui praticas de
letramento condizentes com as relacdes de cognicdo social situada, ou
seja, com os contextos social, cultural e linguistico deste aluno, transfor-
mando essas praticas de letramento em atividades humanas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os processos analisados neste texto, embora ainda preliminares,
demonstram que as praticas de letramento com criancas surdas é um
processo complexo, principalmente com relacdo a concepcao de inclusao
escolar, ainda muito insatisfatéria do ponto de vista de material didatico
oferecido aos alunos da rede estadual de Minas Gerais, destaque para o
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Outro pontoimportante em nossa investigacdo foi a participacdo
mae e as interferéncias de familiares, de modo geral, nas aulas durante a
modalidade de ensino remoto emergencial. Nesse contexto, as questoe
de ensino foram delegadas aos pais até que a modalidade remota fosse
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contexto da pandemia da covid-19. Além disso, nota-se um descaso co
relacdo ao acesso a educacao publica, ja que, ao propor a modalidade de
ensino remoto emergencial, ndo houve investimentos em recursos tec
nolégicos, bem como capacitacdes adequadas para os professores para
esse tipo de modalidade de ensino, deixando mais uma vez ao cargo dos
mesmos e das familias dos alunos a responsabilidade de solucionar as
questoes de acesso ao ensino. Assim, concordamos com Saviani e Galvao
(2021, p. 41):

ndo ha, pois, uma forma exclusiva de ensinar e aprender
e as formas ficam muito restritas quando estamos diante
de um modelo em que a aula virtual — atividade sincrona
-, que se desdobra em atividades assincronas, oferece
pouca (ou nenhuma) alternativa ao trabalho pedagdgico”.

Diante da proposta de investigacdo, encontramos como resultado
um misto de desafios por parte da professora regente, tanto na conducao
das aulas com o PET (Plano de Estudos Tutorado), quanto na dificuldade
em promover praticas de letramento a partir das vivéncias do aluno
surdo, a fim de favorecer que os conteldos escolares fizessem sentido e
tivessem significados para esse aluno por meio dos eventos e das praticas
de letramento digital como atividades humanas. Nesse sentido, enfati-
Zamos que os recursos tecnoldgicos, bem como o conjunto de praticas
para inclusao de alunos surdos ainda sao deficitarios frente ao desafio do
professor ouvinte e do aluno, de ensinar e aprender juntos em tempos de
pandemia.

Realcamos que o caso expressivo apresentado neste trabalho nao
pode ser considerado de inclusdo escolar, pois, embora a professora
regente se empenhasse para que o aluno surdo fosse atendido, bus-
cando focar nas necessidades de Otto e criando estratégias de ensino,
foi preciso que ela separasse esse aluno de sua turma. Compreendemos
que esse tipo de atitude é uma forma emergencial de dar ao aluno surdo
0 acesso ao conhecimento diante do fracasso do processo de inclusao
escolar nas escolas estaduais de Minas Gerais.

Com relacdo 3 construcdo de conhecimento e das praticas de letra-
mento, demonstramos a necessidade de se levar em consideracao que,
para o letramento de criancas surdas, faz-se necesséario atentar para
peculiaridades das relacdes da unidade de analise ACCL - [afeto-cognicdo
social situada- culturas e linguagem em uso], como um todo necessario
para que o aluno surdo possa construir conceitos em lingua portuguesa
e na Libras, por meio da linguagemcultura, de atividades humanas, nas/
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pelas relacdes afetivas, sociais e culturais que constituem suas vivéncias,
suas emocoes, sua subjetividade.

Por fim, salientamos que as discussdes propostas no presente tra
balho ndo se encerram aqui, mas servem para incitar outros trabalhos,

outras pesquisas, outros contextos educacionais em que a educacao
plblica em tempos de pandemia foi uma das mais desafiadoras frente
as caréncias e exclusdes tecnoldgicas, j3 que na modalidade de Ensino
Remoto Emergencial os alunos da rede publica ndo tiveram suas neces-
sidades educacionais (aprofundamentos de conteldos, discussoes ricas
que favorecessem a construcdo de conhecimento de professores e
alunos, promocdo de tempos e compartilhamentos de informacoes e
interacdes) minimamente alcancadas.
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