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O GENERO CORDEL: UMA PROPOSTA DE
LEITURA LITERARIA PARA O 5° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

VANESKA SANTOS DE LIMA'

RESUMO

Este trabalho teve como objetivo apresentar uma sequéncia didatica
enquanto estratégia de trabalho a partir do género cordel como proposta
de trabalho para o 5° ano do Ensino Fundamental. A pretensao da pesquisa
foi trazer a tona significacoes da propria atuacdo profissional como docente
do sujeito-pesquisador a partir da experiéncia em sala de aula. Enquanto
aportes bibliograficos fomos ao encontro do referencial teérico pertinente
a tematica em estudo, para tanto trazemos (FREIRE, 1989) com o sentido do
ato de ler enquanto instrumento transformador do sujeito e do seu proprio
meio; (LARROSA, 2002) nos inspirando a pensar nas oportunidades que nos
chegam enquanto experiéncia; (JOSSO, 2010) com a nocao de experiéncias
itinerantes, daimportancia de pensar a respeito daquilo que nos acontece no
cotidiano, contribuindo com a perspectiva da autoformacao enquanto volta-
mos os sentidos para o trabalho com o letramento. E, como contribuicdo
central trazemos (COSSON, 2012) enquanto referencial para pensarmos uma
proposta de trabalho que potencialize a nossa atuacdo junto aos sujeitos;
entre outros autores. Enquanto perspectiva metodoldgica nossa pesquisa se
configura como sendo exploratéria, de cardter qualitativo. Como conclusao,
esperamos que a iniciativa do trabalho possa contribuir com nossa prépria
pratica e com a atuacdo de terceiros. Que os professores percebam que é
possivel realizar um trabalho com sentido, significado e potente a partir da
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sequéncia basica proposta por (COSSON, 2012). Que este seja apenas u
despertar para que possamos continuar perspectivando uma educacdo
transformadora, comprometida com o fazer pedagdgico, social e politico.
Palavras-chave: Literatura, Formacdo leitora, Letramento literario;
Literatura de Cordel.
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INTRODUCAO

artindo do pressuposto que o papel da escola é possibilitar a ruptur

da légica presente em nosso cotidiano; é fazer da sala de aula mar

aberto; das portas passagens para o além dos sujeitos super-herdis/
heroinas, principes/ princesas, professores/professoras, cantores, poetas
e 0 que desejarem vir a ser. Assim, € neste enleio que situamos o tema
da nossa pesquisa que trata de evidenciar o papel da literatura de cor-
del na formacao do leitor no 5° ano do Ensino Fundamental. Para tanto,
delimitamos como objetivo apresentar uma sequéncia didatica enquanto
estratégia de trabalho a partir do género cordel como proposta de traba-
lho para o 5° ano do Ensino Fundamental.

E desafiador pensar na literatura apenas enquanto instrumento de
aprendizagem, e ndo como parte essencial na vida do sujeito, como nos
diz Freire (1989, p.19): “O ato de ler ndo se esgota na decodificacdo pura
das palavras”. E necessario que enquanto professores aprendamos a ler
para além da palavra. Precisamos aprender a ler as ambiéncias, os silén-
cios, os olhares. Assim como é necessario também elucidar o encontro do
aluno com a leitura de desenhos, rabiscos, imagens, do infinito no céu.
Isso porque ha vida na sala de aula, nos corredores, na fila da merenda, no
portdo de entrada—a escola é a prépria vida.

Ndo é possivel vivenciar a escola sem que facamos o exercicio de
perceber os detalhes, de encorajar os sonhos dos alunos. De possibilitar
que a infancia seja vivida de maneira plena e assim, contribuir com a for-
macado de leitores e principalmente, autores. Que as criancas possam ler e
possam se sentir autorizadas a dizer a partir de sua prépria interpretacao
0 que estdo lendo/vendo/sentindo — interpretando. Nesse contexto de
investigacdo, situamos nossas questdes problemas de pesquisa: qual o
papel da literatura de cordel, no contexto da sala de aula, na formacdo do
leitor do 5° ano do Ensino Fundamental? Como os professores do Ensino
Fundamental podem incentivar a leitura e possibilitar o letramento litera-
rio a partir do género cordel?

Para tanto, justificamos a escolha desta temadtica situando as
inquietacdes percussoras do pensar/fazer/pesquisar subsidiadas no coti-
diano da prética docente, enquanto exercitamos nosso papel enquanto
educadores estamos ao mesmo instante nos transformando, ressignifi-
cando nossa pratica dia apds dia, no encontro com o heterogéneo, com
o plural, tencionando olhar para o ensejo da nossa atuacdo — formacao
profissional. E assim, trazemos a tona contribuicoes a respeito do papel
da literatura na formacdo leitora, bem como a importancia da literatura
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de cordel na formacao deste leitor, especificamente no 5° ano do Ensin
Fundamental.

Neste sentido, sobre as experiéncias vamos buscar inspiracao e
Larrosa (2002, p.21) ao afirmar: “A experiéncia é o que nos passa, 0 que
nos acontece, 0 que nos toca. Nao 0 que se passa, NAo O que acontece,
ou 0 que toca”. No tocante a busca de uma formacao-atuacao implicada
e significativa as experiéncias foram e sdo as percursoras das transforma-
coes, das ressignificacoes e até das ndo certezas.

Sendo assim, foram a partir dos instantes vivenciados no con-
texto escolar seja contando histéria, ouvindo os alunos recontarem ou
até mesmo observando os olhares impressionados com o momento da
leitura deleite que foi possivel perceber de fato que a leitura sempre
terd um lugar na escola. Desse modo, situamos como relevante pensar
os sentidos do trabalho do professor a formacao leitora dos sujeitos,
sendo urgente investigar como esses sentidos estdao sendo instituidos
a partir dos documentos institucionais, em nossa intencdo de pesquisa
buscaremos a partir da Base Nacional Comum Curricular = (BNCC), nos
propondo a pesquisar a partir da relacdo estabelecida nos documentos
e as praticas instituintes no cotidiano das escolas nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, tendo como implicacdo investigativa e intencional
apresentar uma sequéncia didatica a partir da contribuicdo tedrica de
(COSSON, 2012), enquanto proposta de trabalho com o género cordel
como incentivo a leitura para o 5° ano do Ensino Fundamental.

A LITERATURA E A FORMACAO DO LEITOR

Pensar a literatura no ambito da escola advém de uma complexi-
dade em que perpassam sentidos instituidos, pedagdgicos e ao mesmo
tempo sentidos que dizem de um lugar da literatura capaz de possibi-
litar aos sujeitos autonomia, criticidade, percepcao de si e do mundo.
Concebemos que as significacoes sobre a literatura na escola sdo plurais
e a complexidade mencionada anteriormente deve-se a conflitos e redu-
cOes a respeito da leitura. Com isso, em um movimento investigativo face
a temadtica a ser tecida, questionamos: qual lugar ocupa a literatura na
escola? De antemao, parece um tanto quanto simplista caminharmos na
pesquisa buscando responder a uma problematica e ao mesmo tempo
refletir sobre esse e tantos outros sentidos que possam vir a surgir e que
vao de encontro com o cotidiano dos sujeitos.

Desse modo, buscando compreender o papel da literatura para
com o processo de formacado do sujeito leitor nos anos iniciais do Ensino
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tornam-se capazes de interpretar o mundo e a si mesmo, de expressar
percepcoes, de lutar por um lugar na sociedade. Neste sentido, nos ins-
piramos na leitura do texto A literatura reduzida ao absurdo, quando
Todorov (2010, p.24) aduz que: “Com o passar do tempo, percebi com
alguma surpresa que o papel eminente por mim atribuido a literatura ndo
era reconhecido por todos”. E é neste viés pelo qual caminhamos, o papel
da literatura é significado de maneiras singulares, no entanto é um tanto
quanto assustador quando nos deparamos com a forma com que a litera-
tura é percebida na escola, por exemplo.

E para isto, esclarecemos que ao instituirmos um olhar para o tra-
balho literdrio na escola lancamos mao a partir do lugar do profissional
Pedagogo em que a etapa de incumbéncia de atuacdo perpassa desde a
Educacdo Infantil aos anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No que se refere aos sentidos instituidos pelos documentos e que
instrumentalizam o fazer pedagdgico iremos buscar na Base Nacional
Comum Curricular—BNCC que orientacoes fundamental o trabalho com a
formacado do leitor nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo neces-
sario enfatizar que estes sentidos estdo relacionados, na maioria das
vezes, em uma perspectiva disciplinar, ou seja, especificamente dentro
do campo do saber da lingua materna — O ensino da Lingua Portuguesa,
em que o documento institui os sequintes eixos: oralidade, anélise linguis-
tica, leitura/escuta e producdo de textos.

Um dos pontos instituidos no documento diz respeito a uma lista-
gem de habilidades que o aluno devera desenvolver, dentre estes:

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto
que vai ler (pressuposicdes antecipadoras dos sentidos,
da forma e da funcdo social do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios sobre as condicoes de pro-
ducdo e recepcdo desse texto, o género, o suporte e o
universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais,
recursos graficos, imagens, dados da prépria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipacdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a
adequacdo das hipéteses realizadas (BRASIL. 2018,p.95):
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Fundamental e para além, interpretar a importancia da literatura n
escola, defendendo um viés para além do pedagdgico.

Outrossim, Pensar a literatura é pensa-la enquanto ato politico!
poético, existencial, social, coletivo. Por intermédio da leitura os sujeitos
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Em relacdo a habilidade supracitada no documento nos propomo
a pensar/problematizar a respeito da singularidade que cada sujeito esta-
belece em meio ao processo de ensino-aprendizagem. O document
aborda as habilidades ndo menciona o cardter heterogéneo na escola, das
particularidades de cada sujeito e que vao desde condicbes sociais, de
moradia, constituicao familiar etc. Nao estamos negando a importancia
das orientacdes, nem tampouco desconsiderando tais aspectos.

No entanto, concebemos que cada sujeito aprende ao seu tempo,
a partir de circunstancias singulares. Assim, é a relacdo entre sujeito e
texto. E necessério proceder em um trabalho pedagdgico dentro da sala
de aula que permita que os alunos possam tecer relacdes com o texto a
partir de sua prépria realidade, e é por vezes excludente determinar uma
homogeneidade quando vivenciamos um ambiente diverso. A leitura
necessita ser viabilizada por vias democratas, acessiveis e igualitarias. E
quando mencionamos este sentido igualitdrio ou ao menos justo, vamos
de encontro com a ideia de que enquanto alguns alunos possuem acesso
a livros, a cultura, a um ambiente familiar propicio a oferecer o minimo.
Em outra rota, hd sujeitos que sdo privados de exercerem sua condicdo
enquanto crianca, o que é o minimo.

Neste didlogo a respeito da relacdo entre sujeito-aluno e texto/
leitura, compreendemos a partir das concepcoes de leitura apresentada
pelas autoras que:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente
complexa de producdo de sentidos, que se realiza, eviden-
temente, com base nos elementos linguisticos presentes
na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas
que requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de sabe-
res no interior do evento comunicativo (KOCH; ELIAS,
2006, p.11).

Desse modo, a partir das interpretacoes anteriores ler vai muito
além da decodificacdo, ler requer que o sujeito se transporte para as
entrelinhas do texto, que perceba os detalhes. A leitura em si ndo pode
ser dada como um ato mecanico ou superficial, visto o que diz o trecho
acima sobre como o sujeito mobiliza os saberes e de como a leitura pode
produzir sentido, para isto é preciso repetir: é preciso que o professor
proponha a leitura significativa, possibilitando ao leitor que construa uma
relacdo prépria e permeada de significado. E neste caminho que esta-
mos a propor a reflexdao a respeito da formacao leitora. Que os sentidos
instituidos e que orientam os curriculos possam ser significados pelos
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pessoal, uma vez que é a partir da leitura que os sujeitos acessam seu
préprio eu. Assim, acessam o mundo de maneira autoral e critica. A visdo
do mundo do leitor é de suma importancia para que possamos refletir
aspectos importantes no cotidiano da escola, a forma como o aluno inter-
preta os géneros, recria, produz e dialoga. No entanto, consideramos ser
um desafio constante pensar a literatura como ponte para alcar voos no
processo de ensino-aprendizagem, pois temos uma realidade com curri-
culos engessados e distantes da realidade; profissionais da docéncia, na
maioria das vezes, desvalorizados; escolas com infraestruturas defasadas;
bibliotecas distantes do sentido do que seja realmente um ambiente lei-
tor; ensino transmissivo entre outros aspectos.

A respeito da tarefa da escola em relacdo a leitura Miguez (2009,
p.17) pontua o seguinte entendimento:

Sabemos que compete a escola a tarefa formal de ensinar
a ler e a escrever e que, de uma forma geral, esta acdo
escola nem sempre se realiza de forma satisfatéria. Vérios
educadores interessados no incentivo a leitura entre
criancas e jovens, jd constataram o cardter mecanico e
passivo do ensino da literatura nas escolas tradicionais.
Inclusive, até poetas e escritores da literatura infantil e
adulta utilizam, em suas obras, esse argumento visando
denunciar tais procedimentos com vistas a uma renova-
cdo nessa esfera do saber.

Desse modo, intermediados a partir da contribuicdo da autora con-
sideramos que hd verdade no que diz respeito a maneira que a leitura é
difundia no cotidiano das escolas. E essencial afirmar que desde os tem-
pos remotos podemos identificar os indicios da escolarizacdo no Brasil e
concebemos que aconteceram muitas evolucdes nas concepcdes sobre
os modos de ensinar e aprender. No mais, ainda enfrentamos atualmente
uma luta contra sentidos mecanicistas em relacdo a forma de abordagem
da leitura em sala de aula, ndo estamos negando que vivenciamos hoje
uma desvalorizacdo da profissdo docéncia e, principalmente, um des-
monte em relacdo a educacdo. E necessario nos conscientizarmos sobre
esses 0s aspectos sociais, politicos e econdmicos que perpassam a esfera
da Educacao.
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dos, ressignificados.

Nesse contexto, a literatura traz uma importante contribuicao}
tanto para o processo de leitura, quanto de escrita e desenvolvimento
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criador acena para a liberacdo do imaginario do leitor, estimulando a par-
ticipacdo dele na histéria, no exercicio lidico de ler o mundo.” Dialogando
com a autora, a presenca da literatura seja na escola e para além desta
proporciona aos sujeitos um modo outro de viver/ser/sentir o mundo. De
se instituirem como autores de sua prépria histéria.

METODOLOGIA

Para realizacdo desta pesquisa partimos de uma revisdo bibliogra-
fica para conhecer os trabalhos relacionados ao tema investigado neste
artigo, com a finalidade de sistematizar e compreender as discussdes que
permeiam a tematica em estudo. Nesta direcao, realizamos uma pesquisa
de cunho exploratéria. Segundo Gil (2008, p.27): “pesquisas exploratérias
sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato”. Este tipo de pesquisa visa
aproximar-se do objeto de estudo, de estabelecer relacdo a partir de uma
postura de investigacdo exploratéria deste objeto.

Do ponto de vista de anélise dos dados, a pesquisa é classificada
como qualitativa. Silva e Menezes caracterizam a pesquisa qualitativa e
consideram que:

ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito,
isto é, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e
a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
ndmeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo
de significados sdo basicas no processo de pesquisa quali-
tativa. (SILVA E MENEZES, 2001, p.20)

Pretendemos por meio desta pesquisa interpretar e atribuir signifi-
cados a partir da relacdo entre sujeito-pesquisador e objeto de pesquisa
a fim de buscar sentidos singulares a respeito da literatura na formacao
do sujeito-leitor.

E, ao mesmo tempo lancando olhares para a BNCC, enquanto docu-
mento norteador de acdes no ambito da escola, buscando investigar
quais os sentidos que transversalizam e o que demonstram a respeito da
literatura e da formacdo do sujeito leitor, especificamente, nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental. E, nos lancando a propor uma proposta de
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No mais, acreditamos que devemos enquanto professores institui
mos nosso préprio lugar neste contexto de tantas incertezas. Assim, a
leitura possibilita aos sujeitos revolucao, criatividade e nisto, é poténcia!
Neste sentido, Miguez (2009, p.27) concebe que: “o texto literdrio criativo/
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LETRAMENTO LITERARIO A PARTIR DA SEQUENCIA
DIDATICA

Enquanto proposta para sistematizar nossa pesquisa colocaremos
em pratica uma sequéncia didatica desenvolvida a partir da teoria de
Rildo Cosson (2012), em que o autor propde este recurso considerando
quatro passos.

Desta maneira, o trabalho com a sequéncia didatica com foco na
teoria proposta pelo autor supracitado pressupde a sistematizacdo para
com o trabalho literario, em que este afirma:

E necessario que sejam sistematizados em um todo que
permita ao professor e ao aluno fazer da leitura literéria
uma pratica significativa para eles para a comunidade que
estdo inseridos, em uma prética que tenha como susten-
tacdo a propria forca da literatura, sua capacidade de nos
ajudar a dizer o mundo e a nos dizer a nés mesmos. Uma
pratica, em suma, que tenha como principio e fim o letra-
mento literdrio (COSSON, 2012, p. 48).

De acordo com o autor o letramento literdrio requer um trabalho
que permita que tanto o professor quanto aluno construam uma relacao
significativa com o texto literario, que a leitura esteja presente no coti-
diano da sala de aula de maneira viva e que faca sentido para os sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, a respeito do que seja
letramento Souza e Cosson (2011, p.102), demonstram que:

Para entendermos como a escrita atravessa a nossa
existéncia das mais variadas maneiras, criamos o termo
letramento, ou seja, designamos por letramento os
usos que fazemos da escrita em nossa sociedade. Dessa
forma, letramento significa bem mais do que o saber ler
e escrever. Ele responde também pelos conhecimentos
que veiculamos pela escrita, pelos modos como usamos
a escrita para nos comunicar e nos relacionar com as
outras pessoas, pela maneira como a escrita € usada para
dizer e dar forma ao mundo, tudo isso de maneira bem
especifica.
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téqgia da sequéncia didatica enquanto possibilidade a partir de quatro
passos —motivacado, introducao, leitura e interpretacdo para possibilitar
letramento literdrio em sala de aula.
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A partir da interpretacdo dos autores podemos compreende
que o letramento estd estritamente relacionado com o social, ou seja
a maneira como os sujeitos se relacionam, comunicam-se, atribuem sen
tido a prépria condicdo em sociedade. Haja visto que ler ndo se esgota na
decodificacdo das palavras, ndo é um ato mecanico. Em todos os lugares
espacos que existimos, transitamos e habitamos percebemos a escrita
presente e ler nos torna também parte de tudo o que é social. Neste
sentido, é necessdrio que enquanto professores, escola, familia e demais
instancias busquemos maneiras de possibilitar aos sujeitos um letramos
que os faca protagonistas.

No que se trata do trabalho do professor, tencionamos neste
estudo desenvolver uma abordagem que possibilite a ressignificacdo do
fazer-pensar das estratégias dentro e fora da sala de aula que sejam sig-
nificativas com base no letramento. Isso porque o professor enquanto
mediador deverd buscar a partir da sua implicacdo com o processo siste-
matizar estratégias que subsidiem a formacao e a experiéncia leitora dos
sujeitos. Assim, propomos para o Ensino Fundamental, especificamente

a turma do quinto ano, o trabalho com a obra “O romance do pavao i
misterioso em cordel”, do autor José Camelo de Melo Resende a fim de
trabalharmos o letramento literdrio em sala de aula, uma vez que:

O letramento literario enquanto construcao literaria dos

sentidos se faz indagando ao texto quem e quando diz, o

que diz, como diz, para que diz e para quem diz. Respostas

que sé podem ser obtidas quando se examinam os deta-

lhes do texto, configura-se um contexto e se insere a

obra em um didlogo com outros tantos textos. Tais pro-

cedimentos informam que o objetivo desse modo de ler

passa pelo desvelamento das informacdes do texto e pela
aprendizagem de estratégias de leitura para chegar a for-
macado do repertério do leitor (SOUZA; COSSON, 2011,
p.103).

O trabalho com a sequéncia didatica parte de uma intencionalidade,
de um objetivo, sendo o0 nosso objetivo em sala de aula possibilitar a par-
tir da obra citada o didlogo e interacdo entre os sujeitos e o texto. Como
0s autores mencionam, o letramento literdrio é parte de uma construcao
que se faz cotidianamente a partir de uma sequéncia de estratégias que
sejam capazes de possibilitar a formacdo do leitor. Desta forma, iremos
partir de quatro passos que sdo propostos por (COSSON, 2012), motiva-
¢do, introducao, leitura e interpretacao.
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PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA BASICA - GENERO
CORDEL O ROMANCE DO PAVAO MISTERIOSO

MOTIVAGCAO

Nesta primeira etapa, a fim de oportunizar a aproximacdo dos
alunos com a obra motivaremos a interacdo com o texto buscando con-
siderar a realidade de vida também dos sujeitos. Visto que consideramos
que asala de aula é um espaco vivo, dialético e com poténcia para possibi-
litar a construcdo de si a partir da relacdo com o outro, sendo este “outro”
—a obra literdria. Cosson (2012, p. 55) explana a respeito da motivacao, o
seguinte: “Nesse sentido, cumpre observar que as mais bem-sucedidas
praticas de motivacdo sdo aquelas que estabelecem lacos estreitos com
o texto que se vai ler a sequir”. E importante que nesta etapa o professor
lance mao do seu poder da palavra e da escrita para motivar e inspirar
0s sujeitos a voltar os olhos para a obra. J4 que estd é uma etapa de pre-
paracdo do leitor para receber o texto, € um rito de passagem para as
proximas etapas (COSSON, 2012).

Como nosso objetivo é o de conhecer o género literdrio cordel, nos
atentando em um processo muatuo relacional entre ensino-aprendiza-
gem, por meio do qual o professor aprende ao ensinar (FREIRE, 1996), e
neste didlogo poderemos tecer sentidos literdrios vamos fazer da sala de
aula um espaco outro.

Assim, logo no primeiro dia nos atentamos a organizacdo do espaco
para torna-lo atrativo ao olhar dos alunos. As cadeiras e mesas forma
retiradas e um grande tapete foi estendido com almofadas. A sala de
aula transformada a partir da utilizacdo de apetrechos importantes para
a cultura nordestina, bem como com elementos que dinamizem nossa
intencdo de fazer com que os alunos se aproximem do cordel. Foram uti-
lizados objetos como: rede; lamparina; tamborete, entre outros objetos
que remetem ao Nordeste. E, para evidenciar o género cordel foi colo-
cado um varal com diversos cordéis, além de xilogravuras expostas para
0s alunos possam se aproximar, que possam experienciar a literatura em
cordel, que percebam os aspectos que fazem do cordel um género que
além de representar nossa regido, é um aspecto importante da nossa
cultura.

Ao final, conversamos a respeito da importancia da literatura de
cordel para nosso Estado, Rio Grande do Norte. E finalmente, foi apre-
sentada a proposta da sequéncia didatica para a turma e o nosso objetivo
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final: criar uma biblicordeca. Lancando o convite: vamos embarcar e
uma aventura pensada a partir do Cordel do Pavao misterioso.

INTRODUCAO

Na concepcdo de Cosson (2012), a etapa da introducdo consiste
na apresentacdo da obra e do autor, a fim de despertar o interesse
dos alunos para com a obra. O autor deixa claro em seu livro que se faz
necessdrio alguns cuidados que o professor deverd tomar para que este
momento ndo se torne enfadonho ou se prolongue, Cosson (2012, p. 60),
acrescenta:

Outro cuidado que se deve ter é na apresentacdo da obra.
Muitas vezes achamos que aquela obra é t3o interessante
que basta trazé-la para os alunos. Ela vai falar por si sé.
De fato, ela fala e pode até prescindir da intervencdo do
professor, mas quando se estd em um processo pedagd-
gico o melhor é assegurar a direcdo para guem caminha
com vocé. Por isso, cabe ao professor falar da obra e da
sua importancia naguele momento, justificando assim
sua escolha.

A interpretacdo que tencionamos a partir da colocacdo do autor
vai de encontro com a premissa de ndo cairmos em “achismos”, acreditar
ser simpldria a etapa da introducdo, ou até mesmo de apresentacdo da
obra e da biografia de um determinado autor. E interessante mencionar
considerando o autor, que acreditar que uma obra é importante ndo é
0 bastante. E necessario que facamos o exercicio de leitura, que faca-
mos questionamentos a respeito da intencionalidade da escolha da obra,
qual a sua contribuicdo no processo de ensino-aprendizagem e que estes
questionamentos perpassem para explanacdo da justificativa para com
os alunos.

Deste modo, nesta etapa a aula foi iniciada apresentando a biogra-
fia do José Camelo de Melo Resende, autor do Cordel — O romance do
pavao misterioso. Ficando esclarecido para a turma sobre a autoria da
obra, jd que existe uma confusdo de autoria. Para conversarmos sobre
isso, foi exibida a entrevista do G1, sobre este fato. Nesta entrevista mos-
tra que o cordel é decretado patriménio de Jodo Pessoa/PB, disponivel
em:disponivelem: http://g1.globo.com/pb/paraiba/bom-dia-pb/videos/v/
cordel-o-romance-do-pavao-misterioso-agora-e-patrimonio-imaterial-
da-paraiba/5005664/.
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Em outro momento conversamos sobre a obra, e foi apresentada
cordel a turma, explorando a capa, imagens, entre outros aspectos a fim
de chamar atencdo do aluno para a leitura. No fim desta aula, foi apresen
tada a turma a musica Pavao misterioso do Cantor Ednardo, que culminou
em um momento de deleite ao passo que ao mesmo instante um slide
com imagens do passaro pavao foi exibida. Visto, que mesmo sendo um
animal exuberante e ao mesmo tempo diverso, jd que pode apresentar
muitas diferencas desde cores, tamanhos etc., o pavao culturalmente
estd sempre relacionado a beleza.

LEITURA

Na etapa que diz respeito a leitura (COSSON, 2012) propde que estd
seja um passo mediado a partir de um acompanhamento da leitura. Faz-se
necessdrio mencionar que a supracitada etapa é um passo importante
enquanto estratégia na sequéncia didatica por se tratar de um acompa-
nhamento que faz a diferenca, que tem como objetivo observar o ritmo

de cada aluno, da possibilidade de existir alunos com dificuldade com a i
leitura, o fato é que o aluno ndo se sentird sozinho. Haverd um momento
especifico para que os alunos se sintam acompanhados pelo professor
enquanto mediador tanto dentro da sala quanto para além. No entanto,
0 autor apresenta ressalvas em relacdo a maneira como este acompanha-
mento devera ser realizado com vistas a ndo se tornar um “policiamento”,
segundo ele:
A leitura escola precisa de acompanhamento porque tem

uma direcdo, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo
deve ser perdido de vista. Ndo se pode confundir, con-
tudo, acompanhamento com policiamento. O professor
nao deve vigiar o aluno parasaberse ele estd lendo o livro,
mas sim acompanhar o processo de leitura para auxilid-lo
em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo
da leitura (COSSON, 2012, p.62).

Assim, o acompanhamento serve a um objetivo e este ndo se con-
figura enquanto “vigiar” o aluno para saber se ele estd cumprindo com
a leitura. A intencionalidade desta etapa é uma forma do professor
averiguar ou observar se os alunos apresentam alguma dificuldade, até
mesmo ddvida em relacdo a leitura. E importante ressaltar que mesmo se
tratando de uma mesma obra para toda a turma, cada sujeito carrega em
sisua singularidade e isso vai de encontro com o sentido do heterogéneo.
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Alguns sujeitos vao conseguir realizar a leitura no tempo previsto, outro
nao, e o sentido do acompanhamento é possibilitar que o professor atue
enquanto mediador possa tracar um plano de auxilio para aquele alun
que por algum motivo ndo esteja acompanhando o ritmo da leitura e que
este possa sentir-se acompanhado e até mesmo motivado a seguir, possi-
bilitando dessa forma o alcance da leitura coletivamente.

Outro ponto interessante em relacdo a etapa da leitura diz respeito
aos intervalos que podem ser realizados pelo professor que podem ser
realizadas por meio de atividades e momentos especificos ao longo do
processo, o autor menciona:

Ao acompanhar a leitura dos alunos por meio dos inter-
valos, o professor podera ajuda-los a resolver ou, pelo
menos, equacionar questdes que vao desde interacdo
com o texto, a exemplo do desajuste das expectativas que
pode levar ao abandono do livro, até o ritmo de leitura,
possivel consequéncia tanto das condicoes de legibili-
dade do texto quanto da disponibilidade do aluno para

realizar a atividade (COSSON, 2012, p. 64). i

Deste modo, enquanto etapa processual propomos para os alunos
que estes realizem a leitura do cordel em casa e posteriormente interme-
diamos uma roda de conversa. A roda de conversa é uma acdo que por
mais corriqueiro que pareca acrescenta de maneira intencional no pro-
cesso, sendo este um momento em que os alunos podem expressar suas
significacoes a respeito da experiéncia com a leitura; com o desenrolar da
histdria; a respeito do enredo; personagens e com outras possibilidades

de narrativas que podem vir a tona.

Concomitante a este momento, foi proposta a organizacdo da
turma em grupos de até quatro componentes para que estes dialoguem
entre si a respeito da histéria e logo em seguida o didlogo foi propagado
ao coletivo. Para nortear o momento, foi proposto os questionamentos
norteadores de reflexdes a respeito da experiéncia leitora e que possibili-
taram que os alunos pensassem a respeito do seu proprio papel enquanto
leitor, dando margem a autonomia e autorizacdo de si mesmo frente ao
objetivo do trabalho. Questionamentos para o didlogo: Enquanto lei-
tor vocé se interessou pela obra? Que importancia atribui a leitura em
sua vida? Que tipo de género (obra, autor, leitura) chama sua atencdo?
A intencionalidade de lancar questionamentos para a turma parte da
importancia de suscitar a reflexdo e o pensar sobre a prépria postura
enqguanto sujeito- leitor.

GT 05

LEITURA, ORALIDADE E O AMBIENTE ALFABETIZADOR m



» ALFABETIZACAO, LINGUAGENS E LETRAMENTOS
ﬁi%mt,’,?g",‘_“" DOI: 10.46943/IV.CONBRALE.2022.01.000
L a8 . - - - |

uagens. ' ISBN: 978-65-86901-90-0

INTERPRETAGCAO

A interpretacao configura-se enquanto Ultima etapa proposta po
Cosson (2012, p. 64), que postula:

No campo da literatura ou mesmo das ciéncias huma-
nas, as questdes sobre a interpretacdo e seus limites
envolvem préticas e postulados tdo numerosos quanto
aparentemente impossiveis de serem conciliados, até
porque toda reflexdo sobre a literatura traz implicita ou
explicitamente uma confissdo do que seja uma interpre-
tacdo ou de como se deve proceder para interpretar os
textos literarios.

Consideramos a partir do que menciona o autor que hd uma certa
complexidade envolta do sentido da interpretacdo e o préprio autor nos
incita a pensar a respeito. Isto se dd em razdo de pensarmos a interpreta-
cdosendoacontecidade maneiraindividual por cada sujeito, considerando
a subjetividade. Cada sujeito interpreta a leitura a sua maneira trazendo a
tona suas préprias vivéncias de mundo e este é uma percepcao significa-
tiva e necessdria no processo de leitura.

No entanto, o autor menciona que estd etapa seja trabalhada a par-
tir de dois momentos o interno e o outro externo. Em relacdo ao primeiro
momento mencionado por (COSSON, 2012) este diz respeito ao encontro
singular entre leitor e a obra. Cada leitor tem um jeito outro de interpre-
tar, de perceber, de vislumbrar. No mais, o0 autor menciona que este é um
momento que pode vir a ser afetado por interferéncias, ruidos e senti-
dos externos, menciona: “Isso nao significa que esse momento interno
é impermeavel a influéncias ou que se trate de um momento magico em
que o livro e leitor se isolem em uma torre de marfim “(COSSON, 2012,
p.65). Essas interferéncias sdo ocasionadas pelas etapas do processo do
percurso da proposta de trabalho —a motivacao, introducdo e leitura.

Em relacdo ao momento externo na etapa da interpretacdo
proposta pelo autor, este afirma a respeito da importancia do comparti-
lhamento com o coletivo:

Na escola, entretanto, é preciso compartilhar a interpre-
tacdo e ampliar os sentidos construidos individualmente.
A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de
suas interpretacbes, os leitores ganham consciéncia
de que sdo membros de uma sociedade e de que essa

GT 05
LEITURA, ORALIDADE E O AMBIENTE ALFABETIZADOR m

.
.



» ALFABETIZACAO, LINGUAGENS E LETRAMENTOS
mt,’,?gf,f“" DOI: 10.46943/IV.CONBRALE.2022.01.000
L a8 . - - - |

uagens. ' ISBN: 978-65-86901-90-0

coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitu
(COSSON, 2012, p. 66).

Em consondancia com o que diz o autor concordamos que é impor-
tante que os sentidos interpretados pelos sujeitos sejam compartilhados
com o coletivo e que estes possam ser ampliados. E partir da socializacdo
em que podemos perceber as diferencas, semelhancas e que os sujeitos
tém a oportunidade de ressignificar aquilo que ja sabem a respeito da
leitura, dando margem para novas possibilidades.

Deste modo, para finalizarmos a proposta de trabalho iniciamos
este momento em sala de aula exibindo a animacdo Pavao Misterioso, dis-
ponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=71Hai7X-nRQ. Logo
em sequida, proposto aos alunos a construcdo de um texto dissertativo
de dez linhas sobre a percepcao dos mesmo sobre a histéria, trazendo
elementos que julgam importantes, ilustrando de maneira que acredi-
tam dizer do enredo, dos personagens e da sua propria interpretacdo.
Posterior, a continuidade com um momento externo mediado a partir de
uma roda de conversa para dialogar a respeito dos sentidos interpreta-
dos a partir da leitura da obra.

Questionamento propostos - Qual interpretacdo estdo fazendo
da obra? Que personagem chamou atencdo? Como recontariam a histé-
ria? Quais particularidades distinguem o cordel de outros géneros? Tais
questionamentos trazem consigo a intencao de fazer com os alunos com-
partilhem com o coletivo suas significacoes a partir da relacdo e leitura
da obra.

Nesta etapa também cabem outras oportunidades de trabalho a
partir da obra do Pavdo Misterioso, como a organizacdo de um espaco
na escola de leitura especificamente relacionado ao cordel. Posterior,
podem aprender a criar Xilogravuras a partir de uma oficina. Todos estes
momentos podem vir ndo somente a colaborar com o processo de letra-
mento dos sujeitos da turma, mas podem colaborar com a escola e com a
perpetuacao daimportancia do trabalho literdrio com o cordel.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O trabalho partiu de leituras em outras pesquisas e aportes biblio-
graficos que reafirmam a importancia de enquanto sociedade, gestdo
escolar e docentes voltarmos nossos olhos para o letramento literdrio e o
incentivo 3 leitura. E importante registrar a intencionalidade que deve se
estabelecer a partir do trabalho pedagdgico e para além para tecermos
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estratégias que sejam capazes de possibilitar um trabalho significativo
potente e transformador com a literatura.

Estd é uma sequéncia bésica de trabalho que poderd vir a ser utili

zada pelos professores do quinto ano do Ensino Fundamental das escolas

plblicas e privadas, a fim de incentivar a partir do género cordel o letra-
mento literdrio e a0 mesmo tempo a perpetuacdo da importancia com
o cordel para fomentar a cultura nordestina e perpetuacdo do género.
E para além, possibilitando que os sujeitos alunos possam experienciar
uma educacdo que seja capaz de transformar, de inspirar, de fomentar a
autorizacao e protagonismo.

Desse modo, o nosso papel enquanto mediador é possibilitar a rup-
tura da ldégica presente em nosso cotidiano; é fazer da sala de aula mar
aberto; das portas passagens para o além; dos sujeitos super-herdis/hero-
inas, principes/ princesas, professores/professoras, cantores, poetas e o
que desejarem vir a ser. Contudo, concebemos que hé ainda um caminho
a ser percorrido e que ndo depende apenas dos professores — é necessa-
ria uma transformacao que seja capaz de romper com paradigmas de uma

educacdo que enquadra, de praticas pedagdgicas que silenciam nossas i
criancas, que eximem do poder imaginativo. E partir do trabalho com a

literatura que podemos potencializar a formacado dos sujeitos, que sejam

capazes de transformar a sociedade a partir de suas vivéncias.
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