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RESUMO

Este texto tem por objetivo discutir os desafios encontrados por estudantes, de um curso de Licenciatura
em Educagdo do Campo/Ciéncias da Natureza do Estado do Piaui, no Estagio Supervisionado. Para isso,
foi empreendida uma pesquisa de cunho qualitativo, por meio de questionario, aplicado a 18 estagiarios.
Também foram analisados o Projeto Pedagdgico do Curso e relatdrios de estagio. Os resultados da
pesquisa sublinharam dois desafios: a dificuldade no ensino multidisciplinar no Ensino Médio de
componentes curriculares da &rea das Ciéncias da Natureza, sobretudo a Fisica e a Quimica; e a situacdo
precaria das escolas do campo onde os estagios acontecem. O estudo do Estagio Supervisionado mostrou
a assimetria entre a composicao curricular do curso e as exigéncias profissionais dos futuros professores.
Mostrou-se também a necessidade de politicas pablicas e lutas coletivas para a valorizagdo da escola do
campo.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado Obrigatério, Educacdo do Campo, Ciéncias da Natureza,
Escolas do campo, Formacdo de professores.

INTRODUCAO

A Educacdo do Campo emergiu como um paradigma educacional no Brasil, pensada
com e para a populacdo camponesa, a partir da década de 1990 através, principalmente, do
papel do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST (MOLINA; JESUS, 2004;
CALDART, 2012). Desde entdo, esse paradigma ainda em construcdo tem sido alicercado na
superacdo da dicotomia entre o rural e o urbano e na importancia de se criar lagcos de
pertencimento com o campo para o fortalecimento da identidade do camponés, em oposi¢do ao

paradigma hegemonico da Educacéo Rural, que historicamente tem promovido uma educacao
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que desconsidera 0 contexto, os saberes e os valores das classes populares do campo (BRASIL,

2003; RIBEIRO, 2013). Essa construcdo também tem recebido a contribuicdo de diversas
matrizes pedagogicas, como a pedagogia do movimento e a pedagogia da alternancia
(CALDART, 2011).

Nessa direcéo, surgiram desde 2006 os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
— LEdoCs, dentro do Programa de Apoio & Formacao Superior em Licenciatura em Educagéo
do Campo — PROCAMPO (MOLINA, 2015). Dos cursos existentes atualmente, grande parte
possui enfoque na area de Ciéncias da Natureza (HALMENSCHLAGER et al., 2017), cujo
objetivo é formar educadores habilitados para atuarem multidisciplinarmente nessa area de
conhecimento no Ensino Fundamental e Médio em escolas do campo. A multidisciplinaridade,
nesse caso, pode ser definida como o agrupamento de disciplinas sem a exigéncia de estabelecer
claramente os nexos de interligacéo entre elas (SANTOME, 1998). Os egressos desses cursos
sdo também habilitados para a gestdo de processos escolares e comunitarios (MOLINA, 2015).

De uma forma geral, as LEdoCs sdo cursos regulares que funcionam em regime de
alterndncia com duas etapas formativas por semestre: o tempo-universidade, que é quando o
aluno tem aulas dentro da universidade, sendo considerada uma etapa presencial; e o tempo-
comunidade, que € quando os estudantes combinam teoria e pratica ao desenvolverem pesquisas
e/ou mobilizarem a comunidade onde residem ou trabalham (MOLINA, 2015). Respeitando
esse regime formativo, as LEdoCs incluem o Estagio Supervisionado em sua organizacao
curricular, com carga horaria de no minimo 400 horas (BRASIL, 2015), seguindo o0s preceitos

e objetivos estabelecidos pela legislacéo:

Estdgio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicdes de educagdo superior, de educacdo
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos (BRASIL,
2008, p. 1).

Dessa forma, o Estagio Supervisionado visa a aproximacdo da realidade profissional,
em preparacdo para o trabalho, podendo ser na modalidade obrigatoria ou n&o-obrigatoria
(BRASIL, 2015). Essa aproximacdo é realizada mediante o desenvolvimento de atividades
pertinentes a formacdo em um ambiente de trabalho em que o estagiario deve ser efetivamente
supervisionado/acompanhado tanto pelo orientador, que é um professor ligado a universidade,

como pelo supervisor, que é um profissional do local de trabalho com formacdo e/ou

experiéncia na area (BRASIL, 2008). Contudo, a maneira como o estagio sera gerido e avaliado
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em cada instituicdo e curso de licenciatura depende da perspectiva de estdgio adotada e, por

conseguinte, de professor que se quer formar. Com base em Pimenta e Lima (2012), é possivel
distinguir pelo menos trés perspectivas de estagio: (1) a perspectiva da imitacdo; (2) a
perspectiva técnica; e (3) a perspectiva da pesquisa.

A perspectiva da imitacdo se baseia na imitacdo de modelos existentes na pratica, dos
professores considerados “bons”. O Estagio Supervisionado nessa perspectiva se resume a
observar o professor supervisor em sala de aula e imita-lo, sem considerar a analise do contexto
escolar. O estagiario basicamente deve elaborar e executar “aulas-modelo”. Essa perspectiva,
no entanto, carece de analise critica e que se considerem as particularidades de cada contexto
de atuacéo profissional docente, pois 0 conceito de “bom professor” é polissémico.

A perspectiva técnica se vale da concepcdo de professor como o aplicador de
instrumentos e técnicas. Assim, 0 Estagio Supervisionado seria 0 momento do licenciando
colocar em prética, na escola, a teoria, as técnicas e os métodos aprendidos na universidade.
Nessa perspectiva, sdo comuns as fichas de observacao, as oficinas pedagogicas, as atividades
de microensino e as microaulas. No entanto, esse entendimento é ingénuo e também carece de
criticismo por se respaldar no mito das técnicas e da metodologia, como se estes fossem a
panaceia dos problemas de aprendizagem. Nao considera que o processo educativo, que inclui
a aprendizagem, é condicionado por varios fatores de ordem politica, econémica e social. Além
disso, essa perspectiva, por partir da avaliacdo das praticas escolares através de visdao e de
modelos oriundos da universidade, promoveu conflitos e o distanciamento entre esta e a escola.

Por fim, a perspectiva da pesquisa, proveniente da epistemologia da pratica e dos
modelos de professor pesquisador e critico-transformador, propde a superacdo da dicotomia
entre teoria e pratica (SCHON, 1992; STENHOUSE, 1991; GIROUX, 1997). Desse modo, 0
Estagio Supervisionado deve ser, a0 mesmo tempo, teoria e pratica. A pratica educativa é
considerada na sua dimensao institucional como resultado das a¢6es, em ambito individual e
coletivo, dos atores escolares. Sob essa visdo, todas as disciplinas do curso de licenciatura
devem ser teoricas e praticas e estarem articuladas com o Estagio Supervisionado na formacao
dos futuros professores. O Estdgio Supervisionado deve propiciar tempos e espacos para a
compreensdo da realidade escolar atraves da problematizacdo, da pesquisa, da intervencado e da
reflexdo critica.

Nessa Ultima perspectiva, para Carvalho (2012), pesquisadora na area de ensino de
Ciéncias, 0 Estagio Supervisionado, em meio & observacdo, a regéncia e a pesquisa, € uma

ocasido para os estudantes vivenciarem propostas inovadoras e a reflexdo critica.
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Incentivamos a experimentacdo, pelos professores, dessas atividades em suas aulas e
seu registro (em video) como material de discusséo e reflexdo coletiva dos processos
de ensino e aprendizagem, concebendo entdo a pratica pedagégica como objeto de
investigacdo, como ponto de partida e de chegada de reflexdes e acdes pautadas na
articulacéo teoria-pratica. Procuramos assim criar condi¢Ges para que o professor seja
também o pesquisador de sua pratica pedagoégica (CARVALHO, 2012, p. IX).

Apesar dos desenvolvimentos tedricos sobre o Estagio Supervisionado, a literatura
académica tem apontado problemas no desenrolar do mesmo. Por exemplo, Martins (2009), em
um estudo com estagiarios de um curso de Licenciatura em Fisica, relatou problemas como a
falta de infraestrutura das escolas publicas, a necessidade de um ambiente propicio para o
trabalho coletivo, a desmotivacdo dos professores colaboradores das escolas e a dificuldade dos
estagiarios de superarem o ensino tradicional, apesar de uma formacdo universitaria que 0s
incentivava a inovarem metodologicamente.

Em outra pesquisa sobre a mesma tematica, com estagiarios de um curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, Rosa, Weigert e Souza (2012) mostraram que o curriculo do curso
investigado era precério para a formagdo do professor e, por conseguinte, que os alunos se
sentiam despreparados para a docéncia. Constatou-se no estagio de regéncia um choque dos
estagiarios com a realidade escolar, principalmente por perceberem que os conteddos
aprendidos durante o curso ndo condiziam com a realidade da sala de aula no Ensino
Fundamental e Médio. Contudo, concluiu também que o estagio curricular € um componente
extremamente importante, pois € um elemento facilitador da articulacéo entre a teoria e a pratica
e de aproximacao com a realidade profissional.

Milanesi (2012) fez uma pesquisa com professores supervisores de estagio e apontou
que ele pode ser uma ferramenta para a reproducdo de modelos pré-estabelecidos. Também
mostrou que para muitos supervisores a pratica e a teoria continuam dicotomizadas. Ademais,
deixou evidente a importancia das escolas da Educacdo Basica se abrirem para a realizacdo do
estagio.

Também Guerta e Camargo (2015) realizaram um estudo sobre o papel do Estagio
Supervisionado na aprendizagem. O estudo realizado com estagiarios de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas mostrou que ele contribui com conhecimentos teoricos e
praticos, além da aprendizagem através de experiéncias pessoais dentro e fora da escola, neste
ultimo caso através das interacbes com o0s colegas de estagio e os professores orientadores da
universidade. Apontaram para o potencial do Estagio Supervisionado para o trabalho coletivo

articulado. Nesse sentido, constataram a falta de uma articulagéo entre a universidade e a escola.
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Também indicaram o peso da socializagdo entre 0s pares para o desenvolvimento profissional

do professor, algo que deveria constar nos contratos de trabalho como parte da prética docente.

Em um estudo sobre politicas curriculares e profissionalizacdo docente, Garcia (2015)
expds que o Estagio Supervisionado pouco mudou no cenario das licenciaturas brasileiras,
apesar das reformas curriculares desses cursos, pois continua dicotomizando a teoria e a pratica
e também continua fazendo parte de um contexto de fragilidade na cooperacdo entre a
universidade e as escolas. As opiniGes expressas no seu estudo por estagiarios de diversos
cursos de licenciatura exibem um quadro desalentador dos estagios supervisionados nos cursos
de licenciatura, em que os estagiarios se sentem pouco preparados para assumirem as suas
prospectivas habilitagdes.

Martins et al. (2016) procuraram estudar as concepg¢des dos estagiarios de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas e mostraram que este componente curricular deve estar
articulado com as disciplinas do curso. Os resultados mostraram que nem todos os alunos
concebiam o Estagio como um componente importante para a sua formacgdo, e que o
esclarecimento sobre o seu valor depende da cooperacdo das escolas-campo (escolas da
Educacao Basica onde sdo realizados os estagios) e da universidade e que cada ator da triade
envolvida no processo — orientador, supervisor e estagiario — compreenda, através da reflexdo
coletiva, o seu papel e o do estagio dentro do processo formativo.

As pesquisas supracitadas mostram que o Estagio Supervisionado no cenario brasileiro
apresenta muitos problemas que comprometem a formacao profissional inicial dos professores.
Alguns dos problemas relatados tém relacdo com os conflitos histéricos nas concepgdes sobre
os modelos de formacdo de professor que se quer alcancar e, consequentemente, na fragilidade
dos conteudos especificos e didatico-pedagdgicos construidos durante os cursos de formacao
(SAVIANI, 2009). Diante disso, o objetivo desse texto é discutir sobre os desafios encontrados
no Estagio Supervisionado Obrigatério na formacdo de educadores do campo para o ensino de
Ciéncias da Natureza. Por conseguinte, o problema norteador da pesquisa pode ser representado
pela seguinte questdo: quais séo os desafios encontrados no Estagio Supervisionado Obrigatdrio
de um Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, do Estado do Piaui, para a formagéo de
educadores do campo para o ensino de Ciéncias da Natureza?

Para que a resposta do problema fosse alcangada, a pesquisa baseou-se na abordagem
qualitativa, através da aplicacdo do questionario a uma turma de estagiarios de um Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo. O Projeto Pedagogico do Curso e relatorios de estagio

também foram analisados. Os resultados mostrardo os desafios no Estagio Supervisionado em

dois eixos tematicos: a dificuldade do trabalho multidisciplinar no Ensino Medio e a situagédo
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precéria das escolas do campo. Por conseguinte, esse trabalho podera contribuir para os estudos

na area de formacdo de professores, pois discute a temética do Estagio Supervisionado
abrangendo as Ciéncias da Natureza de forma multidisciplinar em um curso relativamente novo
— 0 Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — e na realidade da Regido Nordeste. Por
isso, o trabalho insere-se nas lacunas das pesquisas sobre Estadgio Supervisionado na area de
ensino de Ciéncias, pois é realizado no Nordeste onde hé relativa escassez de estudos sobre o
estagio, segundo 0 mapeamento recente de Assai, Broietti e Arruda (2018). Também nao foram
encontrados nesse mapeamento referéncias a estudos na area de Ciéncias sobre 0s estagios nos

cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo.

METODOLOGIA

A pesquisa pautou-se principalmente na abordagem qualitativa, cujo foco esta na
interpretagdo dos dados, com o objetivo de descrever e compreender a realidade, conforme
Lidke e André (2013). Nessa Otica, o estudo foi realizado com estagiarios, matriculados no
Estagio Curricular Obrigatério, de um curso de Licenciatura em Educacdo do Campo/Ciéncias
da Natureza, no Estado do Piaui. Este curso, ndo identificado por motivos éticos, foi criado em
2014, funciona em regime de alternancia e habilita para a docéncia multidisciplinar em Ciéncias
da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia) nas escolas do campo que ofertam o Ensino
Fundamental e/ou Médio. O Projeto Pedagodgico do Curso, também analisado, foi reformulado
em 2017 e apresenta o componente curricular de Estagio Supervisionado distribuido nos
ultimos quatro semestres do curso e correspondendo ao tempo-comunidade: (i) no quinto
semestre 0 Estdgio Supervisionado | tem a carga horaria de 75 horas e € voltado para a
investigacdo da realidade escolar, sobretudo através da observacao; (ii) no sexto semestre o
Estagio Supervisionado 11 € de 90 horas e é voltado para a regéncia em Ciéncias no Ensino
Fundamental; (iii) no sétimo e no Gltimo semestre, respectivamente, o Estagio Supervisionado
Il e o Estagio Supervisionado IV apresentam cada um a carga horéria de 120 horas e sdo
voltados para a regéncia em Fisica, em Quimica e em Biologia no Ensino Médio.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario misto, elaborado
conforme Marconi e Lakatos (2003), e encaminhado eletronicamente, no ano de 2018, a 21
estagiarios de uma turma do Estagio Supervisionado 1V, dos quais 18 voluntariamente o
responderam. Além de perguntas sobre &rea de domicilio, faixa etaria, sexo, formacéo

académica e atividade profissional, o questionario continha as seguintes questdes abrangendo

0s quatro componentes de estagio curricular obrigatorio do curso: quais as maiores dificuldades
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que teve durante o Estdgio Supervisionado? Em qual componente curricular teve mais

dificuldade e por qué?

Entre os sujeitos da pesquisa, oito ja atuavam como professores na Educacdo Baésica.
Seis j& eram graduados e o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo era, portanto, uma
segunda graduacdo. Apenas um dos sujeitos era do sexo masculino. Somente quatro possuiam
menos de 25 anos, enquanto que 14 estagiarios possuiam acima de 26 anos de idade. Entre os
estagiarios, sete declararam residir na area urbana e 11 na area rural, havendo representantes
dos municipios de Campo Grande do Piaui, Geminiano, Ipiranga do Piaui, Massapé do Piaui,
Picos e Vila Nova do Piaui.

Além das respostas ao questionério e do Projeto Pedagdgico do Curso, foram analisados
os relatérios de estagio dos sujeitos da pesquisa referentes ao ultimo componente de estagio
curricular. Atraves desses relatorios buscou-se compreender detalhes acerca das dificuldades
encontradas pelos estagiarios.

O método de anélise consistiu em identificar, em cada resposta dos estagiarios, a palavra
Ou expressdo que representasse o seu nucleo de sentido. As respostas foram classificadas em
eixos tematicos que agruparam esses nucleos por suas semelhancgas. Desse modo, tais eixos
teméticos foram criados a partir dos dados coletados empiricamente e sdo o resultado da
compilacdo e de sinteses de todas as respostas fornecidas pelos sujeitos da pesquisa. Todas as
opinides elencadas como relevantes ao trabalho foram consideradas, embora optou-se na

apresentacdo das respostas mais representativas nas citacoes diretas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da analise dos dados foi possivel elencar os desafios no Estagio Supervisionado
em dois eixos tematicos: a dificuldade do trabalho multidisciplinar com os componentes
curriculares das Ciéncias da Natureza no Ensino Médio e o cenério precario das escolas do
campo.

Sobre o ensino multidisciplinar, os estagiarios expressaram a dificuldade na regéncia no
Ensino Médio. A maioria dos estagiarios teve dificuldade no ensino multidisciplinar em pelo
menos um dos componentes curriculares das Ciéncias da Natureza para 0s quais serao
licenciados. Apenas um estagiario expressou nao ter dificuldade em algum dos componentes
curriculares da area das Ciéncias da Natureza. O componente mais dificil de ensinar, segundo

0s estagiarios, € a Fisica no Ensino Médio, seguido pela Quimica (FIG. 1).
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Figura 1 — Componentes curriculares em que os estagiarios tiveram mais dificuldade de ensinar no
estagio de regéncia no Ensino Médio
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Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Alguns sujeitos inquiridos explicaram no questionario os seguintes motivos para tais

dificuldades:

Em Biologia, devido a termos que eu ndo compreendia. (Estagiario 01)
Quimica, por termos tido poucas aulas no decorrer do curso. (Estagiario 02)

Em Fisica é bem mais dificil o aprendizado. Por mais que vocé estude, se
prepare para repassar € complicado. (Estagiario 03)

Fisica porque é uma disciplina mais complexa, que contém muitos célculos, e
requer mais habilidade e atencdo do aluno. (Estagiario 05)

Fisica foi bastante dificil porque no curso vimos pouco da disciplina.
(Estagiério 06)

Por ter tido uma base muito mutilada em Fisica nos anos anteriores.
(Estagiario 07)

Fisica, devido termos poucas aulas especificas desta disciplina. (Estagiario 08)

Fisica, por falta de aulas desta disciplina na grade curricular do curso.
(Estagiério 10)

Como nao tenho base em Quimica, precisava um estudo bem aprofundado.
(Estagiério 13)

Em Fisica, devido ao tempo ser curto pra preparar varias atividades.
(Estagiério 14)

Em Quimica. Tinha pouco tempo pra estudar. (Estagiario 16)
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Porque néo tive um bom historico de Quimica. (Estagiario 17)

Em Fisica, pelo curto espaco de tempo para desenvolver todas as atividades
propostas. (Estagiario 18)

Dentre as explicacbes para as dificuldades encontradas, foi muito comum,
especialmente quanto aos componentes de Fisica e Quimica, a relacdo com a formacao
universitaria, que, segundo os estagiarios, ndao contemplou suficientes disciplinas de Fisica e
Quimica. Houve também quem fez referéncia a complexidade dos contetdos de Fisica,
estruturada pela linguagem matematica, e, por isso, a0 pouco tempo para estudarem e
prepararem as aulas durante o Estagio Supervisionado.

A falta de correspondéncia entre a formag&o universitaria e o que a pratica profissional
exige, evidente desde o Estagio Supervisionado, pode ser verificada no Projeto Pedagdgico do
Curso. Nesse projeto, constata-se que a quantidade de disciplinas voltadas para o ensino de
Quimica e Fisica é realmente desproporcional, correspondendo, respectivamente, a 19,5 % e
9,5% da carga horéria total do curso. H& apenas uma disciplina para dar subsidios em
Matematica para o ensino de Ciéncias. Um problema similar, de falta de correspondéncia entre
0 Projeto Pedagdgico do Curso e as exigéncias da pratica profissional, foi constatado na
pesquisa de Rosa, Weigert e Souza (2012), no &mbito de um curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. Trata-se de uma assimetria entre formacao e pratica profissional que impacta ndo
apenas no Estagio mas também nas perspectivas de atuacdo desses futuros professores, que
terdo provavelmente suas escolhas e atividades limitadas pela caréncia de saberes especificos
de Fisica e Quimica, no entanto serdo licenciados para o ensino desses componentes no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio (SAVIANI, 1996; MELLO, 2000). E mister que o professor
em formac&o, ja na parte final do seu curso, durante o Estagio Supervisionado, detenha um
corpo minimo de saberes para que consiga articular teoria e pratica nas situacdes de ensino e
para que tenha condi¢cdes de promover 0 ensino com pesquisa e refletir criticamente sobre a sua
pratica (PIMENTA; LIMA, 2012). Esses saberes sdo indispensaveis para a constituicdo da

identidade em formacéo dos futuros professores durante o Estagio Supervisionado.

Serd no confronto com as representacfes e as demandas sociais que a identidade
construida durante o processo de formacdo serd reconhecida, para o qual sdo
necessarios os conhecimentos, os saberes, as habilidades, as posturas e 0 compromisso
profissional. Trata-se, pois, de nos estagios se trabalhar a identidade em formacéo,
definida pelos saberes, e ndo ainda pelas atividades docentes (PIMENTA; LIMA,
2012, p. 64).
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Visto que os saberes sdo elementos-chave para a realizagdo do Estagio, é necessario

problematizar essa formacdo profissional inicial de carater multidisciplinar para o Ensino
Médio a partir da analise da fragilidade do Projeto Pedagdgico do Curso, que obsta a integracéo
entre a formacéo dos licenciandos e a docéncia (CARVALHO, 2012). Esse Projeto precisa ser
reformulado de forma a proporcionar uma formagdo em Fisica, em Quimica e em Biologia que
os habilite para a pratica como futuros professores de escolas do campo, sem comprometer a
possibilidade da democratizacéo da escola publica, efetivada ndo apenas pelo acesso a todos,
mas também por um ensino de qualidade, que conduza as classes populares, incluindo a
populacdo camponesa, a apropriacdo dos elementos culturais produzidos e acumulados
historicamente pela humanidade, dos quais 0s saberes especificos de Fisica, de Quimica e de
Biologia fazem parte (SAVIANI, 2011). Sera impossivel a estes futuros professores mediarem
a construcdo desses saberes no processo educativo se 0s mesmos ndo os adquirirem de forma
critica. Isso reforga o entendimento de que € evidente a auséncia de um projeto formativo que
reina a universidade e as escolas da Educacdo Basica para a construcdo da identidade
profissional dos futuros professores (GARCIA, 2015).

Ademais, o sentido da multidisciplinaridade dos cursos de Licenciatura em Educacéo
do Campo, desde a sua criacdo, tem dois propdsitos: (1) aumentar a oferta da Educacéo Basica,
sobretudo no Ensino Médio e (2) promover processos formativos que promovam uma visdo de

totalidade dos processos sociais.

A habilitagdo de docentes por area de conhecimento tem como um dos seus objetivos
ampliar as possibilidades de oferta da Educacdo Bésica no campo, especialmente no
que diz respeito ao Ensino Médio, mas a intencionalidade maior é a de contribuir com
a construcdo de processos capazes de desencadear mudangas na I6gica de utilizacédo e
de producdo de conhecimento no campo, desenvolvendo processos formativos que
contribuam com a maior compreensdo dos sujeitos do campo da totalidade dos
processos sociais nos quais estdo inseridos (MOLINA, 2015, p. 153).

Dessa forma, a multidisciplinaridade deveria ser um caminho para a
interdisciplinaridade, esta ultima vista como a interacéo entre disciplinas, resultante da vontade
e compromisso (SANTOME, 1998). Esse intercambio e integracdo reciproca entre diferentes
disciplinas pode permitir uma visdo mais abrangente do todo e das partes, aumentando o leque
de situacgdes e de problemas a serem estudados e as possibilidades de se encontrar solucGes para
0s mesmos. Por conseguinte, pode contribuir para o desenvolvimento do estagio na perspectiva
da pesquisa, conforme o sentido dado por Pimenta e Lima (2012). No entanto, as vantagens do

ensino multidisciplinar, tal como pensado para os cursos de Licenciatura em Educacdo do

Campo, e da intencionalidade interdisciplinar, ficam enuviados se ndo ocorre a aquisicdo de
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conhecimentos conceituais suficientes para subsidiar interagGes entre disciplinas e para

promover sinteses de uma forma critica.
Quanto ao segundo eixo, sobre a situacdo precaria das escolas, alguns sujeitos da

pesquisa responderam da forma apresentada no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Dificuldades expressas por alguns estagiarios relacionadas a situacdo precaria das escolas

do campo
I::{:ﬁ;;;g Quais as maiores dificuldades que teve durante o Estagio Supervisionado?
Auséncia de materiais. (Estagiario 02)
Desmotivagao por parte de alguns alunos e falta de transporte escolar para os
alunos, o que interferiu negativamente para o desenvolvimento de algumas
Respostas ao atividades no decorrer dos estagios supervisionados. (Estagiario 09)
questionario A falta de laboratorios de Ciéncias nas escolas ou lugares para fazerem algumas
aulas praticas. (Estagiario 10)
Com deslocamento [transporte escolar dos alunos]. (Estagiario 11)
Falta de material didatico. (Estagiario 17)

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Dessa forma, segundo os estagiarios, a situacdo precéria das escolas em que estagiaram
foi um desafio para o seu Estdgio Supervisionado. Essa precarizacdo se reflete na falta de
materiais, auséncia de laboratorios de Ciéncias e problemas relacionados ao transporte escolar.
A precarizacdo € algo presente ndo apenas nas escolas do campo, contudo nestas a situacdo é
pior em comparacdo com as escolas localizadas na area urbana (OLIVEIRA; MONTENEGRO,
2010). De toda forma, esta situacdo precaria constituiu-se em um desafio devido ao fato de
interferir na pratica do ensino de Ciéncias da Natureza.

A falta de materiais envolve tanto a falta de materais basicos, como apagador, pincel e
giz, mas também aqueles recursos necessarios para o desenvolvimento de estratégias de ensino
especificas, como computadores, projetores, internet e materiais de papelaria. Algumas
metodologias ndo convencionais requerem determinados recursos materiais. Por exemplo, na
universidade os estagiarios, como alunos, ndo tiveram dificuldades de encontrar materiais de
expediente variados, acesso a internet e recursos como computadores e projetores para a
organizacéo e apresentacdo de informacdes. Entretanto, na escola do campo, como estagiarios,
eles encontram outra realidade que impede a reproducdo de estratégias de ensino e
metodologias que aprenderam na universidade, no que se denomina de formacdo ambiental
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). E uma realidade que dificilmente tem mudado e que

contraria as expectativas para o Estagio Supervisionado, que deveria ser realizado em ambientes
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com uma infraestrutura adequada e melhores condigdes para o desenvolvimento dos futuros
profissionais (BRASIL, 2008).

Nenhuma das escolas onde o Estagio foi desenvolvido possui laboratério de Ciéncias,

um padrao nas escolas publicas da regido, principalmente as escolas do campo (SILVA, 2018).
Foi um problema também constatado em outros contextos de pesquisa (MARTINS, 2009;
CARVALHO, 2012). Mesmo com a possibilidade de se realizar experimentos e atividades
praticas com materiais de baixo custo, essa situacdo € vista por professores e pelos estagiarios
como um fator que obsta ao desenvolvimento de praticas e experimentos mais elaborados e que
exigem um local adequado por envolverem o uso de fogo, eletricidade, &gua, etc. ou para o
armazenamento de equipamentos, artefatos e modelos, como microscpios, modelos
anatdmicos, bancos de lentes, reagentes quimicos, maquetes, herbarios, terrarios, etc. Sem um
espaco préprio para armazenagem de materiais especificos e para a realizacdo de atividades
experimentais para o ensino de Fisica, de Quimica e de Biologia, o ensino de Ciéncias da
Natureza fica limitado e, consequentemente, as possibilidades de aprendizagem (BORGES,
2002). Tem-se, assim, uma limitacdo que impossibilita o pleno desenvolvimento dos alunos e
dos proprios professores (GASPAR, 2014; SILVA, 2018). Dessa forma, elementos culturais
que deveriam fazer parte do processo educativo sdo excluidos da formacdo dos alunos da
Educacdo Basica, cujo processo de humanizacdo é mutilado (SAVIANI, 2011). Para os
estagiarios, oriundos de um curso universitario que funciona em regime de alternancia e que
explora metodologias e estratégias de ensino ndo convencionais, integrando teoria e pratica e
comunidade com a universidade, ¢ evidente que estdo sendo preparados para uma escola “que
ainda ndo existe” (CALDART, 2011, p. 101).

Problemas com o transporte escolar também foram mencionados. As escolas do campo
da regido sdo servidas por redes de transporte coletivo, cujos veiculos transportam alunos de
varias comunidades para os locais especificos onde ficam as escolas. E comum os veiculos
chegarem atrasados ou sairem muito cedo ou ainda se ausentarem, impedindo a presenca de
todos os alunos e o desenvolvimento para todos das atividades de ensino planejadas (SILVA,
2018). Alguns veiculos também nédo sdo adequados ou legalizados para o transporte coletivo,
comprometendo a presenca e a seguranca de todos os alunos. Ha também o caso de estradas
que sdo muitas vezes intransitaveis, sobretudo no periodo das chuvas. E um problema
reconhecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais e cuja solugdo comeca no ambito das
politicas publicas e depende também de lutas coletivas (BRASIL, 2013).

Os problemas relacionados a precarizagao das escolas do campo e 0 seu impacto para o

ensino de Ciéncias podem ser também uma oportunidade para a inser¢do da pesquisa, com uma
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perspectiva critica, no Estagio Supervisionado (PIMENTA; LIMA, 2012). Dessa forma, no

conjunto das atividades do estagio pode ser enriquecedor incluir a pesquisa das questdes
politicas, sociais e econémicas mais amplas que se relacionam a escola e ao ensino de Ciéncias.
A problematizacdo e reflexdo coletiva da realidade precaria das escolas do campo sédo elementos
essenciais se 0 que se quer formar sdo professores pesquisadores e intelectuais criticos.
Através dessa pesquisa foi possivel identificar problemas desafiadores ao exercicio do
Estagio Supervisionado na formacao de educadores do campo no Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, na area de Ciéncias da Natureza, nas escolas do campo do Estado do
Piaui. Também estabeleceu-se a relacdo entre tais problemas com o Projeto Pedagdgico do
Curso universitario, indicando que ha fragilidades e margem para melhoramentos. Por fim,
apontou-se a necessidade de lutas sociais e politicas que valorizem o0s espacos escolares

localizados nas areas rurais.

CONSIDERACOES FINAIS

Os principais desafios encontrados na pratica de Estdgio Supervisionado foram a
dificuldade dos alunos para o ensino multidisciplinar na area de Ciéncias da Natureza no Ensino
Médio, especialmente quanto aos componentes curriculares de Fisica e de Quimica, e a situagdo
precéria das escolas do campo.

Concluiu-se que os problemas encontrados tem relacdo com a fragilidade do Projeto
Pedagogico do Curso, que reflete uma assimetria entre a teoria e a pratica, entre a formacéo e
as exigéncias da profissdo nas escolas do campo. Também aponta para a situacao de abandono
e sucateamento das escolas do campo, que dificulta no ambito dos estagios que haja um espaco
para a producdo, a pesquisa e 0 desenvolvimento de atividades de aprendizagem coletivas e
inovadoras. Para a superacdo da precarizacdo das escolas do campo séo necessarias politicas
publicas e lutas coletivas.

Considerando que o Estagio Supervisionado esta na confluéncia entre as escolas da
Educacgdo Baésica e a universidade e entre diversos atores, como supervisores, orientadores e
estagiarios, ha a necessidade de mais estudos, principalmente sobre a formacgédo oferecida
através dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, dada a sua recente criacdo, ao seu
arcabouco ideoldgico, ao seu regime de alternancia e a sua formacgdo para habilitacdo
multidisciplinar para o Ensino Médio. Esse estudo insere-se no conjunto das pesquisas sobre

Estagio Supervisionado no contexto da Educacdo do Campo e contribui para problematizar a
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formagdo de professores para a area de Ciéncias da Natureza, em Quimica, Fisica e Biologia,

no Ensino Fundamental e Médio nas escolas do campo.
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