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RESUMO

O artigo apresenta os resultados da dissertacdo de mestrado intitulada Desenho Universal para a
Aprendizagem no Ensino de Ciéncias: Estratégias para o Estudo do Sistema Digestorio, que objetivou,
a partir de uma pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica, planejar, implementar e avaliar as
contribuicgdes e limitagcbes do UDL para o ensino de ciéncias. O estudo apresenta uma sequéncia didatica
planejada a partir do Desenho Universal para a Aprendizagem (UDL) - pressuposto tedrico-
metodologico que propde praticas pedagdgicas acessiveis e propulsoras de aprendizagem para todos os
alunos. O UDL é uma abordagem educacional que objetiva o sucesso dos processos educativos a partir
da construgdo de curriculos flexiveis e baseia-se em trés grandes principios: proporcionar modos
multiplos de representacdo da informacao/contetdo; proporcionar modos maltiplos de acéo e expressdo
por parte do estudante das aprendizagens; proporcionar modos mdltiplos para o estudante envolver-se
nas atividades. A intervencdo, objeto de analise na pesquisa, foi desenvolvida a partir de uma sequéncia
didatica em uma turma de oitavo ano composta por 32 alunos com idades entre 13 e 18 anos, sendo
destes, 11 repetentes, 1 aluna com déficit intelectual e uma aluna surda. Os dados da investigacao foram
coletados por instrumentos como observacao, entrevista semiestruturada, diario de campo e analise
documental. Os dados foram analisados por meio de analise de conteido. O estudo demonstrou que 0s
principios do UDL podem apoiar 0 Ensino de Ciéncias. As estratégias do DUA desenvolvidas ao longo
da intervencao apoiaram 0 processo de aprendizagem dos estudantes, sugerindo que esse pressuposto
pode ser efetivo para turmas heterogéneas e com alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: Desenho Universal para a Aprendizagem, Ensino de ciéncias, Alunos com
deficiéncia.

1. INTRODUCAO

A pesquisa que da origem a este artigo teve como baliza tedrica o Desenho Universal
para a Aprendizagem (Universal Design for Learning, UDL) cujo conceito é atribuido a David
Rose, Anne Mayer e seus colegas do Center for Applied Special Technology (CAST).

Segundo CAST (2011), UDL € um pressuposto teorico-metodologico que busca
responder, por meio do planejamento pedagogico, as caracteristicas de aprendizagem dos
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estlidantes, constriindo “praticas pedagogicas que culminem em processos de aprepdizage

para todos os alunos.

Para King-Sears (2009) o UDL tem como premissa 0 ensino de turmas heterogéneas,
com ou sem a presenca de alunos com deficiéncia. Para o autor, trata-se de uma abordagem
curricular que tem por objetivo diminuir os obstaculos de natureza pedagogica que por algum
motivo podem dificultar o processo de ensino e de aprendizagem, assegurando assim, 0 acesso,
a participacdo e o sucesso de todos os alunos.

Meyer (2014) salienta que o UDL é uma abordagem educacional amparada nos
pressupostos da neurociéncia, mais especificamente, nas trés areas cerebrais que sdo acionadas
no processo de aprendizagem, sendo elas: rede de reconhecimento, rede estratégica e rede
afetiva.

No estudo que da origem a este artigo realizou-se o planejamento, a implementacéo e a
avaliacdo de uma intervencgdo pedagogica baseada no UDL com enfoque no ensino de ciéncias,
de forma a identificar as contribuigdes e limitagOes deste pressuposto no processo de construgédo

dos conceitos cientificos.

1.1 DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM - BREVE HISTORICO

Segundo Meyer, Rose e Gordon (2014), o termo Desenho Universal para a
Aprendizagem é uma extensdo do movimento arquiteténico chamado Desenho Universal. Esse
movimento foi originalmente formulado por Ron Mace na Universidade da Cromatina do Norte
e tinha como objetivo criar locais, estruturas ou produtos que sdo concebidos e construidos para
acomodar o mais vasto nimero de usuarios, sem a necessidade de adaptacdes posteriores.

De acordo com CAST (2013) o UDL baseia-se nas trés redes cerebrais primarias
envolvidas no processo de aprendizagem, sendo elas:

a) Redes de conhecimento: ligada ao “o qué” da aprendizagem. Refere-se a maneira pela
qual os alunos retnem fatos e categorizam o que veem, ouvem ou leem. Esta relacionada com
o primeiro principio do UDL, o da representacdo da informagao/contetdo;

b) Redes estratégicas: relacionadas ao “como” da aprendizagem e refere-se & maneira
pela qual planejamos e executamos as tarefas, bem como, a maneira como os alunos organizam

e expressam suas ideias. Esta relacionada ao segundo principio do UDL, da acéo e expressao;

c) Redes afetivas: relacionadas ao “porqué” da aprendizagem, no sentido de como os
alunos ficam motivados, interessados e desafiados para aprendizagem. Esta ligada ao terceiro

principio do UDL, o autoenvolvimento.
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acionados no processo de ensino, de forma a mobilizar as redes supracitadas, sendo eles:
proporcionar multiplos meios de representacdo dos contetdos a serem trabalhados em sala de
aula; proporcionar multiplos meios de acdo e expressdo do contetdo por parte dos estudantes
e, proporcionar maltiplos meios de envolvimento com a aprendizagem, vinculo e compromisso
dos alunos com o processo de aprendizagem.

O primeiro principio baseia-se em proporcionar meios multiplos de Representagédo (o
“que” da aprendizagem) que segundo Meyer, Rose e Gordon (2014) exige do professor
estratégias de ensino diversificadas, que atentem para as diferentes formas de percepcéo,
compreensdo e interpretacdo dos alunos com relacdo a nova informagdo. Dentre estas
estratégias estd a personalizacdo do ensino, ou seja, organizar estratégias que respondam
especificamente as caracteristicas de aprendizagem dos estudantes, tais como: utilizacdo de
imagem para explicitacdo de conceitos, traducdo do texto para a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras); utilizacdo de recursos auditivos para a apresentacdo de uma informagdo/contetdo
escrita para alunos disléxicos; construcdo de materiais tateis para apresentacdo de informacdes
visuais, recursos tecnoldgicos de apoio a leitura, aplicativos de celular, filmes com legendas,
textos em formato de &udio, descricdo das imagens, prototipos manipuléaveis, audiolivros,
recursos de acessibilidade do computador.

Outra estratégia postulada pelo UDL esta em ensinar antecipadamente vocabularios e
simbolos desconhecidos pelos estudantes e presentes no novo contetdo, bem como, amparar 0
texto, com imagens, legendas, dicionario ou glossario, notas de rodapé, definicbes, mapas
Conceituais, paralelos comparativos entre outros recursos de apoio.

O UDL prevé também, o uso de suportes para acesso aos conhecimentos prévios e
memorizacdo das novas informacdes tais como: listas de verificacdo, esquemas, chamadas de
atencdo em post-its, imagens, mapas com gravuras, parafrases. O UDL entende que estas
alternativas auxiliam, progressivamente os estudantes, a uma maior compreensdo do tema em
estudo.

O segundo principio preconiza que sejam proporcionados meios multiplos de acdo e
expressao, ou seja, o aluno deve ser incitado a demonstrar, de diversas formas, a construgéo da
sua aprendizagem. Este principio refere-se ao “como” da aprendizagem em segundo ele, cabe

ao professor oportunizar diferentes metodologias e materiais para que o aluno demonstre o que

aprendeu. Sdo exemplos de estratégias que materializam esse principio o uso de trabalhos orais,

dramatizacdes, construcao pelos estudantes de mapas conceituais, rodas de conversa, desenho,
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erceiro principio refere-se a proporcionar modos%ljltiplos de autoenvoldmento,

“porqué” da aprendizagem. Este principio reconhece a afetividade, a motivacdo e o
envolvimento, como elementos fundamentais para a aprendizagem. Sendo assim, o professor
precisa proporcionar aos alunos opc¢des para ampliar o interesse, otimizando a escolha
individual e a autonomia de cada um, permitindo que o estudante participe do planejamento, da
execucdo e da avaliacdo de todo o processo de ensino-aprendizagem.

Para o UDL o processo de ensino, para além de encorajar o estudante a compreender a
relevancia e aplicabilidade do conteldo estudado, deve oferecer um ambiente tranquilo e
encorajador das aprendizagens individuais. Um ambiente de colaboracgéo, que reforce o saber
adquirido e apoie o estudante a reconhecer aquelas estratégias que melhor se adaptam as suas
formas de receber, processar e demonstrar os conhecimentos adquiridos.

O UDL também tem, dentre seus objetivos, o compromisso com a formacdo de
estudantes autorregulados, ou sejam alunos que séo capazes de avaliar e monitorar seu processo

de aprendizagem de forma autdbnoma.

1.2 PLANEJAMENTO DA INTERVENCAO

A intervencdo foi desenvolvida por meio de uma sequéncia didatica e o
desenvolvimento da sequéncia se deu em diferentes espagos da escola, tais como: sala de aula,
laboratorio de Ciéncias, laboratério de informatica e sala de video.

O planejamento partiu da identificacdo das caracteristicas de aprendizagem dos
estudantes e das estratégias/ metodologias de ensino que estes julgavam mais adequadas as suas
caracteristicas de aprendizagem em termos de formas de apresentacdo, processamento e
autoenvolvimento com o conteudo.

A identificacdo inicial destas caracteristicas apontou a preferéncia dos estudantes por
trabalhos em grupo (porque poderiam auxiliar e serem auxiliados quando necessario), praticas
de experimentacdo no laboratdrio de ciéncias, utilizacdo de meios midiaticos como laboratério
de informatica, confeccdo e observacdo de cartazes, uso de maquetes e filmes (citaram filmes e
documentarios como recurso interessante de apoio a aprendizagem para deixar a aula menos
cansativa).

Considerando as premissas do UDL, a intervencdo implementou as seguintes

estratégias:
e Atividades especificas com o objetivo de acessar os conhecimentos prévios;
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izacao de fiimes (com legenda), painéis com a imagem e o texto ralelo

relacionados ao tema em estudo, proporcionando diferentes op¢bes para a percepgéao,
preocupando-se sempre em dar acessibilidade da informagao para todos os alunos.

o Disponibilizagdo de diferentes recursos visuais, tais como: dicionarios ilustrados,
cartazes, modelos, dentre outros;

e Recursos tateis e que permitem a manipulacdo como, por exemplo, prototipos do
Sistema Digestorio e boneca de tecido com Sistema Digestorio manipulavel.

e Durante a intervencdo foi construido um glossario, a fim de esclarecer as terminologias
e representagdes simbolicas do conteudo.

e Confeccionou-se um painel com a imagem do Sistema Digestorio, seus 6rgdos e
fungdes, que serviu para promover a relagdo entre informagdes contidas no texto e as
imagens explicativas.

e Todos os textos utilizados foram acessibilizados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes, procurando-se sempre destacar e enfatizar os elementos-
chave do contetido, bem como, grifando (marcas visuais) 0s aspectos mais relevantes.

e Os videos foram acessibilizados através de legenda e foi disponibilizada uma folha de
apoio para que os alunos fizessem registros dos aspectos mais relevantes das
informacdes apresentadas. No que se refere a aluna surda esta estratégia foi
importantissima para dar acessibilidade a informacéo.

e Ao fundo da sala ficaram recursos de apoio, tais como livros didaticos, dicionario
ilustrado, protdtipo do Sistema Digestorio, e acesso a internet, para livre consulta.

e O conteudo de sistema digestorio foi sendo apresentado de forma gradativa seguindo o
trajeto do alimento no Sistema Digestério, recurso de andaimagem apoiado pelo UDL.

e As atividades realizadas em grupo, também foram planejadas a fim de servir como
andaimes, uma vez que alunos mais competentes em determinadas tarefas puderam dar
suporte aqueles com dificuldades.

e Todos os cartazes e painéis confeccionados durante as aulas foram fixados na sala de
aula a fim de servirem aos alunos de suporte e baliza para as novas aprendizagens;

e Todos os recursos utilizados foram adaptados de acordo com a realidade e necessidades

da turma, flexibilizados segundo as especificidades de aprendizagem dos alunos, para

que todos, sem excecdo, pudessem utilizar todos 0s recursos e participar de todas as

atividades propostas.
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1zacao de melos midiaticos multiplos para a comunicagdo e discussod

obre o
assuntos da aula: laboratério de informatica, filme;

e Utilizacdo de uma boneca de tecido com um Sistema Digestorio completo também em
tecido (obedecendo tamanho, peso e formatos reais de acordo com um adolescente de
12 anos), que fez parte de todas as atividades desenvolvidas;

Figura 01: Fotografia da boneca com érgéos do Sistema Digestorio em tecido.

Fonte: Autora (2018).
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Fonte: Autora (2018).

e Os trabalhos em grupo serviram de apoio para o planejamento de estratégias de
desenvolvimento dos alunos promovendo a colaboracgéo e o sentido de comunidade.

e Ao final de cada aula os alunos participaram de momentos avaliativos, a fim de verificar
a adequacdo das estratégias utilizadas e sua contribuicdo a construcao do conhecimento.
Nestes momentos os alunos também foram incitados a auto avaliarem-se, de forma a
reconhecer as estratégias que resultaram mais eficazes no processo de aprendizagem.

Cada aluno fez uso de um Portf6lio que serviu para organizar sua prépria aprendizagem.
O professor além de utilizar os portfélios dos alunos a fim de acompanhar o processo

de aprendizagem dos alunos e avaliar a criatividade, dificuldades, progressos e
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construcao da aprendizagem, tinha também seu proprio portfolio para apon ntos
situacOes importantes durante a intervencao;

e Partindo da andlise diaria dos Portfolios, foram desenvolvidas atividades de reviséo e
apoio, sempre que estas se mostraram necessarias. A avaliacao foi feita durante todo o
processo, para isso foram utilizados variados instrumentos incluindo momentos de
avaliacdo e autoavaliacdo dos alunos sobre os conteudos e tarefas que foram sendo

estudadas;

METODOLOGIA

A investigacao, levada a cabo por meio de um estudo qualitativo, do tipo intervengéo
pedagogica, constituiu-se no planejamento, implementacdo e andlise de uma intervencéao
baseada no Desenho Universal para a Aprendizagem, para o ensino do contetdo Sistema
Digestorio.

De acordo com Damiani (2012, p. 58), a pesquisa do tipo intervencgéo caracteriza-se por
uma interferéncia propositadamente realizada por professores/pesquisadores, em suas préaticas
pedagdgicas. Tais interferéncias sdo planejadas e aplicadas com base em um determinado
referencial tedrico e objetiva promover avancos e melhorias nessas praticas, além de por a prova
tal referencial, contribuindo para o avanco do conhecimento sobre 0s processos de
ensino/aprendizagem neles envolvidos.

Na investigacdo, buscou-se identificar as contribuicBes e limitacbes do UDL na
apropriacdo dos conceitos cientificos. Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados
observacdo; Analise Documental das producGes dos estudantes (apontamentos no portfélio,
cartazes, exercicios, dentre outros instrumentos); Diario de Campo, onde foram registradas
todas as observacgoes relevantes tais como, reacdes e estratégias de aprendizagem desenvolvidas
pelos alunos a partir do UDL no decorrer do desenvolvimento de toda a sequéncia didatica.

Para andlise dos dados relativos a intervencéo propriamente dita foi utilizada a Analise
de Contetdo que, seguindo as orientagcdes de Bardin (2006), foi organizada em trés fases: 1)
pré-andlise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.

Na fase de pré-analise foi realizada a organizacdo do material a ser analisado (diario de

bordo, gravaces, portfélios dos alunos e atividades desenvolvidas). Na segunda fase, foram

definidas como categorias os trés principios do UDL e, por fim, realizou-se o tratamento,

inferéncia e interpretacdo dos resultados.
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intervencao fol realizada no Instituto Estadual de?duca(;éo em Cacapava

ul, e
um oitavo ano do Ensino Fundamental, na disciplina de Ciéncias. Foram desenvolvidos 8
encontros organizados em um Sequéncia Didatica, totalizando 18 horas aulas.

A turma em questdo era composta por 32 alunos com idades entre 13 e 18 anos. Dentre
0s 32, 11 estavam repetindo o 8° ano, 1 aluna tinha diagnostico de déficit intelectual e outra

surda.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a aplicacdo da Intervencdo pode-se perceber que o processo de ensino-

aprendizagem foi mais efetivo quando foram facultadas maltiplas formas de representacdo dos
conteddos. Esta estratégia ndo sé facilitou a acessibilidade a informacao por parte dos alunos
com deficiéncia, mas também facilitou a compreensédo dos demais alunos. Bem como explicam
Cosenza e Guerra (2011, p. 63), quando dizem:
E importante e Gtil aproveitar, sempre que possivel mais de um canal sensorial de acesso ao
cérebro. Além do processamento verbal, usar os processamentos auditivo, tatil, visual ou
mesmo o olfato e a gustacdo. Além do texto, é bom fazer uso de figuras, imagens de video,
masica, praticas que envolvam o corpo. (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 63).

A apresentacdo das informacdes em formatos flexiveis foi uma alternativa valiosa para
essa turma, bastante heterogénea e com uma caracteristica de alunos desestimulados por suas
dificuldades de aprendizagem e repeténcia.

Os alunos demonstraram preferir a utilizacdo de imagens em varios momentos da aula,
tanto na apresentacdo das informagfes quanto na acdo e expressdo da aprendizagem. Nas
atividades de registro do contetido e dos seus aspectos mais relevantes, escolheram o uso de
esquemas e desenhos, afirmando compreenderam melhor o contetdo quando se utilizaram
desse recurso.

A importancia de esclarecer o vocabulario (que foi feito através de glossarios e
dicionéarios ilustrados) ficou evidenciada, pois, sempre que se deparavam com palavras
desconhecidas, buscavam o significado e faziam a conexdo com os conceitos trabalhados.

Os momentos direcionados a ativacdo dos conhecimentos prévios, além de ilustrarem o

que os alunos ja sabiam com relacdo ao conteudo, serviram para a ativagdo da memdria. Foi

importante observar que os alunos comegaram a relacionar 0os conceitos com analogias e

metaforas, fazendo conexdes entre ideias, aspecto evidenciado, por exemplo, pela comparacdo

‘ www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br




ﬁ.'?w CINTEDI 0’

Congresso Internacional de
Educacao Inclusiva ?
de ’°“"“°""'“T‘“""“'“Hé“’”r‘r‘f6°\'/"ﬁ“r1“"é‘nto do estdmago com o da Betoneira utilizada por padF€iros n

construcdo civil, ou 0 movimento do es6fago com a locomocgdo da minhoca.

Cada parte do Sistema Digestorio foi sendo estudada de forma parcializada. O aluno
estudava as partes, mas tinha acesso ao “todo” no Infografico exposto em sala de aula, o que
possibilitou eliminar distracdes e permitiu evidenciar aspectos essenciais relacionados ao
conteddo.

A possibilidade dos alunos de fazerem uso de apoios (como os que ficavam no fundo da
sala) para apoiar as novas informacdes, possibilitou irem alcancando niveis mais elevados de
conhecimento. Os alunos nas entrevistas, mencionaram sentirem-se mais seguros para fazer as
atividades, porque puderam fazer uso de livros, atlas, protétipos, dentre outros, sempre que
necessitaram.

Pode-se comprovar nos resultados da intervencdo que os educandos sdo bastante
diferentes na maneira como se orientam no ambiente de aprendizagem e como expressam o que
sabem. As estratégias utilizadas, claramente, proporcionaram motivacdo, reduziram as barreiras
de comunicacao e aumentaram as possibilidades de todos participarem de forma mais autbnoma
das atividades, interagindo com o contetdo a partir da forma como melhor o processam.

As atividades e estratégias propostas com a finalidade de desenvolver nos alunos uma
maior autonomia no que tange a sua prépria aprendizagem, foram gradativamente sendo
atendidas.

Muitos foram 0s momentos em que os alunos demonstraram auto regulacdo, pois foram
desafiados a encontrar estratégias proprias na solucdo do que lhes era apresentado. Bandura,
mencionando por Santrock (2002), manifestou-se sobre auto regulacdo. So aspectos que a
pessoa aprende por meios educacionais e observacionais e que, mais adiante, pode realiza-los
por si mesma, sem necessidade de reforco externo. Santrock (2002) contribuiu para a
aprendizagem autorregulatoria, ensinando que consiste na autogeragdo e no automonitoramento
de pensamentos, sentimentos e comportamentos, para alcangar sua meta, em clara alusdo a
triadicidade dos processos mentais: pensar, sentir e fazer.

Segundo Rose e Gravel (2010) quando o conteudo é representado por dois ou mais meios,
£sses meios se tornam possiveis caminhos para 0 sucesso e engajamento.

No inicio da intervencdo os alunos mostravam-se inseguros para falar ou expressar de

qualquer forma seu aprendizado, porém, no decorrer dos dias. pode-se perceber um crescimento

significativo. Com o tempo comecaram a participar mais ativamente das aulas, dando ideias,
opinando e decidindo as proximas agdes. Nas aulas finais da intervengdo os alunos foram

incitados a criar uma histéria sobre Sistema Digestorio, planejar e executar a apresentacdo em
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forma ramatizacao para outros alunos. Neste momento&)de -se observar a ma izaca
da aquisicdo dos conceitos estudados.

A apropriacdo dos conceitos cientificos pelos estudantes e a atitude ativa frente ao
processo de ensino-aprendizagem, € um dos objetivos do UDL. Na atividade final proposta
pode-se evidenciar que os alunos estavam ativamente envolvidos com o conteldo,
demonstrando apropriacdo dos conceitos cientificos. A autonomia com que realizaram a
atividade de dramatizacao pode ser entendida como resultante do processo vivenciado ao logo
da intervencéo, que buscou a participacao ativa dos estudantes em todas as atividades. Conferir
ao aluno autonomia e protagonismo ampliou de forma consideravel a participacdo dos
estudantes ao longo da intervencao.

O envolvimento com o processo de ensino-aprendizagem, também pode ser resultado da
qualidade dos instrumentos de mediacao utilizados. Dentre eles cita-se a Boneca de pano,
confeccionada em tecido do tamanho dos alunos, com todos os 6rgdos do sistema digestorio
manipulaveis com tamanho e peso caracteristicos de um adolescente de 13 anos. A boneca, para
além de contribuir para o auto envolvimento dos estudantes com os conceitos abordados, foi
aceita como parte da turma e a partir dela varias atividades foram sendo criadas, desde a escolha
do nome até sua festa de aniversario que serviu também para trabalhar os conceitos referentes
a mastigacéo, degluticdo, sabores e composicao dos alimentos.

Varios foram os instrumentos utilizados para a construgdo e composi¢do da aprendizagem
pelos alunos, mas o mais significativo foi sem duvida, a Boneca. Seu Sistema Digestorio
manipulavel e seus 6rgdos com tamanho e pesos reais aproximaram o contetdo da realidade
dos alunos e facilitaram a compreensédo dos conceitos estudados.

Dante (2005, p. 60), defende que “devemos criar oportunidades para as criangas usarem
materiais manipulativos, segundo o autor a abstracao de ideias tem sua origem na manipulacédo
de atividades mentais a ela associadas”. Desse modo, o uso de objetos reais, nomeados de
materiais didaticos manipulaveis, auxiliam na representacao dos conceitos.

A avaliacdo da intervencdo, no que tange ao processo de construcdo dos conceitos cientificos,
foi realizada mediante procedimentos como observacdo da realizacdo das atividades, reviséo

das metas, observacdo das atividades desenvolvidas nos Portfélios.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos dados coletados evidenciou que UDL pode trazer importantes

contribuicdes para o ensino de Ciéncias, principalmente no que se refere a responder as
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caracteristicas prendizagem dos estudantes, const$ndo praticas pedag0ogi€as qu
culminem em processos de aprendizagem para todos os alunos.

A flexibilizacdo curricular que propde o UDL, mediante a provisdo de diferentes
recursos e estratégias de ensino-aprendizagem ajustadas as caracteristicas e ritmos dos alunos
foi fundamental ao processo de construgdo dos conceitos cientificos.

Outro resultado que demonstra aspectos positivos da abordagem foi a mudanca

significativa de comportamento dos alunos com relagdo ao processo ensino aprendizagem.
Estes, até o inicio da intervencdo se mostravam desestimulados e desinteressados. Com o
decorrer da aplicacdo foram mudando de comportamento e postura frente as atividades
propostas, comecaram a interagir, participar e colaborar com novas ideias para as aulas.
Foi evidenciado durante a aplicacdo da sequéncia e, nos resultados da avaliacao do processo de
aprendizagem dos estudantes, a importancia das estratégias sugeridas pelos principios do UDL.
Constatou-se que uma mesma estratégia pode materializar diferentes principios de
aprendizagem, favorecendo de forma concomitante o acesso a informagdo e o auto
envolvimento com o processo de ensino. Um exemplo, foi 0 uso do recurso manipulavel boneca
de pano, proposto inicialmente como estratégia acessivel para apresentacdo da nova
informagdo. O uso da boneca envolveu os estudantes para com o trabalho. Observou-se o
entusiasmo com que se relacionaram com este instrumento de mediacdo, que acabou ganhando
nome, sobrenome, festa de aniversario..., sendo essencial na aproximagéo dos estudantes com
um tema gue, muitas vezes, é apresentado apenas pela via visual — com o uso de imagens.

Outras estratégias também merecem destaque, sendo elas: a reorganizacdo das classes,
rompendo com o desenho tradicional, um atras do outro; a diferenciacdo das propostas de
acordo com as caracteristicas dos estudantes; os momentos de Feedback, a apresentacdo e
discussao das metas, os momentos de dialogo e reflexdo, a diversidade de atividades e da forma
de avaliar.

E preciso, no entanto, apontar que as caracteristicas do UDL podem impor dificuldades
para a implementacdo da proposta em contextos de ensino tradicional, onde o volume de
contetidos e o tempo reduzido para a realizagdo de algumas disciplinas impde ao que corra com
0 conteudo.

O planejamento a partir dos pressupostos do UDL demanda tempo, tanto para a
preparacdo do material, quanto para a sua aplicacdo em sala de aula. As atividades propostas
na intervengdo demandaram um tempo que ndo é compativel ao destinado ao ensino do mesmo
contetdo. Na intervencado, o contetdo foi abordado em xxxx tempo. Xxx tempo a mais do que

0 utilizado, segunda a professora regente da turma onde a intervencéo foi realizada.
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ara que os principios do UDL sejam respeitados emgja esséncia, precisari deu
curriculo mais flexivel, onde os contetdos pudessem ser trabalhados de forma menos linear.
Isso ndo quer dizer que ndo seja possivel fazer uso das estratégias sugeridas pelo UDL no dia-
a-dia escolar mas, aplicar a metodologia em seu formato literal, demanda mudancas
significativas na estrutura curricular vigente.

A falta de recursos materiais das escolas € também uma questdo que precisa ser
discutida. Os professores, em sua maioria, confeccionam os recursos didaticos com materiais
proprios, 0 que pode tornar a proposta onerosa.

Mesmo com os percalcos didrios encontrados nas escolas, os resultados da investigacao
reforcam a ideia do professor como mediador do processo, com o papel de guiar os estudantes,
de forma a despertar os seus potenciais, estimular a curiosidade, participar de seus esforcos e
enaltecer as suas vitorias. Tudo isso em um ambiente de respeito, solidariedade e troca, como
a que se observou e construiu nesse estudo. O UDL demonstrou-se uma abordagem
metodologica bastante valida em uma turma com caracteristicas bastantes heterogéneas.

O Desenho Universal para a Aprendizagem pode representar uma importante ferramenta
a ser utilizada pelos professores quando planejam suas aulas, para que essas sejam responsivas
a diversidade da sala de aula, garantindo a todos os alunos o acesso ao conhecimento

escolarizado.
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