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O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL COMO FATOR DE
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NO PERIODO ESCOLAR

Leonidas Lopes da Silva !

RESUMO

O artigo apresenta uma anélise critico-reflexiva sobre o ludico na educacdo infantil como fator de
desenvolvimento da crianga, examinando com ateng&o o papel vital que tem o brinquedo na educacéo,
para o desenvolvimento fisico, intelectual, emocional e social. Focaliza a escola como centro de
construgdo de relagdes socioeducativas e socioafetivas, capaz de criar condigdes favoraveis para a
evolucdo do pensamento critico-reflexivo, através da acdo pedagdgica que tem como parametro a
expressdo criadora. Infere-se também nesta analise, um pequeno historico da concepcao de infancia a
luz das teorias psicoldgicas que tercem referéncias acerca do desenvolvimento do psiquismo humano,
situando-se as Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional como matriz de sustentacdo e
orientagdo que traduz a filosofia determinante do tipo de homem que se quer formar.
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INTRODUCAO

Tendo em vista 0 novo quadro referencial que se imp&e a educacédo, o presente artigo
expressa 0 objetivo de refletir e discutir criticamente a tematica, “O ludico na educacdo
infantil como fator de desenvolvimento da crianga no periodo escolar”, onde os saberes e
praticas socio-educativas e socio-afetivas devem ressituar-se nesse novo perfil que o
panorama educacional atual e a sociedade contemporanea exigem.

Olhando a questéo por esse prisma a escola deve garantir o desenvolvimento pleno do
potencial de evolucdo do aluno para buscar as vias de identificacdo e estimulacdo das
potencialidades que se vinculem com o progresso fisico, intelectual, emocional e social do

estudante.

! Pés Doutor em Ciéncias da Educacdo, Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio -
IFMa leonidaslopes64@outlook.com.com;

www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222

‘ contato@cintedi.com.br
L" y X &



mailto:leonidaslopes64@outlook.com.com

¢

1.2/ W CINTED! R

Congresso Internacional de

Educacao Inclusiva 'S

V JORNADA CHILENA BRASILEIRA DE EDUCAGAO INCLUSIVA

Desde os tempos mais remotos, o jogo foi utilizado para desenvolver habilidades, onde
0S meninos e jovens aprendiam a cacar, pescar, semear e outras atividades que lhes permitiam
assimilar mais facilmente os procedimentos da vida cotidiana. Nos primeiros anos de vida, as
criangas, mediante o jogo, aprendem na mesma medida em que se divertem, o que demonstra
a importancia do jogo em sua formacéo educativa.

Todavia, é possivel obter um ensino atrativo e ao mesmo tempo instrutivo?
Constituem os jogos com fins didaticos uma via de desenvolvimento da criatividade e, ao
mesmo tempo, um eficiente processo de ensino e aprendizagem? S&o jogos um método ativo
de ensino?

A estas interrogacdes pretendemos responder com o presente trabalho cuja finalidade
¢ mostrar as possibilidades de utilizacdo dos jogos didaticos no processo ensino-
aprendizagem, a partir do ludico na educacdo infantil como fator de desenvolvimento da
crianca, como afirma Vygotsky citado em Vasconcellos (1995, p. 69): “A acédo da crianga no
campo imaginario, a situacdo imaginada, a construcdo de intencao involuntaria, a formacéo do
plano de vida, a forca de vontade, tudo isto emerge na brincadeira e... a torna a zona
privilegiada de desenvolvimento, na idade pré-escolar”.

Diante o exposto, tivemos como motivacdo para o desenvolvimento desse trabalho a
nossa experiéncia como docente do ensino fundamental, médio, superior, coordenador e
professor do curso de Pds-graduacdo em Educacdo Infantil, aliadas as reflexdes desenvolvidas
no curso de doutorado. E por se constituir a teméatica um eixo central da disciplina Psicologia
da Aprendizagem e Tecnologia, emergiu a necessidade de contribuir com uma
instrumentalizacdo tedrico-metododoldgica que possibilite aos sujeitos interessados no
assunto, a partir de uma reflexdo critica e consequentemente, um redimensionamento no olhar
da préatica pedagdgica das séries iniciais do ensino fundamental, tendo o brinquedo como
expressdo do ludico na manifestacdo do desenvolvimento psicolégico da crianga.

O presente artigo tem como objetivo contribuir com uma analise critico-reflexiva
sobre o ludico na educagdo infantil, como fator de desenvolvimento fisico, intelectual,
emocional e social da crianga, considerando-as como seres em constantes transformacgdes no
processo de construcdo do conhecimento e do pensamento critico-reflexivo, através da acao

pedagdgica que tem como parametro a expressao criadora.
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METODOLOGIA

O eixo metodologico que se evidencia neste artigo se caracteriza como uma acao
dindmica que fundamentou-se na busca e sele¢do literaria correspondente a educacédo infantil
e a literatura didatico-psicoldgica de diferentes autores que pautam suas preocupagdes em
descrever e escrever comportamentos infantis numa visdo que atendam as necessidades de
profissionais que atuam na educacdo infantil, assim, levantou-se diferentes literaturas através
de livros e artigos que nos possibilitaram uma leitura prazerosa que resultou em fichamentos
para posteriormente rever as ideias ali contidas que articulassem a visdo e as concepgoes e a

ideia do autor acerca do conteido proposto.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com o advento das transformac6es ocorridas na realidade social, cultural, econémica
e politica, a partir do século XVII, a infancia comeca a ser descoberta como um periodo
especial do desenvolvimento do ser humano, contrariamente aos séculos anteriores, onde a
crianga ndo era vista e nem respeitada com suas caracteristicas e particularidades, sendo
portanto tratada como uma miniatura de adultos.

Logo a crianca passa a ser alimentada e vestida de forma diferenciada dos adultos,
neste interim consolidam préaticas que abrigam criancas pobres em orfanatos, asilos infantis,
enquanto, que as criancas mais abastadas, eram colocadas a mercé de outras familias, babas
ou instituicdes especializadas.

Assim, emergem varios tipos de estabelecimentos de Educacdo Infantil, entre elas o
jardim de infancia, cujo precursor da ideia foi o educador Fredich Froebel . Neste contexto é
possivel identificar na Alemanha em 1837, as escolas maternais, difundidas na Franca por
Pape-Carpantier em 1848; as creches mantidas a priore por Mme de Pastoret, em 1801 e a
posteriore em 1844 na Franga, assim como uma avalanche de organizagbes que foram
desenvolvidas com a intencdo de assistir a infancia, entre as quais: salas de asilos, casas de
infancias, orfanatos e outros .

Nesse horizonte amplia-se a educagéo infantil no mundo e no Brasil. Tal dimensdo

apresenta concepcdes e maneiras de atendimentos diferenciados, onde a grande maioria dos
estabelecimentos emergiram com a intengdo de dar o atendimento as criangas das classes

menos favorecidas, implicando assim, na diferenciagdo de desenvolvimento ocorrido nas
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familias, nas creches e na pré-escola. As criangas menos z%stadas gozavam de iment

nas creches, onde as propostas fundavam-se na crenga de “caréncia e deficiéncia”. Enquanto
que as mais abastadas gozavam de atendimentos sistematizados na pré-escola, tendo em vista
um processo dindmico de desenvolvimento.

Todavia, nos ultimos tempos essa crenca vem sendo superada, as creches se
propdem a desenvolver suas “atividades” voltadas para o desenvolvimento dos aspectos:
fisicos, emocionais, cognitivos e sociais da criancga, independentemente de sua origem social,

como bem expressa Vygotsky citado em Rego (2001, p. 61):

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades adquirem
um significado préprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligagdes entre historia individual e histéria social.

Para materializar este legado em termos institucionalizados emerge o Kindergarten,
fundado por Froebel na Alemanha em 1837, como o primeiro estabelecimento
especificamente educativo onde se constituiria um centro de desenvolvimento de acdes
construtivas a partir da espontaneidade da crianca através dos jogos, desenhos, brinquedos e
outros. O Kindergartem se constitui o ponto de partida para a universalizagcdo dos jardins de

infancia como afirma Gadotti (2003, p. 90):

Depois de Froebel, os jardins de infancia se multiplicaram até fora da Europa e
atingiram principalmente os Estados Unidos. Suas ideias ultrapassaram a educacéo
infantil. Aos fabricantes de brinquedos, jogos, livros, materiais recreativos e jornais
para criangas foram influenciados pelas suas ideias.

Nesse entendimento Arce (2002) percebe-se o quanto foi significativa para a educacédo
infantil as ideias de Froebel, ndo necessariamente por ter idealizado e fundado o jardim de
infancia, mas pelo fato de atualmente ser considerado o pai da reforma educacional mais
completa e revigorante do século XIX, que deixou inimeras contribui¢cbes como:

- Aeducacdo deve se basear na evolucdo natural das atividades da crianca;

- Todo desenvolvimento verdadeiro provem das atividades esponténeas;

- O brinquedo é um processo essencial da educacéo infantil;

- A atividade construtiva é o principal meio para integrar o crescimento de todos 0s
poderes: fisico, mental e moral;

Os curriculos da escola devem estar baseados nas atividades e interesses que sdo

nascentes em cada fase da vida infantil;
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uma e ainda est4 em processo de desenvolvimento e a educag

0 mel
essencial para a evolugéo futura;

- O saber ndo é um fim em si mesmo, mas funciona relacionado com as atividades

do organismo.

E de bom alvitre ressaltar que as concepgbes acima mencionadas emergem do
lluminismo e da Revolucdo Francesa, como afirma Gadotti (2003, 88): “[...] a educacéo
proposta nao era exatamente a mesma para todos, pois admitia-se a desigualdade natural entre
os homens”.

Nesta ética, para as criancas da classe menos favorecida economicamente eram
destinados os asilos e 0s abrigos enquanto, que para as criangas da classe burguesa eram
destinados os jardins de infancia. Essa concep¢do “discriminatdria e nociva”, fez com que
muitos educadores do momento se fizessem contrarios a ela.

No cenério atual, botar o filho ainda recém-nascido em creche ou escolinha é uma
acao que se transformou em “necessidade”, mesmo porque ¢ evidente para grande nimero de
pessoas a extrema importancia da educacgéo pré-escolar; cujos ganhos vao muito mais além da
assimilacdo de letras, palavras e numeros. Tendo em vista que as criancas que tém a
oportunidade desse tipo de educacdo, possuem uma disposi¢do mais significativa no tocante a
escola, correndo menos perigo de deixa-la precocemente aquelas que oportunidades Ihes
foram negadas. Este tipo de educacdo além de beneficiar a socializacdo possibilita também a
igualdade de oportunidade e a integracéo social.

Assim, para melhor focalizar o lddico na educacdo infantil como fator de
desenvolvimento da crianga, torna-se mais que necessario trazer a luz as teorias psicoldgicas
que tecem referéncias acerca do desenvolvimento do Psiquismo humano que Witter denomina
de modelo: a inatista, a ambientalista e a interacionista.

A inatista, conhecida também como nativista, parte da premissa que as capacidades
essenciais de cada ser humano, a personalidade, valores, comportamentos, formas de
pensamentos e de conhecimento séo inatas, isso quer dizer que no ato do nascimento ja estdo
praticamente prontas e para se apresentarem dependem essencialmente de um processo de
maturacdo do sistema nervoso, 0 que para Rego (2001, p. 89) essa concepgdo “enfatiza os
fatores maturacionais e hereditarios como definidores da constituicdo do ser humano e do

processo de conhecimento. Exclui, consequentemente, as interacBes socio-culturais na

formagdo das estruturas comportamentais e cognitivas da crianga. Nessa Visdo 0
desenvolvimento € pré-requisito para o aprendizado e o desenvolvimento mental é visto de

modo retrospectivo’.
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Essa ideia instigou 0 nascimento de varias concepcles pedagogicas e sua acdo se
apresenta como fortes carateristicas na acdo educativa principalmente as que se evidenciam
nas atividades pré-escolares, onde a ocorréncia de inimeras aptiddes e qualidades que
objetivam a sustentacdo da aprendizagem, enquanto que a responsabilidade € atribuida a
crianca e até mesmo ao espaco familiar, omitindo, todavia, 0 meio social no processo de
organizacéo e desenvolvimento do pensamento humano.

J& a concepcdo ambientalista, intitulada também como comportamentalista,
behaviorista ou associacionista, ao contrario da inatista, parte do pressuposto que o ambiente é
o0 responsavel pela constitui¢do das caracteristicas humanas, privilegiando a experiéncia como
nascente do conhecimento e da construgcdo dos héabitos comportamentais. Logo, os fatores
externos aos individuos sdo determinantes das caracteristicas individuais como afirma o

grande expoente da educacao positivista Durkheim, citado em Gadotti (2003, p. 110):

O homem nasce egoista e s6 a sociedade atraveés da educacdo, pode torna-lo
solidario. Por isso, a educacdo se definia como acdo exercida pelas geracdes adultas
sobre as geracdes que ndo se encontravam ainda preparadas para a vida social. Era
necessario impor as criangas maneiras adequadas de ver, sentir e agir, as quais elas
ndo chegariam espontaneamente.

Nesta perspectiva, o desenvolvimento da Psiqué humana se constitui um produto que
o ambiente determina e a construcdo do conhecimento se efetiva por meio das relagdes que
estabelecem as criancas de maneira livre e espontanea com 0s objetos que estédo subjaz ao seu
meio fisico e social.

O enfoque ambientalista ainda se faz muito presente nas praticas educativas, elegendo
a escola como instancia capaz de formar, transformar e corrigir os desvios sociais ocorridos
no processo de desenvolvimento humano.

Para contrapor as duas concep¢des anteriormente focalizadas, emerge a concepcao
interacionista, considerando o aspecto bioldgico e social como eixo fundamental no processo
de desenvolvimento biolégico defendendo intercdmbio de influéncias reciprocas entre o
individuo e 0 meio. A génese dessa concepcao deve-se ao psicologo suico, Jean Piaget, que

em suas experiéncias demonstrou a capacidade de exercer controle em relacdo a obtencgéo e

organizacdo das experiéncias do universo exterior a propria crian¢a, 0 mesmo defende a ideia
que os esquemas simples véo se estruturando e se interligando a outros na construgéo de

esquemas mais complexos necessariamente, como ilustra Seber (1997, p. 60):
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O limite entre o sujeito e os objetos ndo estd predeterminado e, 0 que é mais
importante, nao é estavel. De fato, em cada agdo o sujeito e o objeto se confundem.
Evidentemente o sujeito necessita de informacdo objetiva para tomar consciéncia de
suas proprias agdes mas, também necessita de muitos componentes subjetivos [...] O
conhecimento, entdo, na sua origem ndo vem dos objetos, nem do sujeito, mas, das

interac@es inicialmente indissociaveis entre o sujeito e esses objetos.

Para explicacdo dessa questdo, Piaget elege como prioridade em sua teoria 0S
conceitos de assimilacdo, acomodacdo e adaptacdo. Essa concepcdo pauta-se numa visdo de
educacdo que tem como prioridade elevar o nivel de consciéncia do educando a respeito da
realidade social na qual esté situado, com a finalidade de capacita-lo para atuar no processo de
emancipagdo social, politica e cultural, resultante de trocas que estabelecem o individuo e o
meio natural, social e cultural. Baseando-se sempre, numa reelaboracdo mental de
informac@es que se explicitam em formas de acdes sobre o universo social.

Neste particular podemos situar Lev Vigotski por compreender que a construcdo do
conhecimento ndo se da via isolamento social, mas numa relagcdo mediada entre 0s sujeitos e 0
universo no qual esta subjaz. Vigotski reafirma a questdo quando diz:

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta VArios processos
internos de desenvolvimento que sdo capazes de operar somente quando a crianca
interage com pessoas e seu ambiente e quando em cooperagdo com Sseus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisicdes do desenvolvimento independente de criancas (VIGOTSKI, 1999, p.
118).

O desenvolvimento da psiqué infantil, nesta perspectiva, esta diretamente relacionado
ao contexto socio-cultural em que a pessoa esta situada, processando-se de maneira dialética
por meio das rupturas e desequilibrios instigadores de constantes reorganizagbes que 0
individuo fara na interacdo com os outros de forma reciproca.

Assim, trazer & luz da teoria, o ludico na educacdo infantil, como fator de
desenvolvimento da crianga que se materializa na pratica pedagodgica, é trazer também a
compreensdo do aspecto legal, que a sustenta e a orienta de acordo com a inspiracao filosofica
que determina que tipo de homem se quer formar, a partir da concepgéo de educacao que se
pretende desejavel em dado momento historico.

Nesse entendimento vale situar as Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,

no que se refere a concep¢do de educacao infantil, uma vez que as mesmas assumem papel
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orico. Desse'modo, a Lei 4.024/61, focaliza no seu artigo 23 o jardim de infan risand

que a educacdo antes dos sete anos de idade, deveria ser dada nesta instituicdo ou em
instituicOes equivalentes. A Lei 5.692/71 amplia a questdo no seu artigo 19, uma vez que
expressa: “os sistemas de ensino destinardo também para as criancas de idade anterior a sete
anos recebendo conveniente educagdo nas escolas maternais, jardins de infancia e
equivalentes”.

Outro avanco legal deu-se em 1996 com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n 9394 de 20 de dezembro de 1996, até entdo em vigor que traz no
seu bojo o reconhecimento legal da educagdo infantil como dever dos municipios o
estabelecimento faixas etéarias assim determinadas: creche para criangas de 0 a 3 anos e pré-
escola para criancas de 4 a 6 anos. Assim compreendido, os fundamentos legais dessa lei
admitiram em seu bojo a educacdo infantil como primeira etapa da educacdo basica, com
exigéncia de sua articulagdo com o ensino fundamental.

Dai percebe-se a profundidade desta lei em relacdo a questdo, quando determina no

seu artigo 29:

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo béasica, tem por finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade, nos aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, tendo como complemento a ac¢do da familia e da

comunidade.

Define ainda no seu artigo 30 que a educacdo infantil sera oferecida em:
I- Creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;

- Pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade.

Essa mesma Lei ainda dispensa uma atencdo especial a avaliacdo no seu artigo 31,
quando expressa que: “na educaco infantil a avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem 0 objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental”.

Desse modo, de conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
portfélio da educacdo infantil escolar deve atender objetivamente uma ordem legal de seis
direitos de desenvolvimento e aprendizagem de acordo como se segue:

1 — Conviver com outras criancas e adultos;
2 — Brincar cotidianamente de diversas formas e em diferentes espagos;
3 — Participar ativamente do planejamento das atividades propostas pelo

educador;
VVVVVV.I) IL\_UI.\-UIIl-l.lr
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emogdes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos e elementos da
natureza;

5 — Expressar suas necessidades, emocges, sentimentos, duvidas, hipoteses,
descobertas, opinides e questionamentos;

6 — Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural.

Assim percebe-se que na perspectiva posta pelo Referencial Curricular Nacional para
a Educac&o Infantil, um dos elementos fundamentais que devem ter a escola e os educadores é
0 cuidado que tera ao perceber especialmente as necessidades das criangas, se bem
observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar dicas importantes sobre o que de fato estdo
recebendo.

Reafirmando a questdo Brasil (1998, p. 25) admite em sua constituicdo atencao
especiais que garantam a sustentabilidade dos principios de legitimidade que promovam a

saude.

Para se atingir os objetivos dos cuidados com a preservagdo da vida e com o
desenvolvimento das capacidades humanas, € necessario que atitudes e
procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos sobre o
desenvolvimento biolégico, emocional, e intelectual das criancas, levando em
consideracéo as diferentes realidades socioculturais.

Vendo a questdo por esse prisma percebe-se que os cuidados no que se refere a
satisfacdo das necessidades da infancia se constituem de fato, elos que norteardo toda uma
sequéncia de atendimento se na realidade apresentam-se bem observados por uma matriz de
analise e observagdo que poderdo contribuir significativamente para a melhoria da qualidade
de vida infantil.

No que se refere ao processo de educar somos de comum acordo com Ferreira (2001,
p. 185), quando afirma que: “[...] educar é promover a educag¢ao (de alguém); ou a sua prépria
educacdo; instruir-se”. Reafirmando a concepcéo do autor e trazendo a questdo para o debate,
educar em todos os niveis de ensino significa portanto desenvolver integralmente todas as
potencialidades de individuo o que significa dizer que na Educacdo Infantil ndo é diferente,
porem cabe observar a particularidade do nivel de desenvolvimento que se encontra o
aprendiz.

Diante da situacdo proposta vale ressaltar a importancia que tem a escola enquanto

aliada indispensavel do contexto familiar para responder efetivamente pela responsabilidade

de formacdo do sujeito mediante a realidade social em pleno processo de desenvolvimento
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omem enquanto ator indispensével deste cenario de ddvidas e incertezas e'¢éhamado

assumir compromissos de acordo a formacdo exigida pelo contexto politico-econémico e
cultural de uma sociedade em pleno processo de transformacéo.

Assim, na medida em que a escola e a familia se tornem capazes de possibilitar o
atendimento dessas necessidades vitais para o aprimoramento da inteligéncia e do excepcional
espirito criador de seus atores infantis; pais e professores no relacionamento educacional que
estabelecem, passem a acreditar nas multiplas possibilidades que tém as criancas para serem
autbnomos, ao ponto de auto-dirigir-sem para maior compreensao de si, dos outros e da
realidade em que estdo situados. SO assim sera possivel sonhar com uma personalidade
equilibrada capaz de promover a salde e a paz planetéaria tdo desejada por todos nos.

Dentro dessa perspectiva situamos Icami Tiba (2002, p. 183) quando diz: “ se a
parceria entre familia e escola for formada desde os primeiros passos da crianga, todos terdo
muito a lucrar. A crianga que estiver bem vai melhorar e aquela que tiver problemas recebera
a ajuda tanto da escola quanto dos pais para supera-los”.

Dai a importancia dos pais em acompanhar o cotidiano escolar para observar 0s
avancos e retrocessos no processo de escolarizacdo dos seus filhos, ndo como um supervisor
policial, mas, como alguém capaz de estimular a organizacdo, pontualidade, assiduidade,
participagdo e melhores resultados no rendimento escolar.

Por outro lado, torna-se essencialmente importante que os pais conhecam na escola
todos que estdo intimamente relacionados a educacdo dos seus filhos, assumindo assim uma
atitude de responsabilidade diante de suas obrigacdes em zelar pelos relacionamentos
estabelecidos pelos seus filhos fora de casa. Ademais, a escola precisa manter-se informada
minuciosamente sobre os seus alunos para que possa mediar conscientemente a acao de
orientar e educar 0s mesmos, pois, é nutriente fundante o conhecimento obtido da familia para
que os professores encontrem razdes para apreciar de forma honesta e responsavel os tipos de
atitudes apresentadas por eles.

Em contra partida, é direito fundamental dos pais obter da escola com toda clareza e
honestidade informagdes inerentes ao sucesso e/ou fracasso dos seus filhos no processo de
aprendizagem, bem como as atitudes comportamentais elegantes ou néo socialmente, para que
possam assim, intervir positivamente num possivel surgimento “de uma dupla personalidade:

escolar e familiar”.

Nessa linha de consideragdes cabe lembrar Lima (1971, p. 149), quando diz: “Ao

entregar os filhos ao colégio, ndo devem os pais renunciar ao direito de continuar a orientar-

www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br




¢

1.2/ W CINTED! R

Congresso Internacional de

Educacao Inclusiva

JORNADA CHILEH BRASILEIRADE EDUfﬁﬂO INCLUSIVA

Ines a educacdo, mesmo porque a real influéncia da es&a € minima com r
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familia”.

Em outro contexto o autor reafirma que: “supor que o colégio substitui os pais é
atitude de “escape”, adotada por aqueles que ndao desejam assumir responsabilidades na
educacéo dos filhos. Os pais devem reaprender a educar os filhos diante de novas exigéncias
do mundo contemporaneo”. (LIMA, 1971, p. 149)

Isso equivale dizer que, aos pais cabem toda a responsabilidade em assumir os deveres
que lhes sdo inerentes na formacéo e desenvolvimento da personalidade dos seus filhos, a fim
de conduzi-los para uma existéncia realmente digna de ser vivida. Cabendo, portanto, a escola
auxiliar no processo de evolugdo e transformacdo de suas potencialidades intelectuais,
afetivas, éticas, espirituais, emocionais, fisicas e psicosociais.

Sumariando a questdo, podemos dizer que para formar homens capazes de atuar de
maneira ativa e independente é necessario possibilitar o desenvolvimento da habilidade de
utilizar criativamente seus conhecimentos e habitos, para que isso aconteca, torna-se
necessario que os educadores utilizem, na sua acdo, os mais diversos contextos teoricos para
filtrar o que melhor articula-se com a filosofia da educacdo do momento em voga. A partir
dai, construir os objetivos do encaminhamento do trabalho pedagdgico devendo criar
condigdes de trabalho que estimulem o desempenho cognitivo, afetivo, psicomotor e social
da crianca contribuindo assim para construc¢ao de sua independéncia criatividade e cidadania.

Logo, a escola como centro social de construcdo de inter-relagdes sdcio-afetivas e
socio-educativas deve utilizar os jogos como atividade facilitadora do processo ensino-
aprendizagem, uma vez que é nesse processo que o educando coloca em acdo todas as suas

forgas e sentidos, como afirma Kramer (2003, p. 36):

O que a crianca faz com intencionalidade ( dada por ela propria ou pela professora)
na escola é trabalho, que nem por isso deixa de ter um aspecto ludico.[...] Além
disso, hd momentos variados da atividade da crianca na escola em que 0 gozo e o
prazer sdo os moveis da atividade ludica, e 0 jogo (espontaneo ou dirigido) é s
ludicidade mesmo, isso significa, entdo, que ha trabalho (Prazeroso) e jogo na
escola, tendo ambos aspectos distintos.

Assim, a educacdo com cardter cientifico ndo pode se conformar com jogos
espontdneos, sem dire¢cdo e sem orientacdo pedagdgica. Se compreendermos que a
aprendizagem deva ser significativa para as nossas criangas, deve-se incluir no planejamento

as atividades ladicas por se constituirem um canal essencial na transmisséo de conhecimento e

cultura.
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0mo bem expressa Huizinga (1996, p. 53): “A cultura surge sob a forma

go [...
em suas fases mais primitivas a cultura possui um caréater ludico, [...] ela se processa segundo
as formas e no ambiente do jogo™.

Assim sendo, a acdo estratégica do jogo é fazer com que a atividade ladica ocupe um
lugar no ensino sistematico capaz de contribuir para o desenvolvimento do pensamento &gil e
vigoroso da crianca. E aliado & atividade pratica, desenvolver as capacidades intelectuais
ampliando assim o seu acervo cultural, constituindo-se uma via para que os alunos apliquem
criativamente os conhecimentos com um desenvolvimento continuo do saber cognitivo e de
suas capacidades criadoras, possibilitando a compreensdo da acdo dos problemas técnicos em
situacdes de jogo, ordenando o discernimento da situacdo problematica e da solucdo,
proporcionando 0s novos conhecimentos para a formacdo de um pensamento produtivo com
uma acentuada atividade mental.

Como ilustra Elda Bomtempo citada em Witter (1987, p. 13):

Os jogos e brincadeiras levam em conta a fase de desenvolvimento em que se
encontram as criangas (ao redor de sete anos de idade), principalmente no que se
refere aos seus interesses e habilidades. Eles constituem uma selecio daquilo que o
professor pode orientar e realizar com as criangas no recreio e na sala de aula sem
maiores problemas e trabalhos de preparacéo.

Neste particular, o trabalho educativo deve focalizar 0os jogos como instrumento
fundamental no desenvolvimento das potencialidades criativas do aprendiz e ndo como perda
de tempo simples de pouco valor, mas valorizando a contribuicdo que podera fazer da
atividade ladica no processo de articulagdo permanente na constru¢do do conhecimento e da
criatividade. Uma vez que a criatividade, segundo Rodrigues (1976, p. 220-223): “¢ um
processo de auto enriquecimento que se estende com o tempo, marcado pela originalidade e

pela imperiosa realizacdo”, a autora afirma ainda que:

A criatividade, antes de ser uma habilidade ou capacidade de fazer coisas ideias, é
uma disposicéo interior que propicia ao individuo consciéncia de si como um sujeito
humano em evolugdo e transformagdo permanente. E um movimento em diregio a
autodescoberta e um homem € tanto mais criador quanto mais capaz é de descobrir,
sentir e expressar seu préprio ser.

Essas analises e proposicdes tém razdo de existir uma vez que se observam em
algumas praticas certas tendéncias para efeitos desumanizantes sobre a individualidade,
obrigando muitos educadores a defender propostas que resistam a uma nova perspectiva de
educacéo, capaz de elevar o desenvolvimento do potencial criador do aluno com intencGes
voltadas para o futuro. Por isso, ressaltamos a importancia do brinquedo na educacdo como

experiéncia que educa a sensibilidade da crianga estimulando a iniciativa, abrindo a
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oportunidade acar a causa da aprendizagem com exjsiasmo. Como exp Piage
(1995, p. 14) “precisamos de alunos ativos, que aprendam a descobrir por si mesmo, em parte
através de sua propria atividade espontanea, em parte através do material que organizamos
para eles”.

Isto implica necessariamente, em ressituar a necessidade de uma educacdo que se
materialize na acdo pedagogica, com vistas a criar condi¢des para que o proprio educando se
desenvolva, respeitando suas condi¢des estruturais e existenciais, construindo situacfes que o
desenvolvam e o integrem a vida. Tal pratica pode ser adquirida tendo o brinquedo como uma
via, como uma tarefa integradora para solidificar os objetivos pretendidos na acéo, ja que o
brinquedo tem a sua funcionalidade como instrumento universal e pessoal, que deve permitir
que a sensibilidade inata da crianca se expresse e se desenvolva de maneira solida para que
possa emergir o homem que devera ser amanhd mais pleno, mais completo, mais humano,
mais sensivel e sobretudo mais realizado.

Logo, tomando como base o Referencial Curricular para Educacdo Infantii MEC
(1998, p. 23) ressaltamos que a educacdo deve incorporar de forma integrada as funcdes de

educar e cuidar.

Educar significa, [...], propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma
atitude bésica de aceitacdo, a respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criangas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural”.

Existe, portanto, a necessidade de recolocar todo um processo vital na aprendizagem
da infancia sob a égide do ludico como experiéncia permanente e complexa se constituindo
soberana no processo de desenvolvimento da crianca. Por isso, € especialmente necessario
que os educadores examinem com aten¢do as suas propostas no tocante a educacdo infantil,
aprender a mudar, aprender a colaborar, aprender a fazer, aprender a conhecer constituem-se
as tarefas maximas da educacdo contemporanea que a escola é intimada a assumir.
Reexaminando profundamente suas praticas a fim de garantir a sobrevivéncia dos seus
agentes colaboradores no processo de formagdo de pessoas livres e auténticas, ensinando a
cada um tornar-se ele proprio, a assumir-se assumindo a transformacédo e o progresso dos
outros e as coisas a sua volta, a desenvolver aptiddes, a libertar potencialidades de acdo, de
pensamento e de afetividade como dever permanente.

Isso sO € possivel na medida em que os educadores perceberem que 0S jogos se

constituem uma via de desenvolvimento da criatividade, possibilitando maior eficiéncia no

processo ensino-aprendizagem. Os mesmos poderdo auxiliar na obtencéo da dinamicidade do
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trabalho educativo, de Tforma atrativa e, a0 mesmo tempo, ‘instrutiva, sem perde

vista
sistematizacdo do processo, que repousara no método ativo, onde o movimento acéo-reflexdo-
acao seja o nutriente essencial para o desenvolvimento da crianca em todas as suas dimensoes.

Em sintese vale situar Vygotsky citado em Baquero (2001, p. 103) quando afirma:

Ainda que se possa comparar a relacdo brinquedo-desenvolvimento a relacdo
instrucdo-desenvolvimento; o brinquedo proporciona um campo muito mais amplo
para as mudangas quanto a necessidades e consciéncia. A acdo na esfera
imaginativa, numa situacdo imaginaria, a criacdo de propdsitos voluntarios e a
formacdo de planos de vida reais e impulsos volitivos aparecem ao longo do
brinquedo, fazendo do mesmo o ponto mais elevado do desenvolvimento do pré-
escolar. A crianca avanca essencialmente através da atividade lGdica. Somente neste
sentido pode-se considerar o brinquedo como uma atividade condutora que
determina a evolugdo da crianga.

Neste interim, obteve como resultante de todo processo de analise e revisitacdo
literdria a compreensdo de que os jogos didaticos se constituem um excelente método para
dinamizagdo das atividades escolares em varios niveis e formas de organizacGes de ensino,
em especial, a educagdo infantil uma vez que a crianga estando motivada a cada momento

para inventar, criar e desenvolver assim, as suas competéncias e habilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Se os valores e a cultura de uma sociedade sdo as bases de sustentacdo estruturais da
personalidade humana, ndo temos duvidas que sdo essencialmente esses fatores os atores
responsaveis pela formacédo do individuo e da coletividade.

Ai se insere 0 grau de cumplicidade que terdo a familia e a escola em cumprir a
mesma funcdo, a de educar, a fim a possibilitar o desenvolvimento de multiplas possibilidades
dos seus agentes, filhos e alunos, reciprocamente, no sentido de transformarem-se em seres de
interacdo social com vista ao aprimoramento da sua inteligéncia e o equilibrio de sua
personalidade.

Por esta razdo, é mister dizer que toda educacdo pressupbe CcoOmMpPromissos
efetivamente implicitos, entre aqueles que se encontram envolvidos no processo de formacéao
das novas geracoes.

Desse modo, a selecdo e organizacao literaria utilizada como fonte de entendimento e

compreensdo dos meandros da concepcdo de infancia para que pudéssemos defendé-la como

maior propriedade possivel considerando, ainda, que o educador pela préopria especificidade

de sua formac&o e do seu trabalho deve ter a nitida compreensdo das caracteristicas peculiares
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a ThTancia para assim poder atuar com maior nivel de consciéncia possivel neste SSO ta

delicado de desenvolvimento do ser humano.

Esperamos que esta analise traga no seu @mago uma parcela de contribuicdo bastante
significativa para os profissionais, estudantes e demais pessoas interessadas no assunto, que
possam a partir das inquietacBes levantadas, alimentar uma centelha de diavidas que
forcosamente os estimulem em direcdo ao aprofundamento da teméatica em foco.

Haja vista que ndo foi nossa intencdo nem tdo pouca tivemos a pretensdo de da um
ponto final a ideias tdo amplas e significativas que o universo literario da compreensao e
entendimento da infancia no seu processo de desenvolvimento e as formas de
encaminhamento e orientagdo tanto escolar como familiar deste no contexto socio-
educacional que se encontra. Porém, deixa-se uma janela entreaberta para que novos olhares e
concepcdes possam brotar a partir dai e venham ampliar com novas ideias para que assim o
universo possa revestir-se de novos sentidos e significados em diferentes mundos e olhares

literarios.
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