¢

IV CINTEDI *

Congresso Internacional de
Educacao Inclusiva ¢

VJORNADA CHILENA BRASILEIRA DE EDUCAGAO INCLUSIVA

EXPRESSAO DA CRIATIVIDADE NA PRATICA PEDAGOGICA EM
CONTEXTO EDUCACIONAL INCLUSIVO

Francileide Batista de Almeida Vieira®
Halyson Almeida de Oliveira’

RESUMO

A inclusdo escolar consiste numa perspectiva educacional que desafia a escola a
redimensionar sua estrutura e suas agdes e, nesse sentido, a criatividade se constitui como um
elemento fundamental. Embasado nas discussfes de Criatividade como expressdo da
Subjetividade humana, conforme proposto por Mitjans Martinez (2002, 2003, 2008), o
presente trabalho tem como objetivo identificar como esta acontecendo a oferta da educacéo
especial na perspectiva da educacao inclusiva; Compreender a criatividade como expresséo da
subjetividade; Analisar como a criatividade na perspectiva da subjetividade pode se tornar um
catalisador do processo de inclusdo social e educacional. Inscreve-se na abordagem
qualitativa, caracterizando-se como uma pesquisa bibliogréafica, revisando conceitos relativos
a educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva e compreensdo da criatividade como
expressao da subjetividade humana em suas dimensdes individual e social. Como toda
pesquisa cientifica, este trabalho ndo possui carater conclusivo, mas o de apresentar
contribuicbes para discussbes e embasamentos para pesquisas futuras que permitam o
entendimento in loco da criatividade nas préaticas pedagdgicas em contextos inclusivos. Os
resultados possibilitaram compreender o conceito de criatividade com expressdo da
subjetividade humana, que se revela na producdo de alguma coisa nova e valiosa em um
campo de atuacdo humana. Entendemos que tal expressdo tem uma importancia singular para
0s processos de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia ou com outras necessidades
educacionais especiais, pois esse processo ainda traz imensos desafios as praticas dos
educadores e, assim, é fundamental na elaboracéo de propostas que superem esses desafios.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Inclusiva. Criatividade. Subjetividade.

INTRODUCAO

O presente trabalho aborda a criatividade na pratica pedagogica em situacOes de
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in¢lsa0 escolar, integrando o Projeto de Pesquisa intitulado “A Expressio da cria ade na

Praticas Pedagbgicas Desenvolvidas em Contextos Educacionais Inclusivos”, desenvolvido
através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica — PIBIC e
objetivou investigar a expressao da criatividade nas praticas pedagdgicas de professores que
atuam em instituicGes escolares da rede municipal de Caic6/RN, nas quais ha alunos com
deficiéncia e/ou com outras necessidades educacionais especiais matriculados. Também foi
norteado pela intencdo de analisar como tal expressdo se relaciona com a efetivacdo da
inclusdo desses educandos.

A metodologia adotada para a realizacdo desta investigagdo rompe com a tradicdo
empirista e neutra de pesquisa, representada pelo Positivismo, pois abre um novo e
significativo caminho para a producdo de conhecimentos no campo das ciéncias humanas,
pela compreensdo de que o psiquismo humano tem, em sua génese, uma construcdo social,
mediada pela interacdo entre sujeitos singulares, que atribuem sentidos e valores
diferenciados as suas acles, segundo as caracteristicas e as peculiaridades dos contextos em
que vivem e em que atuam.

A compreensdo e a interpretacdo dos fendmenos psicossociais, portanto, nao sao
possiveis por meio de instrumentos que visem apreendé-los objetivamente, mas sim através
de uma abordagem qualitativa. A abordagem Qualitativa de Pesquisa € discutida por Lidke e
André (1984); Trivifios (1987); Bogdan e Biklen (1994); Minayo (1999; 2004); Haguette
(2000); André (2005), dentre outros.

Neste trabalho, adotamos os principios tedrico-metodoldgicos da Epistemologia
Qualitativa, proposta por Gonzalez Rey (2005a; 2005b). A possibilidade de abertura a novas
formas de comunicagdo e expressdo por parte dos participantes de uma pesquisa e,
principalmente, a constante producdo de ideias desencadeada pelo pesquisador no curso da
investigacdo sao aspectos que caracterizam a Epistemologia Qualitativa.

A proposicdo da pesquisa, bem como do plano de trabalho que originou este trabalho,
se justifica pelas demandas atuais referentes a efetivagdo das politicas educacionais
inclusivas, para as quais € urgente a construcdo de conhecimentos relativos a criatividade nas
praticas pedagogicas desenvolvidas em contextos educacionais em que estejam matriculados
estudantes com deficiéncia ou outra necessidade educacional especial.

A pesquisa foi elaborada visando alcancar os seguintes objetivos: analisar de que
forma se expressa a criatividade na pratica pedagdgica de professores que atuam em situacfes

de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia; Compreender a relacdo entre as praticas

pedagdagicas criativas e a aprendizagem e desenvolvimento de estudantes com deficiéncia bem
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descrever e analisar informagGes em um processo de investigagdo, primando pela postura
ética e o respeito a diversidade humana; Produzir textos sobre os resultados da pesquisa em
forma de resumos e artigos, observando as normas académico-cientificas e desenvolvendo a
capacidade de andlise e de critica sobre o tema estudado.

Com a suspensdo das atividades presenciais na Universidade Federal do Rio Grande
do Norte — UFRN e a suspensdo das aulas nas escolas municipais de Caic6/RN tornou-se
inviavel efetuar a investigacdo de campo. Assim, a pesquisa foi redimensionada e as
atividades foram direcionadas para uma revisdo bibliogréafica, para o que foi necessario
realizar uma adequagdo nos seus objetivos. Os objetivos elaborados inicialmente serdo
desenvolvidos na préxima edi¢do do PIBIC/UFRN, uma vez que o projeto foi renovado para
o intersticio 2020/2021.

Assim, os objetivos abordados neste trabalho sdo: Identificar como estd acontecendo a
oferta da educacdo especial na perspectiva da educacgéo inclusiva; Compreender a criatividade
como expressdao da subjetividade; Analisar como a criatividade na perspectiva da
subjetividade pode se tornar um catalisador do processo de incluséo social e educacional. Tais

objetivos foram alcancados através da pesquisa bibliogréafica.
METODO

O Projeto foi estruturado em oito atividades: reunides de estudos e orientacdes; leitura
e fichamento do referencial teorico; definicdo da instituicdo para realizacdo da pesquisa;
elaboracdo dos instrumentos da pesquisa; organizacdo e analise dos dados; producdo de
resumos e artigos e a elaboragdo do relatorio final. Foram desenvolvidas as atividades de
reunido para estudo e orientagdes, leitura e fichamento do referencial tedrico e a definicdo da
instituicdo para realizacdo da pesquisa, que ocorreu a partir dos seguintes critérios: ter a
presenca de alguns elementos que caracterizam a unidade educacional como uma instituicdo
que desenvolve uma pratica compativel com o processo inclusivo; presencga da expressdo da
criatividade no fazer pedagogico dos professores; a instituicdo contar com um numero
elevado de alunos de constituem o publico-alvo da educagéo especial.

As etapas correspondentes a construcdo das informagdes por meio dos instrumentos de
pesquisa e a organizacgdo e analise dos dados tiveram suas execuc¢des comprometidas devido a
urgéncia sanitaria provocada pela dissemina¢do do novo Coronavirus (Sars-Cov-2) causador

da Doenca do Coronavirus 2019 (COVID-19), motivo pelo qual o Reitor da Universidade
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entre outras providéncias, suspendeu, por prazo indeterminado, as aulas de qualquer

m ques

modalidade, eventos académicos, cientificos, culturais e esportivos que resultem em
aglomeracéo de pessoas em acordo com as autoridades sanitarias.

Em consonancia ao Decreto Estadual N° 29.524 de 17 de marco de 2020, em que se
determina a suspensdo das aulas da rede de ensino em ambito estadual, a Prefeitura de
Caic6/RN, por meio do Decreto N° 747, de 20 de marco de 2020, suspendeu as aulas no
ambito do municipio. Como consequéncia dessas medidas, o Projeto passou por um processo
de reestruturacdo, assumindo um carater de pesquisa bibliografica, visando o aprofundamento
das temaéticas para, ap6s o estabelecimento do novo normal e a retomada das atividades
presenciais na esfera Universitaria e da Educacdo Basica, ser possivel a continuidade da
pesquisa empirica.

Para Metring (2009, p. 63), a pesquisa bibliografica “tem a finalidade de conhecer as
diferentes formas de contribuicdo cientifica ja realizadas sobre determinado assunto, visando
encontrar dados atuais e relevantes sobre o tema investigado”. Essa metodologia de pesquisa ¢
base para qualquer tipo de pesquisa, por utilizar materiais cientificos ja elaborados sobre tema
que esta sendo proposto. Ainda de acordo com o autor, ela consiste na utilizacdo de materiais
anteriormente elaborados e publicados, especialmente disponiveis em livros ou artigos,
constituindo-se como base para qualquer tipo de pesquisa.

A pesquisa bibliografica deve se fazer presente em todo o projeto de pesquisa de
forma indissociavel com o trabalho de campo. Nesse sentido, Veloso (2011) aponta que, sem
embasamento tedérico solido, ndo ha como estruturar um trabalho cientifico, assim “[...]
mesmo em trabalhos empiricos ou experimentais tem uma fundamentacdo tedrica que se
baseia no que ja se acha pesquisado, anotado, publicado”. Com base nas consideracdes do
autor, entendemos que esse seria 0 tipo de pesquisa possivel de realizar nesta primeira etapa e,
assim, buscamos informagdes em livros, revistas e em outros trabalhos de pesquisa, como
monografias e dissertagoes.

Abordando, também, esse tipo de pesquisa, Marconi e Lakatos (2011) dizem que ela
possibilita o contato do pesquisador com 0s conhecimentos construidos por outros que se
interessam pela mesma tematica. Dessa forma, consideramos pertinente realizar esse tipo de

pesquisa para alcangarmos os objetivos por nds definidos. Veloso (2011) define, ainda, fases

da pesquisa bibliografica. Sdo elas: escolha do assunto, definicdo e organizacdo do plano de
trabalho, identificacdo, localizacdo, compilacdo e fichamento do assunto e das informacGes

pesquisadas, além da andlise, interpretacdo e redacdo do proprio trabalho. Assim,
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relacionados com 0 nosso tema e passamos a fazer a leitura e fichamento para, depois,

organizarmos 0 nosso texto.

Dessa forma, com a renovacdo do Projeto Pesquisa para 2020/2021, aguardamos o
estabelecimento das condi¢es possiveis, atraves dos protocolos de salde e a retomada das
atividades presenciais na rede de ensino para possamos realizar as atividades exploratérias de

campo e a producédo dos conhecimentos e produtos derivados do Projeto de Pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, sera feita uma discussao referente ao primeiro objetivo definido para este
trabalho, que foi identificar como esta acontecendo a oferta da educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva. Tratar da educacdo inclusiva consiste em considera-la
enquanto pratica social a qual tém direito todas as pessoas, independentemente de suas
caracteristicas pessoais, origem, cultura, género ou raca. Tal reflexdo pressupde uma analise
sobre a prépria educacdo e sua funcdo ao longo da histéria humana, evidenciando as
contradicdes, a forca ideoldgica que lhe reveste e as possibilidades de transformacdo que Ihe
s&o inerentes.

O conceito de educacdo inclusiva ganhou notoriedade nos anos de 1990,
principalmente, com a realiza¢do de dois eventos que foram marcos para a disseminacdo do
conceito de inclusdo social nos sistemas de ensino em muitos paises. Esses eventos sdo: a
Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos, ocorrida em 1990, na Tailandia e a
Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, promovida em 1994, na Espanha, onde foi
elaborada a Declaracdo de Salamanca, que norteou leis e diretrizes da educacao especial nos
diferentes paises signatarios, dentre os quais o Brasil, dando origem a leis e politicas publicas
de incluséo na sociedade e no sistema de ensino.

Compreende-se que esses constituem movimentos em prol da inclusdo educacional,
gue também tém um viés econdmico, sendo impulsionadores do movimento de inclusdo para
atender a uma demanda de mercado, visto que a exclusdo social atingiu niveis alarmantes na
década de 1980. O movimento de inclusdo escolar tambem promoveu reflexes sobre a

necessidade de se questionar a Idgica de funcionamento das escolas para atender o publico

alvo da Educacéo Especial, independente das intervencdes sobre eles (MENDES, 2006).
Um novo conceito de incluséo surgiu nos anos 1990, tendo como base a teoria

sociointerativista, que concebe o desenvolvimento humano com base nas interagfes sociais
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contato com o meio social de forma irrestrita, & capaz de desenvolver de forma mais ampla
suas habilidades e competéncias (STAINBACK e STAINBACK apud RAMOQOS, 2010).

Assim, os alunos com deficiéncia matriculados em instituicdes de ensino regulares dentro de

do e

contextos inclusivos, que recebem intervencbes pedagogicas adequadas, comportam maior
possibilidade de desenvolver suas potencialidades.

Para isso, a escola deve ser um espaco de discussdo e inclusdo, iniciando na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico com o objetivo desconstruir estereétipos e
proporcionando a construcdo e fortalecimento das diferentes identidades a partir de préaticas
pedagogicas que levem em consideracdo o fato de que a sala de aula ndo é homogénea e que
os professores devem desenvolver metodologias de forma a atender as especificidades de
todos os estudantes com e sem deficiéncia.

Segundo Beyer (2006, p. 75), “[...] o projeto pedagogico inclusivo busca escapar desta
dicotomia, ou seja, objetiva ndo produzir uma categorizacdo alunos com e sem deficiéncia,
com e sem distirbios, com e sem necessidades especiais [...].” A escola inclusiva considera
que seu publico que compde a comunidade escolar, € heterogéneo e que apresentam

necessidades educacionais variadas.

Desse modo, é possivel pensar que a possibilidade de uma escola
verdadeiramente inclusiva esteja diretamente relacionada a uma gestdo que
trabalhe de maneira colaborativa, pois ndo sdo documentos e legislacBes que
definem a efetivacdo do processo inclusivo no sistema regular de ensino,
mas sim o0 reconhecimento sobre a importancia da participacéo real e efetiva
de toda comunidade escolar no Projeto Politico Pedagogico, nas acGes
cotidianas e em todas as tomadas de decisGes que envolvam as questdes
relacionadas a escola e ao processo educativo (SANTOS, 2016, p. 112).

Assim, uma escola inclusiva deve levar em consideracdo as diferentes potencialidades
dos alunos de forma a atender a todos, visando o desenvolvimento das habilidades motoras e
cognitivas. De acordo com a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a
Cultura - UNESCO (1994), “[...] aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades”. A escola inclusiva deve inserir o aluno com
deficiéncia nos espagos sociais comuns aos alunos normais dentro e fora da sala de aula
regular, evitando o modelo segregacionista em que os alunos com deficiéncia eram
matriculados em instituicdes especificas para alunos especiais ou mesmo na escola comum,

mas em turmas formadas unicamente por alunos com deficiéncia.
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desenvolver suas habilidades e competéncias de uma maneira diferente dos demais.

“Independente das peculiaridades desses alunos, a educacéo a eles destinada deve revestir-se
dos mesmos significados e sentidos que ela tem para os alunos que ndo apresentam
deficiéncia” (FERREIRA e FERREIRA, 2007, p. 40).

Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacgdo
para todos; além disso, tais escolas proveem uma educacdo efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da
eficécia de todo o sistema educacional (UNESCO, 1994, p. 1).

Assim, as escolas devem ser capazes de realizar adaptagcdes em seu curriculo e espago
fisico para atender aos alunos com deficiéncia. Conforme o artigo 2° da Lei n° 13.146 de 2015
— Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI (BRASIL, 2015), “[...]
considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigfes com as
demais pessoas”. A LBI também estabelece que “[...] toda a pessoa com deficiéncia tem
direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de
discriminacao”.

A LBI determina, no Art. 27, que é assegurado a pessoa com deficiéncia um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis de aprendizado ao longo da vida, objetivando
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de suas habilidades e potencialidades, levando
em consideracao suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. De acordo
com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) o publico-alvo da educagdo especial é constituido de pessoas com
deficiéncia, de pessoas com Transtornos Globais do Desenvolvimento e pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Apesar dos avancos legais, Ferreira e Ferreira (2007, p. 24) consideram, de forma

geral, que a ampla politica da educacéo inclusiva

[...] mostra um certo nivel de compromisso com as pessoas com deficiéncias;
em outros momentos parece prevalecer a questdo quantitativa de
atendimento mais compativel com uma politica de resultados para justificar
compromissos governamentais no ambito internacional.
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em que primeiro foram criados os instrumentos legais que deram o embasamento para o
processo de inclusdo, como se a finalidade fosse apenas atender as demandas geradas pelo
encontro de Salamanca em que o Brasil firmou o compromisso de promover a inclusdo no
sistema educacional.

Porém, o que se viu, no primeiro momento, foi a integragdo nos espacos escolares
regulares em que os alunos com necessidades educacionais especiais ndo receberam o devido
apoio das instituicbes de ensino, seja por falta de estrutura ou por falta de preparo dos
profissionais, que viram surgir em suas salas de aulas um novo publico com quem eles néo
tinham experiéncia. Estes aspectos resultaram em um fraco processo de aprendizado, o que
demanda a necessidade de evolucdo nos sistemas de ensino para que redimensionem suas
praticas de modo a garantir a efetivacdo dos processos educacionais inclusivos.

Visando mudar o panorama de fraco processo de aprendizagem e promover a evolugéo
no sistema de ensino, as politicas publicas devem levar em consideracdo que a escola € um
espaco de desconstrucdo de esteredtipos e um ambiente em que deve ser promovida a
construcdo de um cidaddo autdbnomo e capaz de desenvolver suas potencialidade e habilidades
para que seja possivel estar incluido na sociedade como individuo critico. “A escolarizagdo na
perspectiva da cidadania tem como objetivo educacional a formagdo de um homem critico e
criador, autonomo quanto aos processos de construcdo do conhecimento” (FERREIRA e
FERREIRA, 2007, p. 40).

Para que seja possivel a efetivacdo da educacdo inclusiva no sistema educacional
brasileiro, Lima (2006, p. 32), destaca a importancia de investimentos para a realizagéo de
atividades de “[...] capacitagdo dos professores, remanejamento e reestruturagdo da escola,
dindmica da escola para receber os alunos especiais, recursos pedagdgicos e até mesmo

fisicos”. Segundo Sassaki citado por Lima (2006, p. 36), ¢ de extrema importancia o

[...] treinamento dos atuais e futuros professores comuns e especiais. Esses
treinamentos deverdo enfocar os conceitos inclusivistas como autonomia,
independéncia, equiparacdo de oportunidades, inclusdo social, modelo social
da deficiéncia, rejeicao zero e vida independente.

Para Anache (2015, p. 37), “[...] a educagdo so sera inclusiva quando todos os alunos
se tornarem cidaddos letrados, com possibilidades de reflexdo sobre a realidade”. Um dos
desafios para construir um ambiente inclusivo é a dificuldade em elaborar uma proposta

pedagdgica capaz de abranger todos os alunos da classe escolar e concomitantemente atender
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necessitam de uma pedagogia diferenciada de forma que ndo oportunize o surgimento de
demarcacOes, preconceitos ou atitudes que desenvolvam o surgimento de estigmas
indesejados (BEYER, 2006).

Assim, para que uma escola seja inclusiva, € necessario que se garanta uma série de
elementos, tais como o0 planejamento entre os professores, gestores e equipe interdisciplinar
em que, a0 mesmo tempo em que tenha uma proposta pedagogica que abarque todos 0s
alunos, atenda as necessidades especificas dos educandos, o0s sentidos subjetivos
desenvolvidos no ambiente educacional e, principalmente, veja o sujeito em sua plenitude,
promovendo o seu desenvolvimento criativo e sua emancipacdo como cidaddo atuante no
contexto escolar e social.

Defende-se, portanto, que, para a concretizacdo da educacdo inclusiva, é necessario
que seja, de fato, uma pratica a favor dos interesses de todos os educandos,
independentemente de sua condicdo social, fisica, étnica ou opc¢des pessoais, e caminhe na
direcdo da superacédo das barreiras que se colocam nas escolas. Ao mesmo tempo, a sociedade
precisa modificar suas concepcdes e praticas para melhorar as condi¢Ges de vida de todos 0s
seus membros, pois, embora as praticas desenvolvidas no interior das escolas tenham uma
estreita relacdo com crencas, valores, concepcbes e normas presentes na referida instituicéo,
elas também estdo ligadas a espa¢os sociais mais amplos.

Tais consideracdes alertam para a importancia de a escola, articulada aos sistemas de
ensino, trabalhar para promover a educacdo em uma perspectiva inclusiva. Entendemos que as
escolas e os educadores ndo podem se sentir impotentes diante do quadro de exclusdo em que
se pauta a sociedade capitalista, nem tampouco pode acreditar que apenas a aceitacdo dos
alunos, sem um compromisso ético com a sua educacdo, possibilitara a efetivacdo da
educacdo nessa perspectiva. Pelo contrario, exercendo sua condicdo de sujeitos, podem
influenciar mudancas na escola, instigando-a a romper com velhos paradigmas que segregam
boa parcela da populacdo em decorréncia das baixas expectativas que se tem dela.

ApoOs essa abordagem relativa a inclusdo, passaremos a destacar informacoes
construidas para responder ao nosso segundo objetivo, definido para a pesquisa bibliogréfica,
que foi compreender a criatividade como expressdo da Teoria da Subjetividade e analisar
como a criatividade na perspectiva da subjetividade pode se tornar um catalisador do processo
de inclusdo social e educacional. Alguns estudos sobre a criatividade se voltam para os
processos criativos de grande impacto em determinado dominio. Entretanto, a criatividade

tambem se expressa em niveis diferenciados, com menor impacto, mas, também,
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se em formas e contextos diversos, em diferentes niveis e graus”. Um exemplo desse nivel de
expressao € 0 que ocorre na pratica pedagogica e contribui para a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos.

Abordaremos, portanto, neste trabalho, a criatividade em uma dimensdo sistémica,
numa perspectiva historico-cultural, buscando a sua relagdo com a constituicdo subjetiva dos
envolvidos, as caracteristicas da subjetividade social de seu espaco de atuacédo e a condicdo de
sujeito exercida nesse processo, conforme definido por Gonzélez Rey (2003). A teoria da
subjetividade proposta por Gonzélez Rey (2003) sugere que a subjetividade é um sistema
configuracional, organizado por configuragdes subjetivas diversas em diferentes momentos e
contextos da experiéncia humana e se organiza em categorias, como sentidos subjetivos,
configurac@es subjetivas, sujeito, subjetividade social e subjetividade individual.

Gonzélez Rey e Mitjans Martinez (2017) observam que os sentidos subjetivos sdo
unidades simbdlico-emocionais, nas quais 0 simbdlico se torna emocional desde sua prépria
génese, em um processo que define uma nova qualidade dessa integracdo que € precisamente
a definicdo ontoldgica da subjetividade. Os sentidos subjetivos sdo formados a partir das
relag0es entre os sentimentos e o homem nas experiéncias vivenciadas no cotidiano,
relacionando contextos futuros com momentos experienciados em momentos passados.

A categoria de sujeito diz respeito a um individuo “[...] que gera sentidos subjetivos
para além de suas representacbes, mas que, a0 mesmo tempo, toma decisdes, assume
posicionamentos, tem producdes intelectuais e compromissos, que sdo fonte de sentidos
subjetivos e abrem novos processos de subjetivagio” (GONZALEZ REY e MITJANS
MARTINEZ, 2017, p. 72).

As categorias de subjetividade social e subjetividade individual estdo interligadas de
forma dialética em que um é construido mediante as subjetivacdes do outro e também na
contraposicdo de ideias que promovem o processo de construcdo do sujeito. A subjetividade
social é a forma pela qual essas multiplas configuracdes de espacos sociais e ordens diferentes
se configuram subjetivamente em casa como espaco social concreto, em Seus processos
constituintes e nos individuos que atuam nesses espagos. As configuragdes subjetivas ndo séo
estaticas ao levar em consideracdo diversos aspectos do passado, presente e a perspectiva de
futuro que o sujeito possui (GONZALEZ REY e MITJANS MARTINEZ, 2017).

E sob a luz da Teoria da Subjetividade que Mitjans Martinez propde a Criatividade

como um processo plural, possuindo relacdo direta com a expressdo de um sujeito constituido,

levando em consideracdo conceitos subjetivos relativos ao seu contexto social. Mitjans
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Martinez" (2002,"°p: *190) reconhece a criatividade “[...]" como um processo

plexoy
multifacetado e heterogéneo, com diferentes formas e niveis de expressdo, cuja existéncia
depende de condi¢cdes muito diversas e da existéncia de outros processos psicolégicos

também complexos”.

O fendmeno criativo ndo é uma potencialidade com a qual a pessoa nasce,
mas sim um processo complexo da subjetividade humana que se constitui a
partir dos espagos sociais nos quais o sujeito esta inserido, se manifestando
de modo especifico de acordo com a area na qual ocorre e em niveis
diferenciados em cada individuo (MITJANS MARTINEZ apud CORES,
2006, p. 24).

A criatividade se expressa a partir de uma ac¢do ou produto que se caracteriza por ser
algo novo e ao mesmo tempo valioso. Na pratica pedagdgica, nem sempre algo considerado
“novo”, possui caracter valioso e, portanto, ndo pode ser entendido como uma pratica criativa.
Quando um professor adota uma determinada metodologia, porque viu alguém adotando, mas
ela ndo se mostra eficaz no seu contexto e, portanto, ndo produz efeitos positivos, ndo se

constitui como metodologia criativa. Conforme Mirtjans Martinez (2008, p. 71),

Criatividade e novidade ndo sdo palavras sinbnimas. A criatividade implica a
novidade, porém, a novidade ndo é suficiente para se considerar um processo
como criativo. O valor que o novo que se produz tem - no caso do trabalho
pedagdgico, algum tipo de valor para a aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos - resulta essencial para a sua consideragdo como criativo. A
introducdo de “novidade” no trabalho pedagogico é importante sempre que
essa novidade permita novos niveis de aprendizagem e desenvolvimento. A
novidade pela novidade pode ser perigosa, sobretudo, nos casos em que sdo
introduzidas estratégias novas que mostram ter piores efeitos que as
“tradicionais” ou que desviam a atencdo e desvirtuam os objetivos da
aprendizagem.

Para ser considerada uma préatica pedagdgica criativa, o professor ndo precisa criar
algo completamente novo. Esse “novo” pode estar relacionado a uma pratica pedagogica que
ndo era utilizada em uma determinada escola, mas que ja se tinha conhecimento do emprego
em outra instituicdo. Mais importante que uma pratica completamente inovadora € o fato
dessa pratica estar adequada ao contexto socioecondémico onde a escola esta situada, se a
atividade desenvolvida foi absorvida pelos alunos e, dessa forma, gerou significado e ganhos

significativos no processo de ensino-aprendizagem. Para Cores (2006, p. 27), “cabe ressaltar

que ndo ha uma relacéo direta entre o comportamento do outro e a agao criativa do sujeito, ou

seja, que a criatividade ndo definida pela acdo do outro, mas sim pela forma como o sujeito
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Em relacdo aos estudos que correlacionem as pessoas com deficiéncia, Mitjans
Martinez (2003) considera trés hipoteses para o distanciamento e debate sobre a criatividade
expressada por pessoas com deficiéncia como sendo a énfase dada a deficiéncia em
detrimento do sujeito, a consideracdo da criatividade como uma habilidade ou capacidade
geral e, por ultimo, a falta de criatividade instrumental, levando em consideragéo as condicoes
socio-econémicas.

A autora destaca a necessidade de proporcionar a compensacdo da deficiéncia,
reconhecendo que se deve buscar educar, antes de tudo, uma crianga e ndo colocar o foco na
deficiéncia. Muitas propostas pedagogicas ressaltam os problemas, desconsiderando o aluno
como sujeito pensante, critico, que deve ter condi¢bes para desenvolver sua autonomia. Nas
concepgoes tradicionais, o aluno com deficiéncia “ndo ¢ percebido como um elemento
positivo para o desenvolvimento sécio-econdmico, mas como um lastro que a sociedade tem
que carregar” (Mitjans Martinez, 2003, p. 76).

A visdo tradicional sobre o conceito de deficiéncia que ainda esta presente no sistema
de ensino, provoca o surgimento de barreiras pessoais e sociais inibidoras da criatividade e
que dificultam a implementacdo de instrumentos criativos mais adequados que favorecam
inclusdo de alunos com deficiéncia e a sua constituicdo como sujeito através da expressao da

criatividade. Para Alencar e Martinez (1998, p. 26),

[...] existe consenso em se considerarem como barreiras pessoais agueles
elementos que freiam o individuo internamente, ou seja, aquelas
caracteristicas do proprio sujeito que limitam a sua criatividade. Essas
caracteristicas sdo essencialmente personoldgicas (inseguranca, falta de
motivacao, medo, dificuldade para ver um problema sob diferentes angulos,
timidez, etc.), além de outras relativas a falta de conhecimento ou de
informacdo. As barreiras sociais se identificam com aqueles elementos
culturais, institucionais, grupais, ideoldgicos etc., que, estando presentes no
contexto onde o individuo atua, limitam sua expressdo criativa (por exemplo,
autoritarismo, falta de estimulo a criatividade, incompreensdo pelos pares
etc.).

Assim como a educacéo inclusiva, a compreenséo da criatividade sob a perspectiva da
Teoria da Subjetividade leva em consideracdo o sujeito e suas particularidades, suas

configuracdes sociais e individuais, promovendo uma aprendizagem significativa. Segundo

Csikszentmihalyi apud Alencar e¢ Martinez (1998, p. 24), “[...] estudar a criatividade
focalizando apenas o individuo é como tentar compreender como uma macieira produz frutos,

olhando apenas a arvore e ignorando o sol e o solo que possibilitam a vida”.
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metodologias criativas que desenvolvam e valorizem o desenvolvimento do sentido subjetivo.

Para Mitjans Martinez (2003, p. 84), "[...] o professor pode e deve utilizar, para desenvolver
seu trabalho pedagdgico, todos os graus de liberdade disponiveis nos espagos sociais nos
quais exerce sua a¢do ¢ ndo deve se autoimpor barreiras a priori”. O professor deve buscar
atividades que rompam com o modelo tradicional receptivo que tem o aluno como um ser
passivo no contexto de sala aula em que esta presente apenas para assistir uma apresentacao
de conteudos promovida pelo docente.

A expressdo da criatividade esta relacionada ao grau de motivacdo que um sujeito tem
ao executar determinada tarefa. Por exemplo, um professor que é incentivado pela gestao
escolar, tem bom relacionamento com os pais dos alunos entre outros aspectos, pode se sentir
motivado a buscar novas metodologias que favorecam o desenvolvimento das potencialidades
e capacidades dos alunos, promovendo uma aprendizagem com um sentido simbdlico para os
alunos considerando o contexto sécio ambiental no qual estdo inseridos. Conforme Mitjans
Martinez (2003, p. 73), “[...] as pessoas ndo sdo criativas de forma geral, mas naqueles
campos de sua atividade para os quais tém desenvolvido motivagdes, capacidades, valores
etc., e que constituem importantes configuragdes de sentido subjetivo”.

Compreender a criatividade sob a perspectiva da subjetividade aliada & educacdo
inclusiva é considerar uma série de elementos que contribuem para a constituicdo do sujeito
como um ser autbnomo capaz de formar seus proprios pensamentos, desenvolver suas
habilidades e competéncias e expressa-las de forma criativa, visando sua inclusdo no espacgo
escolar e na sociedade. Segundo Alencar e Mitjans Martinez (1998, p. 31), “[...] o
desenvolvimento da criatividade na educacdo passa necessariamente pelo nivel da criatividade
dos profissionais que nele se encontram. Conhecer as barreiras que enfrentam constitui uma
condicdo necessaria para poder supera-las”. Conhecendo as barreiras atitudinais, pessoais,
sociais e institucionais para a promocdo da inclusdo, é possivel agir de forma criativa para
contornar certas barreiras para que o aluno com deficiéncia possa ser considerado em sua

plenitude.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As informacBes contidas neste artigo foram construidas por meio da pesquisa
bibliografica, possibilitando o entendimento das relagbes entre a educagdo especial na

perspectiva da educagéo inclusiva e a teoria da criatividade na perspectiva da subjetividade
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cOM@ formia e promaover um ensino realmente emancipatério ao considerar o sujéife’em su

plenitude, como um ser capaz de desenvolver suas habilidades e competéncias dentro do
sistema educacional e ser atuante em ambiente social.

A pesquisa realizada nos fez compreender o conceito de criatividade embasado na
Teoria da Subjetividade, que foi elaborada numa perspectiva historico-cultural. Nesse sentido,
ela é compreendida com uma expressao da subjetividade humana que se revela na producéao
de alguma coisa nova e valiosa no campo de atuacdo humana. Entendemos que tal expressao
tem uma importancia singular para os processos de inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia ou com outras necessidades educacionais especiais, pois esse processo ainda traz
imensos desafios as préaticas dos educadores e, por essa razéo, a criatividade é necessaria na
elaboracdo de propostas que superem esses desafios.

Compreendemos a importancia da implicacdo do individuo, no que concerne as
diversas atividades que precisa desenvolver. Em relacdo a pratica pedagogica, a atuacdo dos
professores ou de outros educadores que atuam na escola podera ter um carater meramente
reprodutivo, mecanico e homogeneizado, ndo atendendo as necessidades peculiares de cada
pessoa com quem precisa lidar. Contudo, a pratica pedagdgica precisa ser exercida por um
sujeito implicado no processo, que elabore alternativas possiveis de superar as dificuldades,
muitas vezes decorrentes de elementos da subjetividade social, que constituem barreiras ao
desenvolvimento de uma pratica criativa e inovadora.

A complexidade inerente a implementacdo das politicas educacionais inclusivas exige,
cada vez mais, educadores ativos e criativos, que desenvolvam suas praticas com autoria, que
sejam capazes de elaborar alternativas de mudangas, que se assumam “[...] como sujeitos da
procura, da decisdo, da ruptura, da opcdo, como sujeitos histéricos transformadores”
(FREIRE, 2001, p. 19) dentro das escolas. Tais condicdes, no nosso entendimento, séo
fundamentais para que a educacdo escolar seja uma pratica desenvolvida a favor da
construcdo da dignidade humana, do respeito pelas diferencas e da efetiva inclusdo de todos

os educandos.
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