¢

>/ IV CINTEDI TS

Congresso Internacional de

Educacao Inclusiva 'S

V JORNADA CHILENA BRASILEIRA DE EDUCAGAO INCLUSIVA

IRMAOS ZULUS: UMA EXPERIENCIA LEITORA NO ENSINO
FUNDAMENTAL Il PARA INCLUSAO DA LITERATURA AFRO-
BRASILEIRA

Elinalva Roseno dos Santos Silva de Abreu *

RESUMO

Este artigo faz uma reflexédo acerca do trabalho com a literatura afro-brasileira através do livro: Irméos
Zulus, de Rogério Andrade Barbosa. Essa experiéncia leitora ocorreu no Ensino Fundamental 1l, mais
especificamente, no 6° Ano numa Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental, localizada na
cidade de Alagoa Grande, na Paraiba. O principal objetivo é desenvolver a formacéo leitora do texto
literario, mediante os aspectos relacionados aos documentos oficiais que a alicercam, como BNCC
(2018) e a Lei 10.639/03 e ressignificar os valores da histdria e cultura negra. Além disso, permitir a
inclusdo da literatura afro-brasileira nas salas de aulas do Ensino Fundamental, aqui no caso do 6° ano,
e ainda sugerir atividades que possam intervir na pratica docente em Lingua Portuguesa, no
concernente a abordagem e trabalho com literatura em sala de aula. A intervengdo consistiu na
realizacdo de trés oficinas em sala de aula com os alunos. Em nossos resultados e discussdes
percebemos que trabalhar a Literatura Afro-Brasileira no Ensino Fundamental Il tem representado um
ganho muito significativo para a autoestima e construcdo da identidade étnico-racial positiva, nas
criancas e adolescentes negros pelo reconhecimento e a valorizagdo da cultura negra e possibilidade de
desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos sobre os africanos e seus descendentes no Brasil, e o
combate a um discurso racista e excludente, tdo presente ainda em nossa sociedade. Para isso
utilizamos como referencial tedrico Cavalleiro (2001), Oliveira (2008), Compagnon (2009), Girotto e
Souza (2010), Cosson (2014), dentre outros.

Palavras-chave: Literatura Afro-Brasileira, Letramento literario, Conto, Ensino.

INTRODUCAO

Um dos temas que estd no cerne de discussdes e debates, na atualidade, tanto nas
universidades quanto nas escolas, ¢ a “formacao de leitores”. Mas, que tipo de leitor? Leitor
gue ndo ou pouco |é literatura é o que mais se reconhece. Fato é que, quando I&, na maioria
das vezes, é por imposicao, realizando leitura de fragmentos com o objetivo de angariar uma
nota e que desconhece o ato de ler para fruicdo ou reflexdo, embora existam poucos que ainda

leiam pelo prazer da leitura e para exercer sua criticidade.
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Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), de 1998, a leitura € tida como um processo, em

lo do

que o leitor concretiza um trabalho de compreensdo e interpretacdo do texto, mediante
objetivos, conhecimentos sobre assunto, autor, linguagem, dentre outros aspectos. Este
documento ressalta ainda que é preciso formar um leitor competente, capacitado para ler
entrelinhas, relacionando o texto e seus conhecimentos prévios.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018, por sua vez, ha a ampliacédo
do contato dos estudantes com géneros textuais interligados a varios campos de atuacédo e a
diversas disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para 0
desenvolvimento dessas préaticas, rumo a novas experiéncias, no entanto ressalte-se que nela o
ensino de literatura € voltado primordialmente para a frui¢do estética e, mesmo quando sugere
a dimensdo social, sempre aponta apenas para a compreensao do outro, em detrimento da
literatura compreendida como forma de conhecimento sobre 0 mundo e, ndo apenas fruicéo
estetica, mas também como forma de saber.

O Ensino Fundamental é visto como 0 momento para se desenvolver o gosto por
leitura (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017). Entretanto, muitas das vezes, nesse contexto,
a leitura escolar, especialmente a literaria, tem sido usada como ferramenta para utilizar o
texto como pretexto para aulas de gramatica, pratica pedagogica que ao invés de motivar 0s
alunos para a formacdo leitora, promove a indiferenca. Outro fator que chama atencdo é a
forma como ¢ tratada a questdo étnico-racial, pois a escola como espaco do reflexo da
sociedade traz em si toda a carga de preconceito e discriminacdo para com o aluno negro
(CAVALLEIRO, 2005).

Considerando isso, na perspectiva de usar de uma pratica pedagdgica visando
contribuir para formacéo de leitores de literatura que reconhegam nesta um instrumento para a
reflexdo e construcdo de uma sociedade mais solidéria e justa, propomos esta experiéncia
leitora com o conto, Irm&os Zulus, de Rogério Andrade Barbosa, com a incluséo da Literatura
Afro-Brasileira em sala de aula do ensino fundamental. O objetivo estd em desenvolver a
formacao leitora do texto literario, mediante os aspectos relacionados aos documentos oficiais
que a alicercam como Lei 10.639/03 e BNCC (2018), ressignificar os valores da historia e
cultura negra. E também problematizar a inclusdo da literatura supracitada nas salas de aulas
do Ensino Fundamental |1, pela praxis docente com a mesma. Conforme ja dito, o foco deste
estudo tem por base a Lei 10.639/03, visto considerar acdes educacionais que busquem a
superacdo do racismo e a valorizagdo da populagdo afrodescendente. Acredita-se que, uma
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a sociedade, podendo transforma-la em uma sociedade mais igualitaria e menos injusta.
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O conceito que utilizamos aqui de Literatura Afro-Brasileira é o de Duarte (2008) que
destaca a tematica, a autoria, o ponto de vista, a linguagem e o publico leitor como critérios
de configuracdo dessa literatura, porém ndo basta apenas a ocorréncia de um desses critérios
e, sim, sua combinacao, pois a literatura € um projeto de transitividade discursiva, com vistas
ao universo recepcional: um lugar de enunciacdo politica e culturalmente identificado a
afrodescendéncia, com fim e comeco.

Por sua vez, com a obrigatoriedade da Lei 10.639/03, a literatura afro-brasileira ganha
mais visibilidade no cerne das discussdes sociais e académicas que enfocam 0 negro como
protagonista, como um “eu” em seu discurso, em detrimento da maneira como era
apresentado, como um “outro”, como “objeto”. Nessa literatura, as imagens que circulam do
povo negro apresentam a marca da autoconscientizacdo e ampliacdo do seu espago de
visibilidade e de seus descendentes independentemente da cor da pele, do tipo de cabelo ou
corpo, na busca pelo esvaziamento dos significados negativos associados ao negro.

O espaco escolar € um dos lugares no qual os alunos tém muitas possibilidades para
construir conhecimentos diversos, nas diferentes areas, mas pode se tornar também o lugar em
que mais surgem preconceitos e desigualdades, em especial na questdo étnico-racial. No caso
de um trabalho com a Literatura sem uma perspectiva mais critica, é possivel o
desenvolvimento de discriminagdes e preconceitos, uma vez que, “diante da propagacdo da
inferiorizacdo do segmento étnico-racial negro nos materiais didaticos e na literatura”
(OLIVEIRA, 2008, p.2), tal pratica no contexto educacional tende a provocar naqueles
considerados diferentes um sentimento de inferioridade e autorrejeicdo devido ao tratamento
vivenciado na escola.

E no espaco escolar que o professor pode reorganizar sua pratica e possibilitar que os
alunos, mediante um trabalho com géneros textuais de tematicas variadas, a exemplo da
questdo da diversidade, produzam conhecimentos para saber lidar com as diversas habilidades
e competéncias necessarias a sua inser¢do como sujeito social em um mundo letrado. Assim,
o aluno fara daquilo que apreendeu, de modo significativo em leitura e escrita, alicerce para
conhecimentos de outros conteudos curriculares fundamentais na sua formagdo como

cidadao/protagonista de sua histdria. Nesse processo de letramento, pelas préaticas sociais de

leitura e de escrita, com livros como Irm&os Zulus, objeto de nossa préatica aqui, criam-se as
possibilidades para que cada aluno construa, a seu modo, um entendimento do outro que lhe é

diferente na perspectiva etnocéntrica.
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ista’ da leitura, Cosson (2014, p.27) aponta que “Ler implid@itroca

sentidos ndo sO entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estéo
localizados, pois os sentidos sdo resultados de compartilhamentos de visdes do mundo entre
os homens no tempo e no espaco”. Embora saiba da importancia de leitura literaria, Cosson
(2014) considera impossivel aceitar a simples atividade de leitura como uma atividade de
leitura literaria. E preciso ir além disso, é fundamental preparar e formar o leitor para uma
cultura desta, mostrando os caminhos a serem seguidos, construindo um leitor mais centrado a
compreensdo do texto literario e que consiga levar esse habito para a sua vida, apos a escola,
compreendendo o que é a mesma.

Dessa forma, buscando viabilizar uma maior intimidade dos educandos com 0s usos e
funcbGes da leitura e, por conseguinte a escrita (COMPAGNON, 2009), realizamos esta
pesquisa por meio do desenvolvimento da experiéncia leitora com a narrativa: Irméos Zulus,
de Rogério Andrade Barbosa, reconto de uma historia africana pelo autor afro-brasileiro. A
escolha desse texto deveu-se a possibilidade do didlogo acerca da “inter-relacdo homem-
animal-natureza, que sdo elementos caracteristicos de narrativas de tradi¢es africanas”
(MACHADO et al, 2012(. p.197)), com vista ao reconhecimento dos valores da historia e
cultura do negro, utilizando leitura do conto na perspectiva do letramento.

A escola, por sua singularidade, se torna o campo fértil de trabalho e promogdo ao
letramento literario. Inserido nesta, o docente precisa ficar atento ao seu papel de mediador,
diante da premissa que seu papel € realizar o intermédio entre o discente e o texto, mas ciente
de seu papel formador para que tais praticas ndo se tornem meramente técnicas. Cosson
(2014, p.23), observa que, “Seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo € que
a literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir
a palavra que nos humaniza”. Para tanto ¢ essencial que em nosso fazer docente possamos
empregar os textos literarios para a promocgéo de uma aprendizagem centrada na aquisi¢do do
conhecimento, na apreciacdo estética intrinseca a tais textos, ao invés de nos atermos a
simples decodificacdo de informacdes.

Vivemos em uma sociedade de consumo, e boa parte de suas préaticas sociais sdo
centradas na leitura e na escrita, contudo, ndo basta somente ler e escrever, € necessario
concretizar o uso social dessas praticas, considerando o que apontam Souza e Cosson (2011,

p-106): “explicitando as habilidades de leitura, respeitando o texto literario em sua

integridade, considerando o conhecimento prévio de cada aluno, bem como o ritmo de cada
um,” poderemos formar leitores literarios, que além de compreenderem o texto, ainda fardao

uso da literatura em sua vida cotidiana e no constructo de si, como sujeito.
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Lé-se ao trabalhar, nos espagos urbanos, no cuidado de si, para diversdo ou participacdo de
atividades sociais, enfim comunicar-se. E sdo atividades que automaticamente aprimoram a
leitura, permitindo a autonomia e viver bem. Contudo o autor destaca que existem outras
dimensdes de leitura além das supracitadas e sobre estas ele enfatiza que implicam em muitas
diferengas:

[...], ha outras dimensBes do ler que transcendem o pragmatismo do cotidiano e da
vida préatica. Leituras que se fazem para conhecimento, autoconhecimento, deleite
existencial, critica e compreensdo da realidade, e indagacdo da existéncia. Leituras
que ndo se impde de imediato & pessoa e que, portanto, resultam de um gesto
deliberativo de querer ler e fazer lendo. Da para perceber que saber ler, e ler com
constancia, é importante em duas dimensdes: seja para fazer as coisas bésicas da
vida moderna com independéncia e desenvoltura, seja para constituir-se como
sujeito da cultura. (BRITTO, 2012, pp. 36-37).

Tais préaticas necessitam a priori se basear no aspecto formativo para que o individuo
possa se inserir socialmente nas praticas cotidianas da vida contemporanea e se reconhecer
como leitor competente, que consegue em sua formacéo lidar com as construcgdes simbdlicas e
p6r em ordem o que permeia e influi na cultura e sociedade e em nosso direito humano.

Compreendendo que a literatura consiste em um direito humano (CANDIDO, 1995),
aos alunos é primordial, portanto, que a literatura afro-brasileira esteja inserida no contexto
escolar, pois seu viés libertador pode contribuir para que se construa uma nova Otica sobre a
histéria e cultura dos negros, diversa daquela construida h& séculos sob uma ideologia
eurocéntrica e de poder. Diante da concepcdo do acesso a literatura ser um direito, nao
possibilitar a fruicdo desta, como ato de significacdo singular que envolve, ao mesmo tempo,
complexos aspectos cognitivos de natureza intelectual, psicolégica, afetiva, sensorial, cultural,
imaginativa, entre outras, € mutilar a nossa humanidade.

Barthes (1992), por sua vez, argumenta que para uma promocdo da liberdade no
ensino, primordial na relacgdo com o saber, é preciso propor uma discussdao sobre a
importancia da literatura. Ele acredita que esta é a Unica alternativa para se esquivar do poder
da lingua, pois na literatura a lingua encontra-se despida de poder. Assim, s6 nos resta
trapacear com a lingua, porém em uma trapaca salutar a fim de que, através desta, possamos
ouvir a lingua exterior ao poder, mas esplendorosa em sua revolugéo infinita como linguagem,
0 que este denomina de literatura (BARTHES, 1992).

Sendo assim estimular o letramento do leitor pela perspectiva antirracista na/pela
literatura para o constructo de um ressignificar do ser e ver o negro no ambito escolar e na

sociedade, sem a oOtica do preconceito e estereotipos é fundamental. Nesse contexto, a obra
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afro-brasileiras e africanas e visibilidade de artistas negros em varias areas — da interpretagéo
a produgao literaria”. Utilizar de obras que desconstroem uma visao que traz em si uma carga
de preconceito muito forte contra o povo negro permite verificar como pode ser propicio 0
trabalho de formacdo do leitor na perspectiva do letramento critico, um leitor capaz de se
posicionar diante dos textos que |é.

A intervencdo foi desenvolvida no 6° Ano, de uma Escola Municipal em Alagoa
Grande/PB, utilizamos na metodologia trés oficinas, nas quais trabalhamos atividades que
encaminhem para a formac&o do leitor do texto literario.

Acreditamos que com essa experiéncia que se utilizou do livro Irm&os Zulus, um
reconto de uma historia africana, foi possivel desenvolver um conhecimento estimulante, cuja
construcdo e apropriacdo serviram como alicerce para 0os alunos compreenderem permeados
pelo espirito de autocritica e do respeito as diversidades sociais a relevancia do mesmo para a
sua formacgédo como cidadé&o letrado e o desenvolvimento da sociedade brasileira, no intuito do

desconstructo da falacia da ndo existéncia de preconceito étnico- racial em nosso pais.
METODOLOGIA

A experiéncia leitora na pratica de sala de aula do (da) professor (a) de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental 1l, aqui apresentada, fora concluida em 2019, em uma
turma de 6° ano. Nesta se objetivou a insercdo da literatura afro-brasileira através de aulas
dindmicas e apropriadas para o dialogo docente- discente e discente- discente, de modo que
pudessem questionar, responder, expressar-se através da oralidade e da escrita, desconstruindo
estereodtipos e ressignificando o conceito de identidade com base na tolerancia e respeito as
relagbes étnicas, raciais e culturais na escola, pois “uma escola que n3o considera as
especificidades da crianga [do adolescente] coloca em jogo ndo s o0 mundo a ser interiorizado
[...], mas, principalmente, o seu lugar nesse mundo, o lugar do seu grupo social”
(CAVALLEIRO, 2001, p.46).

Conforme essa perspectiva, a realidade ndo pode ser independente do individuo
porque ela € construida por ele. Compreendemos a pesquisa como “a atividade basica da
Ciéncia na sua indagacao e construcdo da realidade” Minayo, (2001, p.17). Desse modo,
como optamos por realizar um trabalho de carater qualitativo, priorizamos a metodologia da

pesquisa-acao.
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entre a teoria e a pratica. Uma das caracteristicas marcantes deste tipo de pesquisa é que
através dela procura-se intervir em uma realidade, mediante uma pratica no decorrer do
proprio processo de pesquisa, € ndo somente como possivel consequéncia de uma

recomendac&o, na etapa final do trabalho, considerando que:

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma ag¢do ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1986, p.14)

Sendo assim, os fatos sociais sdo vistos como indissociaveis ao trabalho do
pesquisador, que € parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos,
atribuindo-lhes um significado. Mesmo que sua visdo seja parcial, ela ndo pode ser excluida
do processo. A 6tica do pesquisador, permeada pelos fatos sociais, trara em si a voz de alunos
da educacdo basica, sujeitos que estardo envolvidos de maneira colaborativa na construcéo
das nossas acgoes.

Essa reflexdo nos conduz ao entendimento que através da pesquisa-acdo, com seu
carater intervencionista, o trabalho ocorrera analisando-se a importancia da construcdo de um
processo interativo entre o pesquisador e os sujeitos colaboradores da pesquisa. Neste caso, 0
gue se busca € a possibilidade de crescimento de todos os envolvidos, tanto pelo viés da
melhoria do ensino e aprendizagem, a partir das praticas de leitura pela formacdo literaria
como pela aquisicdo de novos conhecimentos, reflexdes e posicdes discursivas sobre a
tematica da diversidade étnico-racial presente nas obras selecionadas para 0 mesmo.

A partir deste momento, apresentaremos 0s procedimentos metodologicos utilizados
em nosso trabalho, descrevendo, de forma sucinta, momentos e etapas da intervencdo, com 0s
30 sujeitos envolvidos e a intervencdo por meio das oficinas em sala de aula. O processo
investigativo nesta pesquisa se deu de forma qualitativa, visto que ndo analisa dados obtidos
atraves das respostas dos alunos em questionario. Tem-se, pois, a intervencdo e descricdo de
oficinas aplicadas pelo viés didatico-pedagogicas englobando a producdo de leitura e
producdo escrita, além de outras formas de linguagem como desenho e producdo oral. A

pesquisa- acdo, aqui apresentada objetivou primordialmente problematizar e discutir com os

alunos do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal, em Alagoa Grande/PB

questdes referentes a historia, cultura e literatura dos africanos e afrodescendentes no Brasil e
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, texto

A proposta de intervencdo fora composta por 03 oficinas de leitura com base no que
diz Girotto e Souza (2010) acerca da Oficina de leitura, que sdo momentos especificos em
sala de aula, no qual o professor planeja o ensino das estratégias de leitura. As estratégias ou
habilidades no ato de ler sdo sete consoante Presley (2002) apud Girotto e Souza,
“conhecimento prévio, conexdo, inferéncia, visualizacdo, perguntas ao texto, sumarizagéo e
sintese.” (2011, p.14). Utilizamos também como referencial Cosson (2018, p.139) com o
circulo de leitura que é “uma pratica privilegiada” na qual “grupos de leitores” interagem, se
reconhecendo como parte de uma comunidade em especifico.

A primeira oficina foi dividida em Aula introdutéria (10-25 minutos) realizou-se uma
discussdo acerca do género conto, visto que ja foi estudado anteriormente e uma explicacao
sobre o género, através de um jogo de cartdes embaralhados com caracteristicas do género e
depois apresentamos o livro Os Irm&os Zulus, realizando uma exposigéo sobre livro, sobre
autor, dentre outros aspectos. Na Pratica guiada (20 a 25 minutos) demos uma cépia do
mapa, para localizarem a Africa e o Brasil e tracar um caminho entre eles. Na leitura
partilhada (25 a 30 minutos) realizamos ap6s perguntas iniciais, a leitura da obra, seguida de
mediacdo sobre a forma como podemos perceber a valorizagdo da memoria africana, no texto
e intervimos para os processos de inferéncias e, por fim, na Partilha em grupo e avaliacédo (10
a 20 minutos) houve a ilustracdo da parte que mais gostou, com uso das estratégias de
visualizacdo e sintese. Essa oficina foi realizada em duas aulas de 50 minutos.

A segunda oficina ocorreu em duas aulas e foi dividida em: Aula introdutoria (10-20
minutos) se deu por questionamentos acerca da memdria e historia africanas presentes no
conto, depois de releitura pela professora. Na Pratica guiada (20 a 25 minutos) uma
explicacdo, sobre que sentimentos a narrativa gerou nos alunos. Na leitura partilhada (20 a
25 minutos) leitura oral intercalada, pelos alunos. Rememorar, fazendo conex&o, com 0s
sentimentos, no conto lido anteriormente. Partilha em grupo e avaliacdo (10 a 25 minutos)
com 0s quais se complementou o entendimento sobre a importancia de desenho e pintura do
sentimento, que lhe causou determinado trecho do conto e discussao oral sobre a importancia
de se preservar a memoria, a histdria dos conhecimentos ancestrais recebidos dos africanos,
na conexdao com a natureza, no respeito aos animais.

A terceira e Ultima oficina ocorreu em duas aulas. Na Aula introdutoria (10 a 20 min.)

explica-se que faremos em grupo a releitura da obra Irmaos Zulus, para que ap6s formarem

trios possam produzir um texto teatral, um poema, uma mausica, um jogral com a mesma, ou
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um comecga e 0 outro continua, acompanhando a leitura nos textos fotocopiados e recebidos
anteriormente. Comecga-se a Pratica guiada (25 a 30 min.) com o intuito de democratizar e
encorajar 0s alunos para a leitura e escrita no seu grupo de trabalho, auxiliamos na elaboragéo
do género selecionado. 1sso é importante neste processo de leitura e necessario para que 0s
alunos se sintam valorizados. As inferéncias ja sdo estratégias necessarias e utilizaremos ainda
a sumarizacdo e a sintese para recontar a narrativa na forma em que os grupos escolheram.
Inicia-se a Partilha de grupo e avaliacdo (10 a 20 min.) e aqui ensinamos 0s alunos a
sumarizarem e a sintetizarem, a partir de suas anotacdes sobre a obra lida. E importante que,
em minha pratica de professora, comece a utilizar as nomenclaturas das estratégias de leitura,
para que eles se familiarizem com tais palavras.

Os trabalhos produzidos no reconto sdo o resultado das leituras e em consonancia com
tudo aquilo que se propés e, tal mister se deu ndo apenas com o intuito de aprimorar a
capacidade leitora, pela formacdo literaria, mas de ver o Outro e respeitar ou reconhecer-se
como afrodescendentes detentores de uma historia e de uma cultura nem sempre visibilizadas.
Sendo assim, ao trabalhar como educadores através de novas metodologias uma abordagem
da temaética étnico-racial em sala de aula, por meio de um projeto como o realizado,
rompemos com a indiferenca e despertamos o potencial ético do alunado. Ao tentarmos fazé-
los perceber que t€m a responsabilidade de intervir em qualquer “lugar” de discriminagdo, €
para isso é essencial conhecimento de seus direitos e aqui se inclui a literatura, pois a mesma
consiste em um direito humano (CANDIDO, 1995) e, ao entenderem que a Humanidade é
Unica, o levaremos a compreensdo de que reduzir ou permitir que se reduza a humanidade do

Outro é reduzir-se a si préprio, como individuo, como cidadéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As oficinas de leitura tiveram a duracédo de seis aulas com 50 minutos cada. O publico
alvo da mesma foram estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal.

Com base em Souza e Girotto (2010) no inicio da oficina de leitura, a primeira
atividade foi a Aula introdutdria, na qual o professor modelou uma ou duas estratégias de

compreensdo do texto, para no instante seguinte mediar a Préatica guiada, pois conforme

Girotto e Souza (2010), nessa etapa, professor e alunos praticam a estratégia juntos, depois em
um contexto de leitura partilhada, refletindo por meio do texto e construindo significados

através da discussdo. Tanto o aluno quanto o professor leem. Os alunos buscam aplicar
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silenciosamente, quando foi necessario. Podem anotar seus pensamentos ao lado do texto, em

nte o

uma folha avulsa ou em seu caderno, enquanto isso pelo professor tentou pela conversa com
o0s estudantes sobre seus achados, suas questfes ao texto, estimular o uso de mais alguma
estratégia.

A Ultima etapa das oficinas de leitura foi a Partilha em grupo e avaliacdo uma
conversa em grupo sobre o texto lido e a atividade solicitada, escrita ou oral feita pelos
alunos-leitores. Esse é o instante que propicia ao docente avaliar se 0s objetivos foram
alcancados, como se deu a recepcao de seus alunos e o envolvimento no ato de ler. De acordo
com Girotto e Souza “[...] o professor precisa ainda retomar o processo de leitura a fim de
verificar o qué, para qué, como e em gque momento os alunos utilizaram a referida estratégia
de leitura”. (2010, p. 63). Necessario se fez apds cada oficina, delimitarmos um tempo para
uma reflexdo acerca do que foi aprendido e das estratégias percebidas nessa praxis.

Essas oficinas sdo propostas auxiliares para que se possibilite ao alunado, além das
leituras literarias, verem representados de uma forma positiva a populacdo negra e conhecam
a ancestralidade, compreendendo historias passadas e refletindo sobre o presente, a fim de
respeitar em nossa sociedade as alteridades pela diversidade que faz parte de nosso pais.

Cada atividade planejada e desenvolvida teve seu objetivo alcangado, mas temos em
mente, que ao planejarmos nossas atividades a ideia foi uma, porém no instante de a
executarmos, nos deparamos com um empecilho, o tempo de duracdo das oficinas, pois a
pratica depende de muitos fatores, contudo, ndo perdemos o foco e tentamos através das
oficinas desta proposta de intervencéo, viabilizarmos a formacéo leitora dos alunos do 6° Ano
do Ensino Fundamental e ainda possibilitar aos mesmos um novo olhar para as questdes
culturais e histéricas do povo negro.

Neste caso, agregamos ainda a proposta de Girotto e Souza (2010), ao utilizar de
oficinas para as aulas, e proposta metodologica de Cosson (2018), ao estabelecer as conversas
com a turma a partir do circulo de leitura semiestruturado.

A referida unido entre essas duas estratégias tornou mais dindmica as aulas de
literatura. Apds a anélise diagndstica, o passo seguinte foi a aplicacdo das oficinas com os
circulos de leitura. Estas oficinas estdo embasadas no que preconiza Girotto e Souza (2010) e
possuem uma estrutura possivel de ser aplicada a realidade da escola. Na estrutura modular
apresentada pelas autoras, as etapas sdo: Aula introdutéria (05-10 minutos), Préatica guiada e
Leitura partilhada/independente (35-50 minutos) e Partilha em grupo e avaliagdo (05-10

minutos) e isto consta do artigo utilizado como referencial tedrico aqui. Adaptamos a
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mediante nossa realidade, pois as adaptacGes ocorreram de acordo com o tempo de cada
atividade realizada.

Quanto as estratégias de leitura da estrutura modular citada, existiu o cuidado em
ampliar o conhecimento prévio dos alunos para que houvesse uma melhor compreenséo e,
assim, aumentassem o repertorio, mas principalmente a apropriacdo da estratégia em questéo.
Durante o desenvolvimento das atividades propostas, foram exploradas as estratégias de
conexdo, inferéncia, visualizacdo, sumarizacdo e sintese. Tais estratégias exercitam o0
letramento ao valorizar o ato de pensar dos alunos, em situacdes de inferéncia, visualizacao,
conexdo texto a texto, textos ao mundo do sujeito, possibilitando a sintetizacdo de ideias.
Nesse processo, integra-se o0 sujeito ao grupo, além de inseri-lo no mundo da escrita e da
leitura, sendo o professor o mediador que fortalece essa integracao.

Na Aula introdutoria, explicamos os objetivos da aula com base na situacéo eleita para
aquele momento e realizamos uma atividade motivadora. Na Pratica guiada, formamos
pequenos grupos temporarios, na maioria das vezes. Para algumas oficinas, usamos a leitura
partilhada. Durante a atividade de leitura, denominada de independente, os alunos praticavam
sozinhos as estratégias GIROTTO e SOUZA, (2010).

Houve também a producdo de texto escrito, de acordo com uma solicitacdo, e de
desenhos por parte dos alunos além de anotacGes da professora/pesquisadora referentes a
respostas dadas oralmente pelos alunos em determinados instantes. Outro momento
importante se dava com a Partilha em grupo e avaliacdo, em que ocorre uma retomada do
que foi produzido e exposto nas aulas. Isso foi bastante importante, j& que os alunos
debateram ideias, questionaram durante as oficinas e as atividades propostas. Ressaltamos que
ocorreram dificuldades na identificacdo de algumas caracteristicas do género conto, como 0
protagonista e antagonista, conflito, mesmo ja tendo sido estudado antes, mas a maioria
utilizou bem as estratégias e participaram ativamente da leitura.

A luz dessas e de tantas outras reflexdes, a proposta de leitura foi concebida,
buscando apresentar para os alunos uma obra afro-brasileira que dialoga com a historia do
povo negro e da sociedade. Cosson (2014) afirma que a literatura como instrumento
pedagdgico de fruicdo, também apresenta seu lado ideoldgico, pois a escolha do livro nédo é
ingénua e sim, como tudo na sociedade e especialmente na escola, é politica, por isso em
nossa escolha, considerando a inclusdo de uma tematica que de certo modo modifica a ordem

eurocéntrica instaurada ha séculos nos curriculos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por foco a inser¢do da literatura afro-brasileira no processo
de formacdo do leitor literario no Ensino Fundamental na perspectiva do letramento literario.
Para tanto, foi adotado o conto, Irmdos Zulus, de Rogério Andrade Barbosa, no 6° Ano.
Desenvolver a formacdo leitora do texto literario, mediante os aspectos relacionados aos
documentos oficiais que a alicercam pela Lei 10.639/03 e ressignificar os valores da histéria e
cultura negra estiveram como pauta na experiéncia leitora posta em prética.

Como as atividades desta proposta ndo visavam 0 quantitativo, apresentamos uma
avaliacdo qualitativa da execucdo desta: os alunos demonstraram um bom conhecimento sobre
0 género conto e suas caracteristicas, no entanto, ainda ha muito que ser trabalhado para
aprimorar um aprendizado mais efetivo acerca de aspectos do género, a exemplo de como
identificar o conflito. Eles expressaram também bastante interesse pelas descobertas sobre a
Africa. De acordo com suas as falas e pelas atividades produzidas é possivel, afirmar que
passaram a enxergar 0 negro e sua cultura de outra forma, mais significativa. Se antes da
leitura da narrativa literaria, os alunos detinham um imaginario negativo acerca do continente
africano e dos negros, isso fora modificado.

Quando da leitura do texto pelas inferéncias e visualizacdo e ilustracdes produzidas,
verifica-se que houve uma compreensdo da importancia da memoria, e da interacdo e do
respeito & natureza, aos animais e do conhecimento africano. Quanto & simbologia da cultura
africana, aspectos antes desconhecidos passaram a fazer parte de uma referéncia positiva
sobre a Africa.

Com a leitura literaria e com 0s novos conhecimentos este foram capazes de produzir
géneros variados em grupo, baseado no conto. Esse exercicio acabou contribuindo para um
novo olhar dos leitores acerca da historia e da cultura dos africanos e afro-brasileiros.

Os focos tematicos abordados pela narrativa possibilitaram encaminhar nossos alunos
em sua formacdo leitora para que percebessem e reelaborassem 0s conceitos e pré-conceitos
no que se referia aos negros, sua cultura e sua historia. E possivel observar que o interesse em

envolver o aluno no processo de construcdo dos sentidos e ampliar a capacidade de senso

critico pelo letramento fora conquistado em cada etapa realizada nas oficinas. Nesse processo
de leitura, fazer o aluno caminhar em um exercicio de leitura observando a relagdo forma e

contetido ndo é facil. E fato que alcancamos a consolidacdo de aprendizagem sobre alguns
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caracteristicas especificas do género, o que demonstra a necessidade de um trabalho continuo.

Do ponto de vista tematico, os alunos demonstraram uma apreensao positiva da
presenca negra na formacéo do povo brasileiro. Assim também, construiu-se outro olhar para
o valor da memoria, do respeito do protagonista pelos idosos, pelo ambiente e pelos animais
na histdria narrada, para a questao da tolerancia a diversidade.

Enfim, apesar de algumas dificuldades apresentadas, como o tempo restrito para cada
oficina e a falta de logistica da escola com relacdo ao material a ser utilizado para os desenhos
e os trabalhos, o que é comum no dia a dia da escola publica, todas as atividades foram
realizadas, mediante intervencdo docente, pelos alunos da melhor forma possivel. As
atividades realizadas nas oficinas de leitura veicularam um estimulo maior do aluno para
debater sobre a narrativa do conto, contribuindo, assim, para a formacdo de leitores mais
criticos, dentro de um viés do letramento literario, associando, frui¢éo literaria e o exercicio
da cidadania.

Os frutos desse exercicio demonstram a necessidade de um continuo trabalho, afinal
temos ainda muito que fazer na questdo da formacéo leitora do aluno do Ensino Fundamental
1. E fato que 0s conceitos tedricos aqui expostos ndo esgotam nem de longe as possibilidades
de estudo e de estratégia para o desenvolvimento do trabalho em sala de aula com o
letramento literdrio. Entretanto, pelo trabalho realizado, espera-se que esta pesquisa possa
oferecer elementos significativos para estudos na area do ensino da literatura, no sentido de
ser um convite a reflexdo sobre os desafios e as possibilidades que a leitura literaria de textos
da literatura afro-brasileira e africana, possibilita a inclusdo e percep¢do da importancia do
pOVO negro.
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