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RESUMO

O objetivo geral e especifico deste artigo € no sentido de apresentar a Pedagogia Radical e Inclusiva,
que ¢ um trabalho desenvolvido por Herran Gascon ha mais de trinta anos. A metodologia utilizada para
a construgcdo desta escrita, seguiu os padrdoes da hermenéutica reconstrutiva, incluindo pesquisa
bibliografica e uma imersdo presencial com o autor desta proposta em Madrid, por parte destes literatos.
Se constatou que sua obra, sempre em plena elaboragao, ja é conhecida em alguns paises, destarte ainda
pouco divulgada em nosso pais, até porque somente agora ela comega a tomar corpo € chamar a atengao
dos pedagogos. Se concluiu se tratar da maior e mais profunda proposta de aprimoramento dos processos
educativos para todo o planeta, especialmente por sugerir a introducdo de uma terceira dimensao no
atual curriculo o qual seria composto por temas radicais, ndo demandados pelo mercado e pela
sociedade, mas fundamentais para uma formacao baseada na consciéncia.

Palavras-chave: Cidadania, Consciéncia, Despertar, Emancipa¢cdo, Pedagogia Radical e
Inclusiva.

INTRODUCAO

A escrita que aqui esta sendo apresentada, trata de um tema que praticamente ainda ¢
inédito no Brasil, muito embora sua divulgacdo ja tenha alcangado varios paises da Europa e
até da América do Sul. O que pode ser dito em um relance para identifica-lo ao leitor é que se
trata de um trabalho de uma vida de Herran Gascon em prol de uma Educacao plena.

O trabalho tem nome: Pedagogia Radical e Inclusiva. Ele tem o foco na consciéncia do
ser, propondo acdes profundas dentro dos pressupostos de uma radicalidade inclusiva no fazer

educacional. E uma proposta de mudangas densas para a Educagdo, em todos os niveis, para
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0 NOSSO planeta, como o nome sugere. Foi construida s& 0S mais rigorosos ento
pedagogicos e cientificos, partindo do conhecimento tradicional que se originou na Grécia e
todos os demais conhecimentos que se seguiram no Ocidente, mas agregando, também, o
conhecimento produzido no Oriente.

Importante apontar que este artigo parte da tese de doutorado de Sabbi (2020)%, onde a
Pedagogia Radical e Inclusiva foi a ancora de sua busca para um estado mais consciente.

A ideia primordial parte de um problema chave da Educacao atual, que Herrdn Gascon
o descreve em quatro pontos a saber: O primeiro ¢ que a Educacdo atual ndo educa plenamente;
O segundo ¢ a confusdo que ¢ feita com a doutrinagao; O terceiro € que a escola responde apenas
a demandas sociais e nem todas as necessidades educativas sdo atendidas ja que uma parte delas
a sociedade ndo as demanda; O quarto problema ¢ que a Educagao tradicional ¢ muito periférica
e, portanto, muito superficial.

A partir desses problemas se observa que os curriculos da Educagao tradicional estdo
compostos de duas dimensdes. O curriculo atual ¢ bidimensional (disciplinar + transversal) ou
baseado em necessidades demandadas. A primeira dimensdo ¢ a denominada de disciplinar,
composta das disciplinas tradicionais que estudamos. A segunda ¢ a transversal que € composta
de outros temas, como por exemplo, educacdo ambiental, educagdo para a paz, etc.

Estas duas dimensdes do curriculo definem, como qualquer outra dimensao um plano.
E um plano, por defini¢@o, ndo tem profundidade. Além disso, ha que se considerar de que uma
Educagdo que pretenda ser plena, precisa atender as questdes demandadas, como ¢ nesse
curriculo 2D, mas também ¢ preciso atender as necessidades ndo demandadas.

A proposta da Pedagogia Radical e Inclusiva ¢ inserir uma terceira dimensao, onde
estariam situados os femas radicais a partir da consciéncia, e onde se situaria a profundidade.
Como afirma Herran Gascon, ela ndo pretende ser uma pedagogia alternativa, mas uma
alternativa a pedagogia.

O convite ¢ para seguir adiante nesta leitura para conhecer o trabalho de Herran Gascon

para uma nova Educagdo planetaria.

METODOLOGIA*

? Tese de doutoramento de Sabbi (2020), a qual contou com o apoio da CAPES para a pesquisa no
Brasil e na Espanha. Disponivel em: < https://repositorio.ucs.br/xmlui/handle/11338/5970>. Acesso
em 28 out. 2020.

I * Em virtude de o texto ser originario da mesma pesquisa — tese de doutoramento de Sabbi — a maior

parte da metodologia ¢ a mesma constante de outro artigo apresentado ao CINTEDI com o titulo “A

virtgde como elemento inclusivo: a busca de um estado mais consciente”. ) )
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O método utilizado neste trabalho foi o da hermenéutica reconstrutiva, para aprofundar,
em particular, os estudos que tratam da busca de um estado mais consciente, o qual compds a
investigacdo da tese de doutoramento deste mesmo autor. A proposito, sobre metodologia,

Trevisan e Devechi citam que

(...) se, em Kant, os conhecimentos deviam passar pelo crivo da critica da
razao pura, para Habermas trata-se de buscar sua validac@o pelo exercicio da
critica da razdo prética, isto é, de uma razdo comprometida com o exercicio
hermenéutico do dialogo, ndo como opgao metodologica exclusivamente, ou
seja, como mais um método posto a disposi¢cdo dos educadores, mas como
polo do entendimento possivel. (TREVISAN; DEVECH]I, 2011, p. 423).

Particularmente sobre a hermenéutica reconstrutiva Trevisan ¢ Devechi trazem uma

explicagdo pontual, invocando Habermas e Honneth:

A hermenéutica reconstrutiva busca ir além dos propdsitos da hermenéutica
tradicional, porque busca ndo s6 compreender, mas validar as agdes linguisticas diante
do mundo comum a todos. Ainda segundo Habermas (idem, p. 94), “compreender
uma manifestagdo simbolica significa saber sob que condigdes sua pretensdo de
validade poderia ser aceita”. E nesse caminho que segue também a reflexdo de
Honneth, na medida em que tenta retomar as contribuigdes da teoria do
reconhecimento, de Hegel, no contexto de predominio do pensamento cientifico.
(TREVISAN; DEVECHI, 2011, p. 154-155).

Assim, ¢ possivel observar e concluir, através das palavras dos autores, que a proposta
de uma hermenéutica-reconstrutiva tem a intencao de ir além da hermenéutica tradicional, além
de procurar o entendimento, apresenta-se para edificar uma validagdo das acdes linguisticas.

Destaca-se, outrossim, que além de uma pesquisa bibliografica, estes autores estiveram
presencialmente com Herrdn Gascon, na Universidad Auténoma de Madrid em duas
oportunidades, sendo que uma pelo periodo de 6 meses e a outra pelo periodo de doze meses.
Isso qualificou a metodologia na medida que as duvidas e as ideias puderam ser amplamente

discutidas e aprofundadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa de Herrdan Gascon representa uma possivel alternativa enquanto forca de
mudanca que pode encaminhar a uma proposta que proporcione significativos avangos ao
processo educacional. Busca-se, primeiramente, um olhar hermenéutico de Hermann (1996, p.
10), o qual afirma que “o século XX trouxe a implosdo da unidade da razdo, com a perda das

justificagdes metafisicas, um grande problema para o fundamento educativo”. Essa sua

afirmativa vai ao encontro do pensamento que norteia esta pesquisa, passando a ser um

referencial teérico de grande valia. Hermann (1996) traz sua critica centrada no pensamento a
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processos educacionais do mundo contemporaneo.

A propria pesquisadora (1996, p. 10) diz, ainda, que “a assim chamada crise da educagao
estd diretamente vinculada a crise da modernidade, e a escola, enquanto um fragmento dessa
racionalidade, traz em si sua marca e suas fissuras”. Obviamente que aqui se esta tratando de
algo muito sério e profundo, uma vez que a racionalidade, fruto da modernidade, encaminhou
os processos educacionais para um certo aprisionamento aos interesses do lucro. Ha
possibilidade de encaminhar a educagdo para um novo caminho? Como tornar possivel uma
mudanga no mercado para esse viés reivindicado? Por outro lado, também hé o problema de
que cada vez mais o setor privado avanca no controle das politicas e dos processos educativos,
ou seja, o proprio mercado avanga no controle da educagao.

O principal impasse, no entanto, ¢ no sentido de que sempre os interesses da populacao
— e ai entram todos os setores da sociedade, inclusive o proprio mercado — devem estar alinhados
com os da Educacdo, ou vice-versa. De outra parte, sabe-se de que os grupos poderosos sempre
tentardo manipular a populagdo na direcdo dos seus interesses, muito embora isso aconte¢a, em
boa parte das vezes, inconscientemente. Além disso, a maxima de que fudo esta abaixo do
poder economico, ndo deve ser desprezada. O pior para uma sociedade ¢ a omissdao dos seus
cidaddos, no debate e enfrentamento das questdes publicas e politicas.

“A pretensao de validade da educagdo de formar sujeitos capazes de autonomia moral e
intelectual funda-se na razdo autoesclarecedora e no principio da subjetividade, presentes no
discurso da modernidade”, ¢ o que afirma Hermann (1996, p. 30), que aprofunda seu discurso
ao discorrer que

O principio da subjetividade e a racionalidade formam um nucleo central de
fundamentagdo da tradi¢do pedagodgica que, embora com variagdes em diferentes
pensadores modernos, estruturam-se em torno dos seguintes pontos: * o sujeito ¢ a
consciéncia de si (Kant); * o sujeito construtor de sentido (Piaget); ¢ o sujeito € o
mundo do sentido (Gadamer). (HERMANN, 1996, p. 30).

Como se pode observar, a autora busca, por meio destes pensadores modernos,
fundamentar o ntcleo que direciona toda tradi¢do pedagogica, inicialmente com Kant, que
relaciona o sujeito e a consciéncia de si; posteriormente por meio do pensamento construtivista
de Piaget, em que o sujeito ¢ o construtor de sentido; e finalizando, com Gadamer, um dos
sustentaculos do pensamento hermenéutico que aponta para o sujeito € o mundo dos sentidos.

Hermann (1996) complementa este pensamento por meio das seguintes explicagdes:

A escolha de Kant deve-se a sua exemplaridade como o autor que tirou profundas
consequéncias do conceito de razdo para a educagdo. Sua Filosofia fundamenta a
plena responsabilidade do sujeito pela sua propria constituicdo e por tudo o que faz.
A ideia de uma natureza humana dependente apenas de suas a¢des configura um papel
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institucionalizada. A Filosofia da educacdo se enraiza na constitui¢do do sujeito. O
interesse por Piaget decorre de suas pesquisas epistemoldgicas que permitem uma
reflexdo abrangente e fecunda para compreender ndo s6 como ocorre o processo de
formagao do conhecimento, como também a gé€nese das estruturas da consciéncia. O
homem constréi sua propria condigdo de conhecer, de aprender, de se comunicar e
construir sentido. Ou seja, a razdo ¢ uma constitui¢ao do sujeito. Antes de mais nada,
Piaget quer “determinar as condigées de todo o conhecimento possivel e de toda a
comunicagdo possivel” (Ramozzi-Chiarottino, 1984, p. 4). Gadamer alarga o
entendimento de racionalidade, com sua reflexdo sobre as condigdes histéricas e
filosoficas da compreensdo e interpretagdo. O sujeito se constitui como tal, através de
seus vinculos com a tradigdo. (HERMANN, 1996, p. 30).

A autora conseguiu estruturar uma triplice fundamentagdo sobre um modelo pedagdgico
que abraca exatamente os pontos basicos a serem desenvolvidos. Ou seja, por meio de Kant,
traz ao sujeito a responsabilidade pela sua propria constitui¢do e serve como elemento base para
institucionalizacdo dos processos educacionais, cabendo, na perspectiva da Filosofia da
educagdo, a constituicao do sujeito em Piaget.

Herran Gascon (2014) diz que ¢ proprio do ser humano fazer interpretagdo das coisas
que ele percebe. Porém, obviamente, hd uma diferenga enorme entre interpretar e compreender.
Nesses processos, em ambos 0s casos, hd varios aspectos envolvidos a serem considerados. O

diagrama da Pedagogia radical de Herran Gascon apresentado na Figura 1:

Figura 1 — Fundamentos de Didatica Radical e Inclusiva (esquerda). Constructos radicais e
inclusivos para a formagao (direita)

Evolucion de la Conciencia
conciencia
Madurez
Egocentrismo personal
I L Innovacion / o
nvestigacion Renovacitn Onocimiento
Autoformacién +—>r
Evolucion de la
Humanidad

Fonte: Herran Gascon (2014).

Como pode ser observado nos diagramas do pesquisador, o primeiro (2 esquerda)
apresenta os fundamentos da didatica radical e inclusiva, e o segundo (a direita) apresenta os
constructos radicais e inclusivos para a formagao. Esses esquemas estao sendo mostrados, aqui,
porque sdo importantes para a compreensao € a criacao de linhas de pensamento, baseadas em

uma formacgdo pessoal voltada, possivelmente, ao estado mais consciente. De fato, Herran

Gascon, em sua construgdo, tentou proporcionar avangos para se pensar a educac¢ao, tanto pelos

www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222

4
k“ contato@cintedi.com.br
y X >



h
1/®
/' N CINTEDI o‘

Congresso Internacional de
Educacao Inclusiva

fV JORalDA CHILENA BRASILEIRA DE ED%CA([\O INiLUSIVA
un

amentos quanto pelos constructos. Onde se poderia inserlr o problema do desenv@lWiment

de um estado mais consciente nesses diagramas de Herran Gascon? O autor precisa sua

problematica nos seguintes termos:

H4 muito ja construido de forma profunda e pronto para ser incorporado e integrado
na pesquisa sobre ensino. Pedagogia e Didatica ndo estdo enxergando, ndo estdo
incluindo o radical em seu corpus cientifico. Portanto, uma das fronteiras mais claras
de pesquisa educacional esta dentro da formagdo e do seu sentido evolutivo.
(HERRAN GASCON, 2014, p. 165).

Este ¢ exatamente o ponto: a evolugdo que a educagdo deve necessariamente provocar,
de forma que ela cumpra o seu papel. E, aqui, hé que se destacar que existe uma brecha enorme,
na medida em que o desenvolvimento de um estado mais consciente ndo teve a aten¢ao
necessaria até hoje. Nos demais campos do saber, observa-se um desenvolvimento,
notadamente indiscutivel, como, por exemplo, na medicina, na fisica, nas engenharias etc. As
idiossincrasias e todas as formas de se proceder, ou seja, o agir e reagir, pertencem a um campo
restrito da ciéncia e das Pedagogias, como a psicologia. Nota-se, ao analisar o contexto global,
grande desenvolvimento da humanidade e um hiato ante a busca da exceléncia para o proprio
papel e o modo como o ser humano deveria ser. O que existe nessa dire¢ao € tdo pouco que ¢
praticamente nada. A constatagdo dessa lacuna, vista dessa forma, ¢ um ponto elementar na
analise desta pesquisa.

Vale destacar, ainda, a questdo de um possivel direcionamento do saber para a
exceléncia, como uma forma de combater radicalmente a auséncia de um estado mais
consciente. Paviani (2012) traz as seguintes observacdes sobre o termo exceléncia, dentro do

contexto historico da virtude:

O uso da palavra virtude parece ser adequado para traduzir o termo da lingua grega
arete. Entretanto, jamais serd possivel, em qualquer tradugdo contemporanea,
expressar o conceito e a experiéncia correspondentes ao conceito grego e da época de
Platdo. Zingano, ao comentar a Etica a Nicomaco, afirma que arefe possui uma
“aplicagdo mais ampla do que o contexto propriamente moral”, pois refere-se também
“ao fazer bem as fungdes” e, por isso, muitas vezes aparece traduzido por exceléncia.
Isso vale também para o caso de Platdo. Nesse aspecto, o cavalo que corre bem e o
sapateiro que trabalha bem sdo virtuosos ou excelentes. Assim, virtude possui um
sentido amplo, indica qualidade, exceléncia de alguma coisa e também aponta para
conduta moral, pois “é um termo que indica a exceléncia moral.” (Zingano, 2008, p.
78). Portanto, virtude, exceléncia e valor estdo semanticamente entrelacados, e
quando se tenta traduzir arete, outros termos podem surgir, conforme Jaeger que
menciona, na Paidea, os conceitos de forga, destreza, acdo valente ou nobreza.
(PAVIANI, 2012, p. 87).

A lembranga do entrelagamento semantico a que se refere Paviani (2012), em relagdo a
virtude, a exceléncia e ao valor, também € outro aspecto que interessa a esta investigagdo. A

esta categoria se esta inserindo tudo dentro da virtude, o proprio significado de exceléncia e do
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proprio valor, até porque, linguisticamente, ¢ perfeitamen!e possivel e comprechgivel ess

jun¢do. Se ndo o ¢é pela etimologia das palavras, o serd pelas suas significacdes. Porém,
obviamente que ndo se pode dispensar de tecer consideragdes e avaliacdes sobre os demais
termos, até porque se busca, a0 menos, uma razoavel compreensio do todo, objeto deste exame
que se esté elaborando.

Herran Gascon (2014) faz uma proposta de um constructo das construcdes de formacao
numa abordagem complexo-evolutiva e radical, a partir da qual as racionalidades dos

professores seriam redefinidas. Veja-se a Figura 2:

Figura 2 — Principais mentalidades dos docentes de pesquisa

CONCIENCIA

Mermtasdad
eormpleia-
avolucionista

Mantalicaed
refiers

Montal ded
fecnoigica

Manlaldad
SocoCritica-
postmodema

Mentalidad
agochntrica

EGO

Fonte: Herran Gascon (2014).

Pelo diagrama, o ego se eleva a consciéncia por meio da construcdo de cinco
mentalidades: egocéntrica, social-critica e pés-moderna, reflexiva, tecnoldgica e a complexa
evolucionista. Herran Gascon, fazendo uma critica a Morin, acrescenta que “acima de qualquer
premissa, compreender a complexidade exige superar dualidades com uma perspectiva dialética
e ndo exclusiva sintética, que ¢ dizer sim a tudo e aceitar tudo em um nivel superior de
consciéncia”. (HERRAN GASCON, 2014, p. 176). Na verdade, compreende-se que Herran
Gascon reconhece o pensamento complexo de Morin, mas adverte que ¢ preciso ir além,
trazendo a pesquisa a busca de qual ¢ a possibilidade de elaboracdo de um discurso da
consciéncia virtuosa no horizonte da linguagem e da racionalidade voltada do estado mais

consciente na educagao.
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VR A justificativa para um enfoque radical na formagdo do sujeito ja deve estar clara, mas

¢ importante destacar a importancia de se colocar um foco nessa questdo, dada a sua magnitude
em termos do que isso significa para o ser humano. A auséncia de um estado mais consciente,
j4 amplamente dissecada, ou ¢ um vazio ou ¢ um conjunto de comiseragdes, de sentimentos de
todos os tipos, que anula parcialmente a razdo e deixa a mente com auséncia de fundamentos
ou com embasamentos contaminados, desprovida, portanto, de limpidez. Se, somado a isso,
colocar-se o fato de que esse quadro ndo se altera simplesmente pela vontade ou desejo que isso
acontega, fica mais nitida a gravidade da situagdo. E preciso surgir a atitude. Einstein (apud
LANZA, 2009, p. 48) professou que “podemos fazer uso da vontade para agir, entretanto nao
podemos fazer uso da vontade para termos vontade”.” Conclui-se, a partir de entdo, que é
preciso produzir uma poténcia no ser para que ele se torne apto a caminhar por si, fazendo a
leitura correta do todo, interagindo em sociedade, mas com elementos proprios que o caracterize
como um ser emancipado.

Aristoteles (417, apud AGAMBEN, 2015) traz o problema original da poténcia
enunciando a pergunta: o que significa ter uma faculdade?

Ha, porém, uma aporia: por que ndo ha a sensagdo dos proprios sentidos [ton
aistheseon... aisthesis]? Por que, na auséncia de objetos externos, eles nao
proporcionam sensac¢do, mesmo tendo em si o fogo, a agua e os outros elementos dos
quais ha sensa¢do? Isso acontece porque a faculdade sensitiva [fo aisthetikon] ndo é
em ato, mas s6 em poténcia [dynamei monon]. Por isso ndo tem sensacdes, tal como
o combustivel ndo arde por si, sem um principio de combustido; de outro modo,
consumir-se-ia a si proprio e ndo teria necessidade de fogo existente em ato
[enthelcheiai... ontos]. (ARISTOTELES, 417 a 2-9 apud AGAMBEN, 2015, p. 244).

O que se pode abstrair, a partir dessa questdo da poténcia, ¢ que se trata de algo
complexo e, portanto, merecedor de uma aten¢do muito maior no desenvolvimento do ser,
especialmente por parte da educacio. Note-se que quando se diz que um fator, ou um elemento,
¢ importante, e merece ser cuidado, de forma especial, por alguém — no caso a educacdo —, por
decorréncia ou pressuposto, esse mesmo fator ou elemento ja ¢ muito mais importante ainda
sob o aspecto do individuo. Assim, falar em autodesenvolvimento ndo seria equivocado, pelo
contrario; existindo-se processos sistematizados, evidentemente que a conota¢do passa a ser
pela preocupagdo do todo, mesmo que passe fundamentalmente pelo individual.

Herrdn Gascon aborda especificamente e de modo significativamente profundo a
questdo do conjunto dos processos formativos, quando ele afirma que a educagdo “ndo parece
distinguir nada além do conhecimento, da aprendizagem e do saber”, Herrdn Gascon (2018, p.

9). Nesse ponto ele oferece um detalhamento do porqué, explicando que existem diversos
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esclarecimentos parciais, “ndo exclusivos, compativeis e complementares entre si, sobre o que

gerou inércias interpretativas erroneas até a educagdo atual” conforme se sintetiza em cinco

questdes como demonstrado na Figura 3.

Figura 3 — Limites da capacidade educativa

1. Explicagao
filogenética

2. Explicagao
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Incapacidade da
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distinguir além do

conhecimento, da 3. Explicagao

aprendizagem e contextual

do saber

4. Explicagao
histérica

5. Explicacao
epistemolégica

Fonte: Adaptado pelo autor com base em Herran Gascon (2018, p. 9-19).

O primeiro motivo — explicacdo filogenética® — de acordo com Herran Gascén (2018, p.
9-11) “baseia-se no efeito condicionante do nome cientifico da espécie humana (Homo sapiens
sapiens), para a vida, sociedades e educagdo.” O autor explica que se pensa que,
“diferentemente dos outros animais, o ser humano sabe que sabe” (CHARDIN, 1984, p. 182).
Ele observa essa evidéncia como aparente e muito provavelmente infiel. Porém, ndo faz
analogia ao que outras espécies tém condi¢des de realizar.

O segundo motivo — explicagdo psicogenética’ —, segundo Herran Gascon (2018, p. 11),

“baseia-se no fato de que, desde o inicio de sua vida e instintivamente, o ser humano absorve,

8 Phylogenese voc. Criado por Haeckel (1834-1919, naturalista alemdo), prov. Pelo fr. phylogenése, do gr.
phiilon, ou 'raga, tribo'+ fr. Geneése 'génese'. DICIONARIO ELETRONICO DA APPLE NO MACBOOK.

9 Relativo a psicogénese; psicogénico, psicogenésico. Psicogénese: 1 Origem e desenvolvimento dos processos

mentais ou psicoldgicos, da mente ou da personalidade. 2 Origem de um fato psiquico numa atividade ou
‘ expiiiéncia psicologica prévia. 3 Estudo da génese e do desenvolvimento das fungdes psiquicas. 4 Estudo das
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de seu "professor interior" (MONTESSORI, 2014; DURCKHEIM, 1982), aprende ¢ adquire

conhecimentos, significados e conhecimentos.” O autor explica que o caminho para adensar o
cortex, de forma a torna-lo mais capacitado, ¢ visivelmente correlacionado com a educacao da
pessoa. Observa que se trata de um fator inteiramente natural e imperioso para sua
sobrevivéncia. E uma caracteristica comum a todos os animais, que tém como finalidade situar-
se e adaptar-se ao seu mundo existencial. Nesse interim, a crianga expande seu conhecimento
e sua personalidade.

Herran Gascon indica que a ligacdo entre desenvolvimento e aprendizagem parece tao
evidente que, de modo social e pedagogico, acompanha-se o restante do caminho educacional
— da infincia a velhice — do mesmo modo que se baseara na aprendizagem, conhecimento, saber
e personalidade. O fato ¢ que esta suposi¢do ou predi¢do, como se refere o autor, ¢ baseada em
uma inferéncia equivocada e inacabada: “se a metodologia educacional da primeira fase da vida
humana e outros seres vivos parece confiar na aquisicdo de conhecimento e na constru¢ao da
personalidade, o resto da existéncia continuard a mesma metodologia cognitiva ou epistémica.”
(2008, 12). O pressuposto ¢ de que todas as fases da vida respondem ao mesmo habito,
formacao, ja que se gerou uma transposicao linear de “baixa densidade reflexiva” e até mesmo
de modo compulsivo e raramente reflexiva, desde os primeiros anos, incluindo o periodo pré-
natal. Portanto, em qualquer idade, "o conhecimento chama mais e mais conhecimento" ¢ a
aprendizagem permite cada vez mais aprendizado. Dai, também, que o processo de
aprendizagem sempre se desenvolve e endossa o aprendizado ao longo da vida (aprendizado de
longa vida). Dessa forma, conclui o autor, em qualquer fase da vida, "o conhecimento chama
mais e mais conhecimento" e a aprendizagem torna possivel cada vez mais aprendizado
(JIMENEZ, 2008 apud HERRAN GASCON, 2018, p. 12).

O terceiro motivo — explicacdo contextual — fundamenta-se no fato de que o contexto
causa sua educacao, “na influéncia do contexto social, cultural ¢ cientifico na educagao formal,
ndo formal e informal que se desenvolve dentro dela, penetrando-a como que por osmose, até
satura-la com seu condicionamento.” (2018, p. 12). O condicionamento do contexto ¢ definido
pela sociedade ideal que se entende constituir, ou seja, como diz Herrdn Gascén (2018, p. 13):
"sociedade do conhecimento" ou a "sociedade do saber". Ele define que, a partir do
entendimento radical e inclusivo, nenhum deles contribui para se afastar do circuito criado entre

o ambiente proéximo, o qual condiciona sua educagdo, e a educagdo que ¢ mais exigente,

causas psiquicas capazes de explicar uma alteragdo no comportamento, um problema psiquiatrico, sintomas
neuroticos etc. DICIONARIO ELETRONICO DA APPLE NO MACBOOK.
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moldada para esse contexto. Dessa forma, ela contribui para a atitude, ou seja, para "fazer um!

caminho para andar" (MACHADO, 2008), porém ndo para a consciéncia, que de fato ¢ quem
caminha ou se paralisa, porque somente acumula. O que acontece € que essa caminhada fundada
no conhecimento e na sua aquisicdo nao beneficia a consciéncia, até a embaraca.

O quarto motivo — explicacdo historica — ¢ apresentado por Herrdn Gascon (2018, p. 15-
19) ao esclarecer que ele ¢ baseado no Ocidente, onde sua cultura do saber ¢ herdeira da Grécia
e suas paideias, especialmente a ateniense, na época, sociedade do conhecimento e paradigma
da modernidade.

Era um periodo em que a razdo forjava a Filosofia e o entendimento e, a partir deles, a
ciéncia. Definiu-se um modo de mover a fic¢do e a ocorréncia e substitui-la pelo saber certo ou
em processo de certeza. E, assim, o autor vai descrevendo que o conhecimento foi entendido
como uma causa do desenvolvimento social, filosofico e cientifico, fato que sempre
transpareceu como algo notavel. A hipotese cultural, nesse sentido, foi socratica: uma formagao
centrada no conhecimento seria a chave para mudar pessoas e grupos, e o antidoto para os males
sociais e individuais e os problemas que surgem da ignorancia.

O quinto motivo reside na explicagdo epistemoldgica. Aqui, Herran Gascon (2018, p. 19-
21) baseia-se em uma dupla hipotese de influéncia e de limitagao: a influéncia determinante da
Filosofia na cultura ocidental contribuiu para que a educagdo se baseasse em conhecimento.
Esta inducdo limitou-a em questdes comuns, envolvendo a propria Filosofia, Psicologia,
Pedagogia convencional, inclusive, outras ciéncias e didaticas da especificidade curricular. Para
Osho (2014a), observa Herran Gascon (2018, p. 19), a educagdo predominante, considerada de
maneira geral, ¢ inadequada. "A maneira como educamos as criancas ¢ enganosa e
desagradéavel; ¢ um tipo de violéncia contra a humanidade". Prosseguindo, o autor observa que
"E o problema de quase toda a humanidade. Vocé foi programado por outros sobre o que ¢ certo
e o que esta errado”" (HERRAN GASCON, 2018, p. 206).

O mesmo autor elabora um panorama a partir da abordagem radical e inclusiva:

(...) esta programacao permanente foi desenvolvida com base nos produtos da mente,
que foram chamados: emocgdes, sentimentos, pensamentos, conhecimentos,
habilidades, etc. Entre todos, eles cobrem o ser até perderem a visdo de si mesmos e
se confundirem com sua periferia. A partir desse aumento existencial, a esséncia do
ser ¢ geralmente rara, desconhecida, perigosa. Dessa abordagem radicalmente errada,
derivou uma educacdo que ndo educa, porque o significado e o destino do despertar
da educacio e do autoconhecimento foram distorcidos e esquecidos. ' (HERRAN
GASCON, 2018, p. 19).

19 Traduc¢do nossa. . .
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e ma das tazoes petds quais aconteceu isso, relatada pelo autor nessa citagéo, licad

aqui por ele proprio, € pelo fato de as ferramentas e os elementos cognitivos para sua constru¢ao
partirem da Filosofia da Pedagogia convencional (incluindo a Didatica Geral ou equivalente),
outras ciéncias e ensino especifico e Psicologia, que se constituiram como principais fontes
educacionais e curriculares de tudo relacionado a razao, educagao e ensino.

Herran Gascon (2018) explica que a Filosofia e Pedagogia sdo desenvolvidas a partir da
mente, personalidade e pensamento, que também ¢ estudada pela Psicologia. Ele acredita que
a mente e 0 pensamento ndo sao o ser inteiro. A partir dessas premissas, conclui que a educagao
integral ¢ inapreensivel. Ele dd o exemplo que ¢ como tentar colocar uma sombra em uma
panela, como um passaro voar com uma asa, ou seja, sao situagdes absolutamente impossiveis
e destaca: “Mas nem a Pedagogia nem a Filosofia parecem ter percebido isso.” (HERRAN
GASCON, 2018, p. 29).

Herran Gascon (2018, p. 30) traz Gonzélez Jiménez (1996, comunicagdo pessoal), que
lhe falou que “a ética ¢ o resultado de ter pensado bem", afirmativa que também ajuda a

compreensdo da ética, sob sua Otica. Herran Gascon (2018, p. 30) diz que

(....) a grande diferenca entre as teses de Coolidge (1919), Delors (1996), Gonzalez
Jiménez (1996, 2008, 2012) e Osho (2014a) é que a primeira se refere a a¢do do
pensamento, ¢ a segunda, do que ¢ sobre ndo pensar e ndo agir.

Ele destaca que, embora ao mesmo tempo eles ndo tém nada a ver um com o outro, sao
complementares e sucessivos. O autor observa que na sociedade o adequado seria que, primeiro,
a educacdo fosse desenvolvida — educacdo habitual baseada na aquisicdo de pensamento,
aprendizagem, saber, conhecimento — e, somente depois disso, fossem atendidas a perda, ao
ndo pensamento, ao vazio e autoconhecimento.

As primeiras premissas poderiam ser parte do fundamento da educacao habitual baseada
na Filosofia. Herrdn Gascon diz que elas sao filhas de Socrates e que entendem que, por meio
da mente, € possivel transcender a ignorancia, conhecer a realidade e saber o que ¢ bom e o que
¢ ruim. A segunda ¢ a filha de Gautama Budha, porque ela parte de outras premissas, das quais
uma pessoa em um estado mais consciente pode mais tarde perceber.

Osho apresenta as premissas citadas:

Nao ¢ necessario desenvolver uma consciéncia baseada em pensamentos, mas estar
consciente. A consciéncia ¢ artificial, arbitraria. Mais do que torna-lo inteligente, ela
oferece regras de comportamento: "Faca isto, ndo faga isso".

A visdo do bem ndo faz parte da mente. Através da mente vocé ndo pode saber o que
é bom e o que é ruim. O bem em uma situagdo, pode ser mal em outra. As vezes o
veneno pode ser remédio e remédio, veneno. (OSHO, 2014a, p. 203-207, apud
HERRAN GASCON, 2018, p. 30-31).
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E possivel, desde as premissas que estdo sendo apresentadas, observar-se umal

preocupacdo com o aprofundamento das questdes afetas a formacao, no sentido de encaminhar
o0 sujeito para um estado mais consciente, desde os ensinamentos mais elementares e basicos.

Herran Gascon se reporta aos pseudofilosofos, pseudocientistas e pseudopedagogos que
pensam e respondem a tudo, porém fechados em seus paradigmas e sem nenhuma elaboracao
pessoal. Ele diz que “para estes, o0 mau aprendizado e formagdo em Filosofia como substrato
supdem, paradoxalmente, uma dificuldade quase intransponivel para o bom uso da razdo e com
uma enorme dificuldade de evoluir” (HERRAN GASCON, 2018, p. 33). E nessa mesma linha
de alta criticidade, o autor explica que um verdadeiro filésofo, pedagogo ou cientista passa pelas
seguintes fases de formacao: identificacdo, desidentificagdo, reidentificagdo, autoconhecimento
e vazio. Diz, sobre essas cinco fases, que se ndo forem completamente cobertas, a Filosofia, a
Pedagogia ou a ciéncia “serdo transformadas em cavernas e uberes, das quais sera muito dificil
sair ¢ desmamar, respectivamente, por sua profunda condicdo de intelectuais em lactagdo e
porque seu ego pessoal e social serd responsavel por confundi-los.” (2018, p. 33). A Figura 4
retrata essas cinco fases.

Figura 4 — Fases da formacao de Herran Gascon

Autoconhecimento

Reidentificagao

Desidentificagao

Identificagao

Fonte: Adaptado pelo autor com base conceitual em Herran Gascéon (2018, p. 33).

Herran Gascon (2018) aponta para a possibilidade de que a Filosofia ou Pedagogia —
mal aprendidas, mal internalizadas, mal compreendida na formagao de profissionais, quer seja
de professores, quer seja de pesquisadores, quer seja de ndo profissionais —, condicionara e
dificultara a reflexdo, a investigagdo, a observagao e assim por diante. Para situagdes com essa
configuragdo, o autor sustenta que ‘“agem como em cavernas de Platdo, limitantes,

condicionantes e inconscientes” (HERRAN GASCON, 2018, p. 33-34). Além disso, o autor

I cita Lara (2017), o qual afirma que "a originalidade do pensamento filosofico ¢ sua maneira de
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colocar tudo em questdo, para ndo dar nada como garantido" (HERRAN GASCON, 2017,

comunicagdo pessoal).
Na Figura 5, estdo descritos os conceitos que o autor oferece para cada uma das fases
de formacao.

Figura5 — Significados das fases da formag¢ao de Herran Gascén

A

Vazio - ambito da consciéncia do vazio, equivalente ao despertar total. Herran
Gascon (2018, p. 62).

Autoconhecimento - epistemicamente falando, o autoconhecimento é um \
processo de aprendizagem inevitavel e prioridade para o resto das aprendizagens
possiveis, por razdes ldgicas. Porém, surpreendentemente é esquecido, porque
vocé ndo sabe bem como satisfazer, através do ensino, esta tendéncia racional,
com sérias consequéncias, ndo sé pessoais, mas também sociais. Em consequéncia,
mantemos que a coisa légica é de que o autoconhecimento precede todo
conhecimento que n3o seja o eu profundo (isento de circunstancia e qualificagdo),
para que entre os dois grandes tipos de aprendizagem seja verificada uma
harmonia satisfatéria. Herran Gascén (1994/1995, p. 409-411). /

Reidentificagdo - vem espontaneamente, automaticamente. E a vida cotidiana
consciente ou o estado consciente na vida cotidiana: tudo é o mesmo, mas ndo tem
nada a ver com isso. Herran Gascén (2018, p. 71).

Desidentificagdo - abordar o fendmeno da (auto)formagao diferenciando
fendmeno e adicdo, libertando-se do condicionamento, preconceito, preconceito e
seguranga produzidos, por exemplo, por habitos que podem ser assimilados ao ego
e aos outros, explicagdes ou teorias que obscurecem a visdo do fundo do lago.
Tentar distinguir entre a gordura que cobre as paredes internas, a luz do tubo e a
observada. Estara se livrando, também, do condicionamento, perdendo
conhecimento tendencioso, isto é, de origem ou saida egocéntrica. Herran Gascén
(2018, p. 71).

Identificagdo - aprender o melhor possivel todas as teorias e explicagdes do
fendmeno, sem se aguarrar a nenhuma e abrir-se a todas. Herran Gascon (2018, p.
71).

Fonte: Adaptado pelo autor com base conceitual em Herran Gascon (2018).

Como ¢ algo que ¢ transferivel para o pensamento pedagogico, o autor acredita que se
pode concluir com o fato de que ambas as disciplinas estdo erradas. Ele justifica porque ha um
certo ponto — e mais de um — em que, com certeza, os dois podem seguramente apoiar o impacto
da vida, da razdo, da educacdo e da pesquisa: o despertar da consciéncia ou razdo educada do
autoconhecimento. Portanto, algo pode ser tomado como garantido. Todavia, esse algo tem que
ser observado da consciéncia, diretamente, sem distor¢do, sem invengdes, sem interpretagoes,
além da mente, do e no vazio, conclui Herran Gascon.

No sétimo capitulo da obra La muerte y su Didactica. Manual para Educacion Infantil,
Primaria y Secundaria (2. ed), de Herran Gascon e de Cortina Selva de 2006, os autores tratam

sobre a evolucdo curricular, na qual a investigacdo ora se debruga a fim de buscar novos

elementos para a compreensao da teoria em analise.
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V JORNADA CHILE: . . .
Pode-se perceber, pela dupla autoria nessa obra, como em diversas parcerias em outros

livros ou artigos publicados, que Herrdn Gascon costuma se cercar de colaboradores, de modo
a enriquecer seu arcabouco, solidificando sua teoria com a incorporagdo de outros olhares e
percepgoes.

Os temas radicais tendem a se tornar aceitdveis e a fazerem parte dos processos
educativos, a medida que a sociedade passe a absorvé-los como uma realidade ou necessidade.
Infelizmente, o processo ¢ lento e arrasta ou atrasa o desenvolvimento das pessoas. A grande
questdo ¢ que a tendéncia ¢ de que todos os temas demandem um tempo demasiadamente longo
para serem absorvidas pela educacdo, outras nem hé objetivos precisos para qualificar quanto
a essa temporizagao, como ¢ o caso dos ensinamentos de Buda que, segundo a tradi¢do, teria
nascido ha mais de 2500 anos.!!

Herran Gascon (2018, p. 28), explicando sobre as dimensdes curriculares, observa que
o curriculo 2D ¢ o atual: disciplinas e competéncias comuns (1d) + temas transversais, educagao
em valores e competéncias comuns (2D)!2. Em Herran Gascon (2018, p. 28), € apresentada a

questdo de um modo prético:

Atualmente os objetivos, contetidos e critérios de avaliagdo do curriculo se organizam
em duas dimensdes ou classes de ambitos educativos: a) Areas curriculares e; b)
Temas transversais. Todavia, observamos que a morte atravessa todos os temas
transversais sem ser uma area do mercado prescrita. “O acaso ndo possui relacdes
evidentes entre mortes e ciclos biologicos, a educacdo para a paz, para 0 consumo,
para o progresso social, para a saude, para a igualdade de oportunidades, ou a
educagdo ambiental, sexual, para o transito, etc.”

Outra pergunta que esta pesquisa poderia fazer seria no sentido de até que ponto o
direcionamento de esforcos e a sistematiza¢gdo do ensino voltada para um estado mais
consciente se enquadraria em um curriculo linear?

Os autores, no entanto, acreditam que em tal integracdo seria possivel descobrir, sem
adicionar novos elementos, que alguns desafios e questdes passam pelas areas do conhecimento
e ao acordado transversal sem ser uma darea ou matéria. Eles parecem se comportar como
transversais de transversais e das areas ou disciplinas curriculares, sem ser em sentido estrito
essas questdes transversais (HERRAN GASCON, 1997; HERRAN GASCON et al., 2000).
Herran Gascon e Selva (2006) exemplificam partindo de uma ldgica geométrica em que as duas
dimensdes ou formas de organizar convencionalmente as intengdes educacionais compdem um
plano; o plano, por defini¢do, carece de profundidade, e o que os autores propdem € uma terceira

dimensdo que, articulada as outras duas, define ndo uma interface licida, mas um curriculo

' FERREIRA, 2013.

12 Corgunicagio pessoal proferida em classe no dia 05 de outubro de 2017. . .
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tridimensional com trés interfaces lucidas. E por isso que o denominam de temas radicais ou!

relacionados a raiz curricular.

A partir dessa proposicdo de um curriculo tridimensional (3D), o pensamento dos
autores comeca a ficar mais estruturado aos olhos desta pesquisa. Eles acreditam que este
qualificador radical tem que ser entendido, além de uma mera metafora, para poder alcangar o
limiar do concreto. Explicam que essa concretude ndo significa que deve ser clara ou facilmente
visivel, pois quase todas as raizes sdo inacessiveis a visdo, embora elas sejam parte do vegetal.
Dizem, ainda, que elas permitem que vocé, de fato, cresga e se conserte, uma vez identificados,
eles sdo reconhecidos, compreendidos e incorporados ao discurso da vida cotidiana. O que
Herran Gascon e Selva (2006) concluem que € que por outro lado, € possivel entender que, se
ndo se buscar as raizes do ensino, ndo havera didatica nem pedagogos, e, consequentemente,
ndo se estara fazendo educagdo. Nem os professores podem ser treinados, mesmo se for dito
que isso ¢ feito.

Essa proposta dos autores esta expressa Figura 6, na qual se demonstra o curriculo 3D,
com base na consciéncia. Ao se fazer uma andlise dessa estrutura proposta, alicercada nas trés
dimensdes — horizontalidade (&reas curriculares ou disciplinares), verticalidade (temas
transversais) e profundidade (temas radicais) —, tem-se uma percepcao grafica de se tratar de
uma proposicao com fundamentos mais consistentes com a propria dimensao da vida, ou seja,
mais adequada ao contexto da realidade.

Figura 1 — Estrutura de um curriculo 3D baseado na consciéncia

Area Disciplinar

Area Transversal Area Radical

Fonte: Herran Gascon (Comunicagdo pessoal, 2020).

Felizmente, alguns temas tendem a serem inseridos nos processos educativos,

independentemente da proposta deste novo paradigma. Assim, nem todos os temas como, por
exemplo, a meditagdo, demandardo centenas ou milhares de anos para serem reconhecidos. No
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entanto, o grande merito que a pesquisa esta percebendo ¢ que esse trabalho proposto abre

possibilidades para que todos os temas radicais sejam mais rapidamente percebidos e
incorporados. E um processo para ganhar-se em escala, em qualidade formativa e em

antecipac¢ao no tempo.

CONSIDERACOES FINAIS

A Pedagogia Radical e Inclusiva, leva a estabelecer as seguintes consideragdes: ¢ um
conjunto teodrico constituido de uma visdo inovadora, impactante e com uma profundidade
suficiente para encaminhar o sujeito na dire¢cdo do estado de autoconhecimento, além de
possibilitar uma formacgao atual e completa, por meio de inimeros temas radicais e inclusivos
elencados. Apesar de como adverte o proprio autor, ¢ impossivel o alcance absoluto do
autoconhecimento, mas o direcionamento do sujeito nessa direcdo parece ser a melhor escolha.
Ele d4 um exemplo dessa impossibilidade, apresentando o questionamento: “Quem sou eu?”
Porém, o encaminhamento do ser humano para um processo formativo em que esteja inserido
o autoconhecimento e, ndo somente o conhecimento, oferece uma perspectiva educativa mais
ampla, rompendo os paradigmas do conhecimento, que atuam como bloqueadores da busca,
utdpica no atual estagio evolucionario, da elucidagdo da vida e de todos os seus constituintes.

Por uma questdo de l6gica, a ignorancia ¢ o maior problema da humanidade, e ficou
transparente para esta pesquisa a énfase categorica da Teoria enquanto campo investigativo de
Herran Gascon em combaté-la. Nao ha pesquisas semelhantes nos mais diversos campos de
estudo, com relagdo a isso, que ¢ um conjunto de elementos pedagdgicos ausente em grande
parte dos processos de discussoes acerca da Educagao.

Ele procura demonstrar que os caminhos que a humanidade vem seguindo,
acompanhada e apoiada pela propria Educagdo, tém priorizado meios de sobrevivéncia e de
entretenimento. O pedagogo destaca alguns dos aspectos a serem melhor observados, como,
por exemplo, o fato de os seres humanos viverem condicionados pelo seu ego, quase nada ¢
consciente que a maior parte das pessoas ainda ndo despertaram por estarem em uma situagao
idéntica ao sono, muitos adultos imaturos, predominio da estupidez e borreguismo e, como ¢
seu costume, condena a falta de autoconhecimento.

Outro aspecto interessante que foi possivel concluir ¢ a de que o termo “radical”

utilizado por Herran Gascon, se refere mais a uma metafora feita da arvore, onde o que

enxergamos dela representa o que se constitui a Educagao atual, tradicional. Por sua vez, o que
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ndo enxergamos da arvore, ou seja, suas raizes, sao os elementos que conferem o sentido da

®

radicalidade que o pedagogo espanhol quer atribuir ao sentido desta palavra.

E notavel a quantidade de ideias simples, mas com profundo embasamento tedrico-
cientifico, sobre questdes que a Educacdo ndo abarca. Uma dessas ideias ¢ o enfoque sobre o
ndo-conhecimento, além de tudo que se produziu no Oriente, também normalmente desprezado
pela Educagdo no Ocidente, prendendo-se a linha desenvolvida por Sdcrates.

De um modo geral, parece para esta investigagao, que a voz de Herran Gascon podera,
a qualquer momento, despertar a Educagdo caminhos, pelos seus temas radicais, para uma
formacdo adequada ao que se constitui o ser humano. Um ser que dentro do contexto da
Pedagogia Radical e Inclusiva, identificou-se como um dos grandes problemas do sujeito, a
existéncia do condicionamento, o qual, por sua vez, ¢ provocado por todo um direcionamento
dos mais diversos interesses, em especial os coletivos, fontes as quais poderiam ser classificadas
como sociais, econdmicas, governamentais. Porém, ¢ fundamental esclarecer que esta pesquisa
aponta para todo o contexto predominante nas sociedades, como responsavel por esse estado de
coisas, atuando como formadora de condicionamentos e de manipulagdes de modo consciente
e inconsciente.

Esse ¢ o ponto repleto de questdes para se investigar as possiveis alternativas para que
aconteca movimentos pessoais e sociais na direcdo da libertagdo do sujeito, de modo que a
emancipacdo seja encaminhada e abra espago para a formagao de individuos virtuosos, mas,
sobretudo, cidaddos plenos.

O sentimento que fica, depois dessa imersao na Pedagogia Radical e Inclusiva, ¢ de que
se ¢ possivel se construir um salto evolutivo para o ser humano, o trabalho de Herran Gascéon
parece ser o caminho mais indicado, ao menos dentro de tudo o que ja se construiu em termos
de possibilidades.

Seremos nos, meros mortais, capazes de assimilar a mensagem de Herran Gascon, com
toda sua clareza, profundidade, mas sobretudo, dotada de uma simplicidade sem fim, comum a

todas as grandes ideias ja surgidas na humanidade?
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