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RESUMO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa que teve como objetivo socializar a
experiéncia de um campus do IF Baiano, no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem na
deficiéncia visual, através de recursos e servigos da Tecnologia Assistiva na educacéo profissional.
Este estudo faz uma reflexdo sobre deficiéncia visual e tecnologia de baixo custo no Atendimento
Educacional Especializado e no ensino colaborativo com os docentes do ensino comum na educagao
profissional, buscando pensar estratégias metodoldgicas e de acessibilidade no processo de ensino e
aprendizagem. Os principais resultados desta pesquisa foram reflexdes sobre a importancia do
atendimento educacional especializado, da colabora¢do com os docentes do ensino comum, da equipe
multiprofissional do Napne, e da vantagem dos recursos de baixo custo serem personalizados a cada
caso especifico ndo se limitando apenas a classificacdo por tipo de deficiéncia, na formacdo dos
estudantes.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Atendimento Educacional Especializado, Ensino
colaborativo, Processo de ensino e aprendizagem.

INTRODUCAO

A partir da Constituicdo Federal de 1988 o Brasil tem fomentado a educacéo inclusiva
dentro da sua legislacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei 9394/96 —
dedica um capitulo para tratar da Educacgdo Especial, no qual estabelece o seu publico-alvo, a
saber: educandos com deficiéncia, transtorno do espectro autismo e altas habilidades/
superdotacdo, e afirma que esse publico deve, preferencialmente, estudar dentro da escola

comum. Nesse intuito, diversas leis e decretos foram promulgados estabelecendo também o
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direito do estudante publico da Educacdo Especial contar com o suporte do Atendimento

Educacional Especializado (AEE) dentro da escola comum.

No ambito dos Institutos Federais de Educacdo o movimento a favor da inclusdo se
iniciou a partir do ano 2000 com o Programa de Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacéo
para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (Programa TEC NEP). A partir dele
se instituiu a criacdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (Napne) que visa ser um espaco de fomento da inclusdo no ambito interno de cada
instituto.

A partir disso, o Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia Baiano - IF
Baiano instituiu a criagdo de um Napne em cada campi. Para tanto o primeiro regimento do
nucleo foi publicado em 2014 e reformulado em 2019.

Tal documento estabelece a organizacdo, funcionamento, competéncias e atribui¢des
do ndcleo. Ademais determina a composicao de uma equipe multiprofissional responsavel por
promover a inclusdo do publico do Napne que engloba, além dos educandos j& mencionados
no capitulo da LDBEN sobre a Educacéo Especial, os educandos com transtornos funcionais
especificos como o transtorno de atencdo, o transtorno de hiperatividade e a dislexia por
exemplo.

Atualmente, além do Napne, a inclusdo no IF Baiano conta também com o suporte dos
(as) docentes de AEE. Esses (as) docentes pautam suas a¢cdes num documento préprio do
Instituto, intitulado “Regulamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE)” -
Resolucdo n° 19, de 18 de marco de 2019.

Nesse mesmo ano um campus do instituto recebeu sua primeira estudante cega. No
intuito de preservar a identidade da mesma o nome do campus ndo sera mencionado no
presente trabalho. Para fazer referéncia ao local da pesquisa sera usado o nome ficticio
“campus Sol”.

O curso escolhido pela educanda foi Técnico em Informatica na modalidade
subsequente. Tal curso possui um curriculo composto por disciplinas muito dependentes de
elementos visuais €, na época do ingresso da educanda, um corpo docente inexperiente no que
se refere ao ensino de pessoas com deficiéncia visual. Ademais, o IF Baiano campus Sol,
apesar de possuir um Napne com espaco fisico especifico e dispor de equipe
multiprofissional, possui insuficientes recursos da Tecnologia Assistiva.

Assim, diversos desafios logo foram evidenciados levando a necessidade de se

desenvolver um trabalho colaborativo que envolveria a gestdo académica do campus, a
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coordenacdo do curso, as docentes do AEE, o revisor de texto Braille e todos os docentes das

disciplinas do ensino comum do curso Técnico em Informatica. Unindo expertises das
diversas areas de atuacao buscou-se responder ao questionamento, como promover a inclusdo
de uma discente cega no curso Técnico em Informéatica? Como os recursos de baixo custo da
Tecnologia Assistiva podem contribuir nesse processo?

Dessa forma, o presente artigo tem como objetivo socializar a experiéncia de um
campus do IF Baiano no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem na deficiéncia
visual através de recursos e servi¢os da Tecnologia Assistiva na educacao profissional com
énfase nos recursos de baixo custo.

O trabalho apresenta uma breve discussdo tedrica sobre a deficiéncia visual mais
especificamente no que se refere a condicao da cegueira com base nos estudos de S&, Campos
e Silva (2007) e Moreira (2014). Aborda alguns aspectos do sistema de escrita Braille a partir
de Bertolin (2014) e Brasil (2018). Tambem conceitua a Tecnologia Assistiva e discorre sobre
os recursos da Tecnologia Assistiva de baixo custo através dos teodricos Bersch (2005) e
Galvéo Filho (2009).

Destaca-se que recursos de baixo custo foram planejados a partir da demanda
especifica de cada componente curricular do curso Técnico em Informatica e, desenvolvidos a
partir das observagdes das docentes de AEE dentro da classe comum numa perspectiva do
“Ensino Colaborativo”. Portanto o trabalho traz um pequeno apontamento sobre esse viés da
Educacao Especial a partir de Vilaronga e Mendes (2014).

Os resultados da presente pesquisa apontam que 0S recursos de baixo custo se
revelaram eficazes no que se refere a promover a acessibilidade da discente cega aos
conteidos que eram predominantemente visuais. Assim, a relevancia do presente trabalho é
justificada pelo ainda incipiente acesso dos educandos cegos a educacdo profissional.
Conforme mencionado na breve narrativa referente a trajetoria da educacdo inclusiva nos
Institutos Federais, recentes primeiros passos foram dados rumo a consolidacdo desse direito.
Destarte, a socializacdo das estratégias encontradas no campus Sol pode servir de inspiracéo

para novas praticas mais inclusivas dentro da educacéo profissional.

METODOLOGIA

Este estudo estd pautado numa abordagem qualitativa, tendo como enfoque
metodoldgico estudos de casos (BOGDAN, BIKLEN, 1994; LUDKE, ANDRE, 1986). O
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trabalho foi realizado com uma participante, estudante cega do curso Técnico em Informatica

no IF Baiano.

Os dados foram coletados a partir de observacGes participantes durante 0s
Atendimentos Educacionais Especializados, em colaboracdo com o Revisor Braille e docentes
do ensino comum. Nos atendimentos buscou-se realizar inicialmente um mapeamento das
necessidades da estudante, junto a mesma, para tanto uma anamnese foi aplicada a fim de
coletar essas informacdes. Também foi realizada uma reflexdo com a equipe multiprofissional
do Napne, com a finalidade de pontuar as adaptaces e/ou adequagOes a serem realizadas,
bem como, o planejamento das a¢cGes em parceria com 0s docentes do ensino comum.

As analises foram embasadas nas observagdes e anotagdes realizadas ao longo dos
atendimentos, bem como, nas tutorias e ensino colaborativo em sala de aula. O dialogo com
os docentes do ensino comum foi uma ponte relevante para planejamento e construcdo dos
recursos de baixo custo, pois, a estrutura técnica de certos contetdos da area da informética
era de competéncia do docente da &rea, sendo assim, essa troca de saberes técnico e
pedagdgico possibilitou o desenvolvimento de indmeros recursos, servigos e aprendizagens

para os envolvidos.

DEFICIENCIA VISUAL: CONCEITOS E REFLEXOES

As pessoas ainda fazem muita confusdo com relacdo ao termo deficiéncia visual.
Muitas acreditam que se trata apenas de uma nomenclatura politicamente correta para se
referir & pessoa cega. A diferenca entre esses dois termos é frequentemente questionada em
toda sala de aula quando se aborda o tema de educacdo inclusiva: “deficiente visual e cego
s80 a mesma coisa?”

A deficiéncia visual € caracterizada como qualquer perda de visdo ocasionada por
doengas ou outros motivos quaisquer. E esse termo abrange as pessoas com cegueira, baixa
visdo, visdo monocular e visdo subnormal (MOREIRA, 2014).

Para S4, Campos e Silva (2007) a baixa visdo engloba uma variedade muito grande de
comprometimento das funcgdes visuais, que vao desde a simples percepcdo da luz até a
reducdo da acuidade visual e o0 comprometimento das tarefas cotidianas. De uma forma geral
a baixa vis@o pode ser resumida como uma reducéo da quantidade de informacdes visuais que
um individuo recebe do meio, fazendo com que este tenha um conhecimento limitado daquilo

que o rodeia.
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H4& ainda a outro tipo de deficiéncia visual chamada visdo monocular. Essa deficiéncia
ocorre quando a falta de visao atinge apenas um olho. Nessa condi¢do o outro olho assumira
as funcdes vitais sem trazer grandes transtornos a pessoa (SA, CAMPOS, SILVA, 2007).

Ja a cegueira altera de forma grave ou total as funcdes bésicas da visdo, prejudicando
de forma irremediével a capacidade do individuo se relacionar e perceber as caracteristicas do
mundo a sua volta como cores, tamanhos, formas, distancias, posi¢des e movimentos. A
cegueira pode ser congénita (desde o nascimento) ou adquirida (adventicia) podendo estar
associada a outra deficiéncia como a surdez.

Para uma ter uma autonomia didética e inclusdo social e escolar é fundamental que o0s
alunos cegos dominem o sistema de escrita Braille (BERTOLIN, 2014). O Braille é um
sistema de escrita em relevo, sua base € a célula ou cela Braille. Essa cela é constituida por
duas colunas com trés pontos cada uma, sendo esses pontos identificados por nimeros: a
primeira coluna tem os pontos 1, 2 e 3 (sempre se conta de cima para baixo) e a segunda
coluna os pontos 4, 5 e 6 (BRASIL, 2018).

Com a variacao da posicao desses seis pontos é possivel formar 63 sinais graficos que
representam letras, ndmeros, pontuacdo, sinais matematicos etc. A cela vazia também é
considerada por muitos especialistas como um sinal grafico, pensando assim, o sistema
Braille passa a ter 64 sinais graficos (BRASIL, 2018). Ha também sinais compostos, que se
utilizam de dois ou mais sinais simples para formarem um novo sinal, dessa forma,
conseguimos representar toda a variacdo grafica atual: sinais de informatica, quimica,
matematica e musica.

A grafia Braille € um recurso muito importante para a promoc¢éo da acessibilidade dos
contetdos escolares e chegada de uma aluna com cegueira ao curso técnico de informatica do
campus Sol exigiu a producdo de muito material em Braille. Tal producdo encontrou alguns
entraves, pois, no que se refere a recursos para a escrita Braille o campus dispde apenas de
reglete e puncao - o que torna o trabalho de transcri¢do bastante moroso.

A aquisicdo de novos recursos € lenta, tanto pelo alto custo dos materiais modernos
adequados, quanto por conta da morosidade burocratica inerente do servico publico. Isso fez
com que a equipe multiprofissional do Napne buscasse alternativas através de parcerias com
outras instituicbes, acolhimento e encaminhamento das demandas solicitadas e
desenvolvimento de recursos de baixo custo - a cargo das docentes de AEE e do revisor de

texto Braille.




217 IV ONTED! ¢ BEEETE

@ www.cintedi.com.br
Congresso Internacional de
onstruindo Didlogos na Educacdo Inclusiva
( vmnNADAcng éLEQADEEnDUECIAp LuIMa Acessibilidade, Diversidade e Direitos Humano

Vale ressaltar que alunos com deficiéncia visual tém as mesmas capacidades

cognitivas e de assimilagdo dos demais (salvo os casos de deficiéncias combinadas), desse
modo, apenas as praticas de abordagem do contetdo e de avaliacdo devem ser adaptadas as
necessidades visuais desses discentes (SA, CAMPOS, SILVA, 2007)

TECNOLOGIA ASSISTIVA E PRODUGCAO DE RECURSOS DE BAIXO CUSTO
NUMA PERSPECTIVA COLABORATIVA

O universo da Tecnologia Assistiva é amplo, engloba desde recursos, metodologias,
estratégias, servigos, caminha no percurso da evolugdo tecnoldgica, marcada por um arsenal
de possibilidades, que vem favorecendo as rotinas de inimeras pessoas no mundo.

O termo Assitive Tecnology é originario dos EUA, surgiu pela primeira vez em 1988,
traduzido para portugués como Tecnologia Assistiva (BERSCH, 2005). Podendo ser
intitulado como “Ajudas Técnicas” ou “Tecnologia de Apoio”, engloba recursos e servigos de

acessibilidade para pessoas com deficiéncia. De acordo com o Comité de Ajudas Técnicas:

Tecnologia Assistiva € uma &rea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
préticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social. (BRASIL, 2009, p. 58).

Portanto, os recursos sao apenas uma parte da grande area do conhecimento chamada
Tecnologia Assistiva. E no que se refere a Tecnologia Assistiva voltada as pessoas cegas,
podemos falar em produtos, recursos, metodologias, estratégias e servicos que envolvem o
cddigo de escrita Braille, o audio e o formato tatil.

Mais especificamente no que se refere aos recursos, Galvao Filho (2009) salienta que
sdo considerados recursos de Tecnologia Assistiva, desde artefatos simples até sofisticados
sistemas computadorizados, utilizados para proporcionar uma maior independéncia e
autonomia a pessoa com deficiéncia.

Quanto aos artefatos simples, Sa, Campos e Silva, (2007) afirmam que é possivel
desenvolver uma quantidade infinita de jogos e recursos didaticos de baixo custo para

deficientes visuais, para isso é necessario principalmente criatividade, bom senso e sucatas
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(embalagens descartaveis, frascos, tampas de varios tamanhos, retalhos de papéis e tecidos

com texturas diferentes, botdes, palitos, crachas, barbantes, sementes etc.).

As autoras destacam alguns pontos a serem considerados na confeccdo dos recursos:
as texturas devem ser amplamente exploradas sempre que possivel, visando destacar os
componentes do material. Os relevos devem ser facilmente identificados ao toque, contrastes
como fino e espesso, liso e &spero sdo Gtimos para identificacdo das partes. Os materiais de
producdo devem ser resistentes para serem manipulados constantemente. A fidelidade da
representacio deve ser tdo exata quanto possivel em relagdo ao modelo original (SA,
CAMPQS, SILVA, 2007).

Os recursos confeccionados manualmente, além de serem de baixo custo financeiro,
possuem o beneficio de serem pensados a partir do contexto local de cada escola. Dessa
forma, podem ser desenvolvidos para atender as necessidades do estudante dentro de um
componente curricular do ensino comum.

Porém, é preciso lembrar que o desenvolvimento de um recurso voltado a um
componente curricular do ensino comum necessita, além de todas as questfes apontadas por
S4, Campos e Silva (2007), da intensa parceria entre 0 AEE e o docente do componente

curricular especifico. Tal parceria esta fundamentada no conceito de “Ensino Colaborativo”.

O trabalho baseado no ensino colaborativo, também conhecido como
coensino, entre professores de educacdo especial e da sala regular, faz parte
da proposta de alguns paises para a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, sendo esta apontada como uma das mais relevantes. No Brasil,
esse modelo ndo é conhecido e/ou realizado pela maioria dos municipios,
sendo utilizado apenas em casos pontuais e experimentais (VILARONGA,
MENDES, 2014, p.142)

Nesse sentido, o ensino colaborativo € de suma importancia na proposta de inclusdo
escolar, pois, enfatiza didlogos continuos as questbes relacionadas ao Atendimento
Educacional Especializado e ao ensino comum, buscando refletir o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, engajados nos desafios e potencialidades.

O conceito aplicado a construcdo de recursos da Tecnologia Assistiva pode ser
ilustrado a partir da seguinte situacdo hipotética: numa turma inclusiva ha um estudante cego.
A disciplina Fisica vai trabalhar alguns graficos com a turma, entdo cabe ao docente da
disciplina pensar um gréafico para facilitar a aprendizagem da turma. Apenas ele pode apontar
quais informacgdes devem compor esse recurso. Porém, esse docente ndo necessariamente

precisa ter conhecimento profundo quanto as especificidades do/da estudante cego. Entéo
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cabe ao docente de AEE conhecer a melhor forma de se construir esse grafico: qual o

tamanho, o tipo de textura a ser utilizado, o melhor material para a confecgdo, etc. frente a
analise pedagogica do/da estudante cego/a.

Além do ensino colaborativo - parceria entre os docentes de AEE e do ensino comum -
ha de se falar também na importante colaboracéo dos outros profissionais que atuam junto ao
estudante com deficiéncia, como por exemplo o Revisor de texto Braille. Portanto, o
desenvolvimento de Tecnologias Assistivas de baixo custo, visando a construcdo de recursos,
produtos, metodologias, estratégias, praticas e servicos educacionais para 0 ensino e
aprendizagem inclusivos é um desafio, pois, sua construcdo demanda agdes de cunho coletivo,
participativo e colaborativo de diversas areas do conhecimento.

Nesse sentido, no ambito de cenarios reais e virtuais, com recursos e estratégias, tendo
em vista, ambientes de ensino inclusivos e favoraveis a aprendizagem de pessoas com
deficiéncia ou ndo, nasceu o presente estudo baseado numa metodologia de estudos de caso, a
partir dos Atendimentos Educacionais Especializados ofertados a uma estudante cega do
curso Técnico em Informatica, de um campus do IF Baiano.

Durante o percurso, se tinha como ponto inicial os componentes curriculares que a
estudante sinalizava maiores dificuldades de acessibilidades para compreensdo dos contetdos,
buscando conhecer as origens dos desafios e potencialidades, foi desenvolvido o ensino
colaborativo através da presenca fisica das docentes de AEE na sala de aula do ensino
comum. A partir da observacdo foram definidas estratégias, estabelecendo um plano de
trabalho, avaliando-o constantemente, em colaboracdo com os docentes do ensino comum.

Portanto, o intuito dessa pesquisa foi refletir sobre as praticas de ensino pautadas na
construcdo de Tecnologias Assistivas de baixo custo, tendo em vistas, a diversidade humana.
Nessa perspectiva, as acdes realizadas a partir da proposta do ensino colaborativo
possibilitaram reflexdes significativas, pensadas a partir dos principios da inclusdo escolar,

com abordagens construidas em rede de estimulos, possibilidades e estratégias.
RESULTADOS E DISCUSSAO
O Napne do IF Baiano campus Sol possui uma sala de recursos ainda em fase de

implantacdo. Portanto, € carente de Tecnologia Assistiva do ponto de vista material. Apesar

disso dispde de uma equipe multiprofissional composta por: tradutores/intérpretes de Libras /
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Lingua Portuguesa, revisor de texto Braille, docentes de AEE e do ensino comum, docente de

Libras, assistente social, pedagogo e psicologo.

A cada ingresso de novos estudantes com deficiéncia o Napne é comunicado pela
Secretaria de Registros Académicos do campus que emite uma relacdo nominal logo apds a
confirmacdo das matriculas. Tal pratica garante um tempo habil para a equipe
multiprofissional discutir quais medidas s80 necessarias para promover a inclusdo dos
ingressos com deficiéncia.

Na ocasido do ingresso da estudante cega logo foram evidenciados os desafios a serem
enfrentados quanto garantia das condi¢Bes necessarias a sua inclusdo: falta de acessibilidade
do espaco fisico (ndo havia piso tétil em todos os ambientes e em alguns estavam colocados
de forma irregular), falta de recursos da Tecnologia Assistiva como maquinas para escrita ou
impressdo em Braille, softwares especificos para o0 uso do computador por pessoas cegas - que
seriam imprescindiveis a estudante dadas as especificidades do curso.

Somado a tudo isso, j& se previa as dificuldades referentes a acessibilidade
pedagdgica. 1sso por que o curso Técnico em Informatica possui um curriculo composto por
disciplinas muito visuais e o corpo docente era inexperiente no trabalho com estudantes
naquela condigéo.

No tocante as dificuldades materiais a constru¢do de Tecnologia Assistiva de baixo
custo possibilitou imersbes significativas de acessibilidade, embasadas em estratégias
pedagdgicas que contribuiram, em algumas aulas, para o processo de ensino e aprendizagem
de todos os estudantes.

Na Figura 1 se pode observar icones utilizados nas nomenclaturas técnicas dos
conteidos da &rea de informatica. Esses caracteres foram construidos com E.V.A em uma
superficie de papel vergé para toque em alto relevo, com uma legenda sinalizando a descricao
em Braille.

Destaca-se que a ideia de se adicionar os elementos em relevo a essa adaptacdo em
Braille partiu de observacdes da aula na sala comum feitas por uma docente de AEE. A
mesma observou que o docente do componente curricular fazia constantes tentativas de
audiodescrigdo dos elementos para a turma, com o intuito de contemplar a estudante cega.
Por exemplo, para se referir ao elemento “aspas” ele costuma dizer: “Abre aspas. Esses dois
tracinhos que parecem uma virgula”. Mas, sem dispor de memoria visual esse tipo de

referéncia ndo fazia sentido para a discente.
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Assim, uma vez confeccionada a adaptacdo com Braille e relevo os elementos foram
revisados na sala de AEE e disponibilizados para a discente fazer uso em casa e na sala
comum sempre que necessario. Isso deu significado a audiodescricdo do docente do
componente curricular e favoreceu a aprendizagem mais rapida na etapa posterior na qual ela

precisou fazer uso do computador durante as aulas praticas.

Figura 1: Glossario adaptado em EVA e Braille dos caracteres da area de informatica

Fonte: Acervo pessoal dos autores.

A figura 2 apresenta uma um teclado comum de computador com colagem de plastico
em cada tecla. As teclas foram adaptadas para a grafia Braille utilizando reglete e puncdo,
plastico e cola para tubulagdes hidraulicas do tipo PVC.

A construcdo desse recurso de baixo custo foi necesséria, pois, a discente nunca havia
feito uso de um computador e por isso desconhecia a localizacdo das teclas do teclado
comum. Até aquele momento sua expertise na area da informética se limitava ao uso do
smartphone - no qual j& possuia bastante habilidade.

Anterior a confeccéo foi cogitado a compra de um teclado Braille ou o treinamento da
digitagdo através do software Dosvox. Porém, a falta de recursos do Napne impossibilitou a
compra do material em tempo habil. O treinamento da digitagdo foi possivel visto 0 Dosvox
ser gratuito, mas, notou-se que o uso do Braille aceleraria 0 processo de aprendizagem.
Assim, a estudante pode dispor de dois recursos nesse processo e desenvolveu independéncia

no uso do teclado comum em pouco tempo.
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Figura 2: Teclado adaptado em Braille
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Fonte: Acervo pessoal dos autores.

A figura 3 mostra uma pequena caixa de papeldo dividida em seis compartimentos e
trés bolas de plastico com texturas diferentes. Esse recurso de baixo custo também nasceu das
observagOes realizadas por uma docente de AEE na sala de aula comum. Na ocasido o
docente do componente curricular explicava sobre o tema da area da informatica chamado
“Variaveis”. Para tanto ele utilizava um slide e tentava descrever oralmente as imagens.

Posterior a aula docente de AEE e docente do componente curricular discutiram uma
forma de elucidar a compreenséo dos conceitos para a estudante cega. Assim surgiu a ideia de
simular a memoria de um computador € o comportamento das “variaveis” com esse recurso.
Dessa forma o ensino colaborativo foi suma importancia para o planejamento e
desenvolvimento do recurso, tendo em vista a conexdo de saberes da area técnica e
pedagogica.

O recurso foi confeccionado re-utilizando duas caixas de cartucho de impressora Laser
- que seriam descartadas - tesoura e cola quente. As pequenas bolas de plastico foram
adquiridas a preco irrelevante em uma loja de variedades.

A simulacdo da meméria do computador foi levada para a aula na sala comum na qual
o professor do componente curricular dedicou um tempo para revisar com a estudante e o
resto da turma o contetudo da aula anterior. A docente de AEE auxiliou a estudante cega no

manuseio das “varidveis” enquanto o conteudo era revisado.

Figura 3: Representacdo adaptada da memoria de computador

Fonte: Acervo pessoal dos autores.
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A figura 4 exibe uma tabela pictorica adaptada em Braille. O recurso foi

confeccionado utilizando tesoura, cola quente, EVA, pléstico de pasta catalogo, reglete e
puncéo.

A escolha pelo plastico ao invés de papel proprio para a escrita Braille se deu devido a
durabilidade do material, pois, o docente de matematica havia reforcado a necessidade da
estudante fazer uso prolongado daquele recurso. Também levou-se em consideragdo o
constante manuseio e o transporte em mochila escolar.

A ideia nasceu dos constantes dialogos do docente do componente curricular com o
AEE. O docente de matematica a partir de suas observacdes em sala de aula e durante os
atendimentos na sala de AEE pontuou sobre a necessidade do estudo da tabuada pictorica.

Destaca-se que a primeira reacdo da discente com essa tabuada pictérica foi censurar o
material durante o manuseio. Sua critica era que “o material estava errado!”. Ao ser
questionada pelo revisor Braille sobre o qué estava incorreto no material a estudante
respondeu: “O material ndo faz 0 menor sentido! S&o linhas inteiras preenchidas com a letra
c¢!”. Quando ouviu essa critica, o revisor percebeu imediatamente o problema: ela nunca tinha
manuseado uma tabela em Braille! A estudante estava confundindo as linhas divisorias da
tabela com a letra ¢, um engano compreensivel, pois 0s sinais sao muito semelhantes.

A partir dessa constatacdo realizou-se a explicacdo do que é uma tabela, para que serve
e, de sua organizacdo em linhas e colunas. Foi lhe ensinado como reconhecer uma tabela em
Braille, seu inicio e fim e seu manuseio. Apos essa breve explicacdo a estudante passou a
utilizar o recurso sem dificuldades.

Tal situagdo aponta para a importancia de se levar em consideragéo a visdo de mundo
do/da estudante e suas experiéncias educacionais anteriores, pois ndo sabemos o quéo
profunda foi sua relagdo com os materiais didaticos e a sua “bagagem educacional e de vida”.
Muitas vezes os/as estudantes com deficiéncia visual/cegueira ndo tém acesso a recursos
didaticos basicos como gréficos.

Figura 4: Tabuada Pictorica adaptada em Braille.

Fonte: Acervo pessoa dos autores.
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Na figura 5 a tela do computador é apresentada para fazer referéncia ao uso do leitor
de tela NonVisual Desktop Access - NVDA um leitor de tela livre, aberto e portatil para a
Microsoft Windows, muito utilizado durante as aulas praticas. Esse recurso foi indispensavel
para a utilizacdo do computador pela estudante.

O NVDA foi instalado no computador de uso pessoal da discente e durante as aulas
ela o utilizava com um fone de ouvidos. Embora existam outros leitores de tela mais
avangados no mercado, 0 NVDA foi escolhido por ser gratuito e de facil instalacao.

Apesar de indispensavel, esse leitor de tela apresentou muitas limitagdes dadas as
especificidades do curso. Nas aulas praticas os discentes precisavam aprender a operar
programas complexos préprios da area da programacdo em informética, como o VisuAlg por
exemplo. Assim, 0 NVDA néo suportava ler completa e adequadamente todas as informacoes
que eram apresentadas na tela. A docente de AEE ao observar difiuldade da estudante em
entender a leitura da estrutura do programa pelo leitor de tela identificou a necessidade de se
produzir uma adaptacdo em papel aqui representada pela figura 6.

Assim, figura 6 exibe um notebook com o teclado adaptado em Braille e uma folha de
papel com a mao da estudante sobre ela. Na folha de papel o layout do programa VisuAlg foi
representado em Braille com o intuito de facilitar a compreensdo da estrutura apresentada na
tela do computador. Feita a adaptacdo, a discente podia recorrer ao Braille para melhor se
localizar dentro do programa. Isso superou algumas das limitagdes do leitor de tela.

Ap0s o treinamento da digitagcdo no software Dosvox, somado a um tempo utilizando
o0 teclado adaptado a estudante adquiriu habilidade para usar o teclado comum, dispensando a

adaptacéo.

Figura 5: Tela do computador com VisuAlg emuso Figura 6: Adaptacdo em Braille do Layout do VisuAlg.

Fonte: Acervo pessoal dos autores.
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A figura 7 se refere a adaptacdo de uma imagem para o formato tétil. A imagem fazia

parte de uma apostila de um componente curricular do curso. Tal apostila foi convertida em
audio e enviado para a estudante via aplicativo WhatsApp para que pudesse estudar em casa.

Porém, ao converter a apostila para audio perdeu-se toda a informacéo visual tendo em
vista que a imagem era muito dificil de ser descrita oralmente. I1sso causou impacto negativo
na aprendizagem da estudante que realtou ndo conseguir compreender o contetdo.

Entdo, a adaptacdo da imagem para o formato tatil foi confeccionada utilizando Eva,
tesoura, cola quente, papel cartdo, reglete e puncdo. A partir dela, o conteudo foi revisado
num atendimento em colaboragcdo com o professor do componente curricular. Uma semana

depois ocorreu uma avalia¢do sobre o contetdo estudado e a estudante opteve aprovagéo.

Figura 7: Adaptacdo de imagem para o formato tatil.

e
«includes
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X se‘:'eta( ia

Cam:eta Consulta

Real za Consulta

Prescreve
Med licamento

sdl ita Exame

Fonte: Acervo pessoal dos autores.

Na figura 08 podemos observar uma apostila encadernada ao lado de uma reglete. A
apostila foi produzida em material plastico visando a alta durabilidade e o grande manuseio,
foi totalmente produzida de forma manual na reglete e o material utilizado € o mesmo
utilizado pelas graficas e copiadoras para fazerem as encadernacdes de suas impressoes.

Vérios motivos levaram a escolha desse material: Primeiro - o seu tamanho e
semelhanga com a folha de papel A4. Segundo - sua resisténcia para 0 manuseio e transporte
em mochila escolar. Terceiro - 0 material ndo causa sensacéo desagradavel ao toque nem risco

de corte nas maos. Antes da confecgdo definitiva foram feitos pequenos testes de materiais, a
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discente foi consultada e experimentou o material plastico para ver se o material atrapalhava
de alguma forma a leitura, seu relato foi que “o material ndo atrapalha a leitura ¢ é muito
gostoso de manusear”. O Quarto e ultimo motivo foi a cor roxa, esta cor estd presente em
diversos materiais escolares da aluna, um detalhe que poderia ser importante para ela que,
provavelmente tem suas préoprias associa¢des para as cores.

Ao receber o material pronto a aluna demonstrou grande satisfacdo. No dia seguinte

relatou orgulhosa que foi exibir seu novo material as suas amigas também deficientes visuais.

Figura 8: Apostila confeccionada em material plastico.

Fonte: Acervo pessoal dos autores.

A figura 09 o exibe uma dindmica realizada na sala comum. Na imagem pode-se ver
seis estudantes sentados nas carteiras escolares formando um semicirculo. Cada um segura
uma placa de papel onde esta escrito em Braille e em tinta conceitos especificos da area da
informatica. As placas estdo presas por fios de barbante. O professor do ensino comum esta
de pé explicando o conteudo “barramentos”.

A figura 10 se refere & mesma dindmica. A professora de AEE circula na turma com a
estudante cega. Neste momento a mesma foi conduzida para realizar a leitura de cada placa
em Braille. A medida que lia o docente do componente curricular esclareceu cada conceito e
suas funcionalidades.

A dindmica partiu da solicitacdo do professor do componente curricular. Preocupado
com o fato do conteudo ser bastante visual ele procurou desenvolver um trabalho colaborativa
com as professoras de AEE e o revisor de texto Braille.

Na confeccdo do material da dindmica foi usado papel VG, reglete e puncédo, cola
quente, tesoura e barbante.

A dinamica se revelou eficaz ndo apenas para a discente cega. Ao final muitos outros
discentes sem deficiéncia verbalizaram que a aula nagquele formato favoreceu o entendimento

do contetdo.
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Interessante salientar que ao se preocupar em tornar sua aula acessivel para a estudante
com deficiéncia o docente melhorou o ensino para toda a turma. Assim, pode-se afirmar que
a dindmica foi desenvolvida segundo a proposta do que hoje se conhece como Desenho
Universal para a Aprendizagem-DUA.

Esse conceito surgiu em 1999, nos Estados Unidos, com o termo em Inglés “Universal
Designer Learning - UDL”, no Brasil, Desenho Universal para Aprendizagem - DUA,
composto pela elaboracdo de estratégias, produtos, servicos, solucdes educacionais com o
intuito de possibilitar aprendizagens sem barreiras, com acessibilidade para todos (CAST
UDL, 2006).

O DUA ainda é pouco conhecido no Brasil, originou-se através do conceito Design
Universal, termo advindo da area da arquitetura, visando o acesso aos espacos sem limitagdes
(NELSON, 2013).

O docente do componente curricular, embora ndo tivesse conhecimento do conceito,
soube aplicé-lo em sua aula com o apoio do AEE. Importante destacar que o referido docente
é membro da equipe multiprofissional do Napne. Tal proximidade com os dialogos referentes
a inclusdo pode ter contribuido para despertar a sua criatividade e fazé-lo repensar suas
metodologias. Dai a importancia da representacdo dos professores do ensino comum dentro
dos nucleos de acessibilidade e/ou inclus&o.

Figura 9: Dinamica na sala de aula comum. Figura 10: Dindmica na sala de aula

Fonte: Acervo pessoal dos autores. Fonte: Acervo pessoal dos autores.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ingresso da primeira estudante cega no IF Baiano campus Sol evidenciou muitos
desafios a serem enfrentados para a promocao da acessibilidade. Entre eles destaca-se a falta
de recursos da Tecnologia Assitiva e as barreiras especificas do curriculo do curso Técnico
em Informética que demandou uma rapida adequacgdo das estratégias de ensino dentro de um
curriculo que €, a0 mesmo tempo, tdo visual e tdo subjetivo.

A grandiosidade das dificuldades evidenciadas, logo no ingresso da estudante, levou a
um trabalho colaborativo envolvendo diversos atores que se comprometeram a buscar
coletivamente por alternativas que favorecessem 0s processos de ensino e aprendizagem.
Essa busca se iniciou com o mapeamento das necessidades da estudante junto a mesma
através do trabalho desenvolvido dentro do Atendimento Educacional Especializado - AEE.

Nesse percurso, a construcdo de recursos da Tecnologia Assistiva de baixo custo se
mostrou muito relevante para a promocao da acessibilidade dos contetdos do curso. Tal
construcdo exigiu a presenca fisica das docentes de AEE nas aulas dos componentes
curriculares que apresentavam maior nivel de abstracao.

A partir das observagOes realizadas na sala comum as dificuldades de acesso ao
curriculo eram detectadas. Entdo docente de AEE e docente do componente curricular
estabeleciam um didlogo no sentido de tracar uma alternativa a informacdo visual.
Posteriormente em colaboracdo com o revisor de texto Braille e a propria estudante o recurso
de baixo custo era confeccionado para que a discente fizesse uso dentro da sala comum, na
sala de AEE ou mesmo em casa para revisar os conteidos.

Destaca-se que confeccdo dos recursos de baixo custo voltados as necessidades
proprias de cada componente curricular s6 foram possiveis devido aos ensaios de Ensino
Colaborativo realizado entre os docentes do AEE e do ensino comum. Pois, cada recurso
demandou a unido das expertises técnica (do componente curricular) e pedagdgica.

Ademais, para além do Ensino Colaborativo esteve presente o Trabalho Colaborativo
envolvendo também Revisor Braille, a gestdo académica, a coordenacdo do curso e a propria
estudante. Um trabalho produzido com a contribuicdo de diversos atores, cada um a partir do
seu espaco de atuacao.

Cabe ressaltar que o uso de cada recurso confeccionado foi acompanhado pelos

docentes dos componentes curriculares, docentes de AEE e revisor Braille no intuito de
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avaliar a eficacia do mesmo e/ou identificar possiveis falhas. No geral os recursos mostraram-

se relevantes no que tange a adaptar informacgdes visuais.

Porém, o recurso por si s6 possui pouca eficacia. E imprescindivel que o recurso
integre uma proposta de abordagem do contetdo a partir dele. Assim, € recomendavel o
primeiro uso do recurso contar com a presenca do/da docente do componente curricular e
do/da docente de AEE. Tal estratégia se mostrou muito relevante para esclarecer os conteddos
para a estudante cega bem como para identificar as carencias educacionais da estudante
quanto a sua escolarizacdo anterior.

Esse primeiro uso podia ser realizado tanto na aula comum quanto no horario
reservado ao AEE. Porém observou-se maior relevancia nos recursos levados para a sala de
aula comum. Pois, ao planejar os recursos com foco na sala de aula comum a proposta
caminhou em direcdo ao Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA favorecendo a
aprendizagem de toda a turma.

Espera-se que a socializacdo dos resultados dessa pesquisa possam inspirar outros
profissionais para trabalhar de forma colaborativa e encontrar solucdes para a inclusdo de
estudantes cegos na educacéo profissional. Porém, salienta-se que o presente trabalho nao tem
a pretencdo de oferecer uma receita ou um manual de instrucdes. Ele representa apenas uma
introducdo ao grande universo de possibilidades criativas e de baixo custo que podem ser
desenvolvidas a partir do contexto local de cada espago educacional.
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