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PLATAFORMA WHATSAPP: FERRAMENTA MOTIVADORA PARA
APRIMORAR AS HABILIDADES DE LEITURA E ESCRITA

Maria das Dores Dutra Xavier?
Rita dos Impossiveis Dutra de Paiva?

RESUMO

O trabalho teve como objetivo despertar o aprimoramento da leitura e da escrita através do estudo de
sequéncias didaticas desenvolvidas no ciberespaco WhatsApp, haja vista que cada vez mais os alunos
estdo imersos nesse universo digital. Logo, torna-se mais viavel aproximar-se do alunado tendo como
caminhos de acesso aquilo que eles tém apreco. Trata-se de uma investigagdo de cunho qualitativo em
que o foco de interesse se voltou a observar os avangos alcancgados referentes a leitura e & escrita em
alunos do 5° Ano, de uma Escola Municipal, do Natal/RN, os quais demonstravam dificuldades em
relacdo aos atos de ler e escrever. Para alcangar tal intento, foi necessario recorrer aos aportes tedricos
das areas de leitura, escrita, letramento e alfabetizacdo, objetivando compreender satisfatoriamente essas
habilidades e o objeto estudado. Nessa trajetdria, destacam-se os estudos de: SOARES (1998; 2003;
2010), FREIRE (1992; 2006) e KLEIMAN (2005). Como procedimentos e instrumentos de pesquisa
foram utilizados encontros de sensibilizacdo junto as familias dos alunos a respeito do projeto;
questionario aberto sobre as midias digitais; sequéncias didaticas no grupo de WhatsApp; observacdo
direta e diério de campo. No que tange aos resultados, em relacéo a escrita, evidenciou-se preocupacao,
por parte dos alunos, em escrever de maneira correta, atendendo a ortografia, realizando a reviséo e
edicdo dos préprios textos. Ja no ambito da leitura, alguns educandos apresentaram avancos na fluidez,
prosodia e entonagdo, dando énfase sempre as pontuacoes.
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1. INTRODUCAO

A alfabetizacdo é a fase basilar na qual pressupde-se que os alunos desenvolverao,
mesmo que de modo incipiente, as habilidades de leitura e escrita. E nesta etapa da educagio
formal que o professor (a) devera investir em praticas didatico-pedagdgicas e ferramentas que
reverberem em processos de aprendizagens eficazes, sobre os quais 0s aprendentes consigam

relacionar o aprendido com as préaticas sociais que 0s cercam, pois 0 acesso a essas habilidades
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e comunicacao e primordial e indispensavel para o suce& do aprendiz tanto bient
escolar, como também em seu progresso profissional.
S30 notorios os baixos resultados obtidos e apresentados pelo IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica) no que tangencia as habilidades de leitura e escrita.
Vaérios sdo os fatores que levam para esses resultados, entre eles, enumeramos: 0s curriculos
defasados, praticas descontextualizadas, ferramentas que ndo aproximam o conteldo ao
estudante.

Observa-se gque esse déficit se alastra por muitas escolas do pais. Logo, ndo tem sido
diferente com a realidade das escolas do RN; muitas ndo conseguiram atingir a meta de 2018,
estabelecida pelo IDEB. Diante dessas informacdes, 0 que se pode fazer nesses contextos
educativos para amenizar os problemas de leitura e escrita? Que praticas didatico-pedagogicas
poderdo atrair e motivar os estudantes a se interessarem pelas habilidades de leitura e escrita?
Quais ferramentas e tecnologias melhor dialogam e aproximam o aprendiz dos assuntos
trabalhados?

Verifica-se em diversos estudos® que a problematica do analfabetismo no Brasil e em
alguns paises ainda é resistente* e emana de causas multiplas que estdo associadas a aspectos
enddgenos® e exdgenos a escola. Essas causas descendem de deficiéncias e problemas proprios
do sistema educacional, vinculadas a fatores como: formacdo, carreira e salarios do corpo
docente; infraestrutura inadequada; salas de aula superlotadas; organizacéo curricular, politicas
de acesso, permanéncia e acompanhamento pedagdgico.

Em se tratando especificamente dos fatores exdgenos, percebe-se que esses estdo
relacionados as marcas profundas da desigualdade social que culminam, muitas vezes, na

questdo da desmotivacdo do estudante, acarretando em sua prépria evasdo escolar.

3 Pesquisas e leituras feitas em: SOARES, M. Alfabetizacdo e Letramento. 6. Ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/analfabetismo-funcional-e-resultado-de-ausencia-de-politicas-
publicas-cfawiypv9sm9alpw4xevbujou/. Acesso em 04 de setembro de 2019.
http://ugt.org.br/index.php/artigos/6094-0O-analfabetismo-no-Brasil-e-suas-causas. Acesso em 10 de agosto de
2019. https://educacao.uol.com.br/colunas/priscila-cruz/2017/03/01/por-que-temos-tantos-analfabetos-no-
brasil.ntm. Acesso em 30 de agosto de 2019.

4 Para mais informacGes sobre o assunto, acessar: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2019-
09/analfabetismo-resiste-no-brasil-e-no-mundo-do-seculo-21. Acesso em 11 de abril de 2020.

% De acordo com o dicionario Aurélio “enddgeno” refere-se ao: que se forma no interior; do interior para o exterior,
gue se origina no interior de um organismo, de um sistema ou se desenvolve pela influéncia de fatores externos.
Ja a defini¢do apontada para “exdgeno” ¢ tudo aquilo de: proveniéncia exterior; que vem de fora. Pensando no
contexto escolar e nos processos de ensino e aprendizagem nos respaldamos em Osti (2004) para compreendermos
esses conceitos. Entdo, para a autora os fatores enddgenos sao aqueles de caracteristicas genéticas, organicas e
nivel de amadurecimento; fatores endo-exdgenos refere-se ao equilibrio emocional da crianga, dos pais e estimulos
ambientais; fatores exdgenos sdo aqueles que englobam o status socioecondmico, nivel educacional e diferencas
culturais. Para aprofundamento do assunto acessar ao link:

http://repositorio.unicamp.br/bitstream/REPOSIP/253593/1/Osti_Andreia_M.pdf : .
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Compreende-se, diante disso, a urgéncia das escolas e professores se prepararem eio

formacao e aperfeicoamento, com tecnologias e estratégias para atender as novas demandas que
chegam a escola.

O motivo para a realizacdo deste estudo analitico provém da deficiéncia apontada nos
anos iniciais de 4° e 5° da Escola Municipal Professora Vera Lucia Soares Barros/Natal-RN. O
problema em n&o dominar as habilidades de leitura e escrita tem-se prolongado dos anos iniciais
para os anos finais do fundamental I; realidade que vem se estendendo ha alguns anos.

Com a finalidade de contribuir para abrandar essa problematica no ambiente escolar
supracitado é que se buscou aplicar o trabalho, intitulado “PLATAFORMA WHATSAPP:
ferramenta motivadora para desenvolver o apreco pela leitura e pela escrita”, pois
compreende as habilidades de leitura e escrita como: ““[...] conhecimento basico, necessario a
todos num mundo” (UNESCO, 1999, p. 23).

O estudo defende a concepcdo de que o alunado, sendo alfabetizado nos anos iniciais de
escolaridade, estara preparado para entender diversos assuntos, sejam eles de &mbitos sociais,
culturais ou linguisticos. E com esse desejo que este trabalho tem como objetivo: despertar o
apreco e o aprimoramento da leitura e da escrita através do estudo de sequéncias didaticas
desenvolvidas no ciberespago WhatsApp, haja vista que cada vez mais 0s alunos estao imersos
nesse universo digital. Por isso, torna-se mais vidvel aproximar-se do alunado tendo como
caminhos de acesso aquilo que eles tém familiaridade e gostam como as redes sociais e
celulares.

Logo, poderdo ser visualizados nos topicos seguintes 0 nosso desejo de efetivar na
pratica essa proposta. A préxima secdo, trata de uma discussao tedrica com as fontes que
pesquisam e estudam as habilidades de leitura e escrita e suas praticas em sociedade, ou seja,
praticas de letramento. Na subsequente, apresenta-se o caminho percorrido, as técnicas
utilizadas, o tipo de pesquisa adotada, 0 contexto e os participantes. Ja no préximo segmento
busca-se evidenciar os resultados alcancados e, finalmente, na Ultima secdo, expressam-se

algumas consideracdes apos conclusdo da pesquisa.

2. REFERENCIAL TEORICO

Pode se dizer que a leitura e a escrita sdo habilidades fundamentais que se fazem

presentes no cotidiano das pessoas hd muito tempo. Na efetivacdo desses processos, o0 sujeito

i articula diferentes linguagens, como instrumentos para se relacionar com as diferentes areas do

www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222

‘ ¢
contato@cintedi.com.br
m‘@ VN &




*ﬂ( IV CINTEDI 0‘

Congresso Internacional de
Educacao Inclusiva

W JOR NO‘UNA BEASHEIRA DE EDUCAL,

CORRECIMents™ e para “[..] responder as exigéncias de leitura e escrita que a socigdade fa
continuamente” (SOARES, 1998, p. 20).

A alfabetizacdo e o letramento aparecem como objetos de investigacdo e estudo para

grandes pesquisadores nacionais e internacionais da area da leitura e da escrita ha algumas
décadas. Desse modo, pode-se entdo conjecturar que o aumento nos estudos se deva pela busca,
a priori, em sanar o problema do analfabetismo e, nessa tentativa, a pratica docente se insere
como estratégia preponderante.

O trabalho em questdo reconhece que a docéncia por si s6 ndo dara conta de desfazer ou
solucionar os problemas em torno da educagdo, do processo ensino-aprendizagem. Todavia,
presume-se que a escola, na figura do professor, devera ser um ambiente que motive o
aprendente, 0 encoraje a saltar ou enfrentar as indisposic¢des diarias e ndo somente ser um lugar
no qual s6 se preocupe em transmitir conteudo.

E nesse ensejo, que a pratica docente libertadora entra em cena, sugerindo e
desenvolvendo atividades que os alunos tenham condigdes de realizar e que despertem a
curiosidade deles, e os faca avancar. E necessario leva-los a enfrentar desafios e mostrar que
eles tém o poder de construir seu proprio conhecimento. Como enfatiza Freire (1992, p. 21),
“se 0s professores ou 0s alunos exercessem o poder de produzir conhecimento em classe,
estariam entao reafirmando seu poder de refazer a sociedade”.

O estudo seréa tecido sob a perspectiva de que para o0 aluno ser considerado nos processos
de letramento e alfabetizacdo, o professor(a) deverd motiva-lo e concedé-lo o poder. Dessa
maneira, “o educador libertador estd com os alunos, em vez de fazer as coisas para os alunos”
(FREIRE, 1992, p. 204).

Em conformidade a Otica e para dar conta do seu fazer diario, o professor(a) devera ser
um eterno aprendiz, um pesquisador cotidianamente, como afirma Demo (2005). Ademais,
como pontua Freire (2006), a pesquisa enquanto fonte de conhecimento propicia aos sujeitos a
qualidade de seus conhecimentos da realidade concreta. Ainda sobre o assunto, 0 mesmo autor
sinaliza que os sujeitos “[...] vdo aprofundando, como sujeitos, o ato de conhecimento de si em
suas relagbes com a sua realidade [...]. Desse modo, fazendo pesquisa, educo e estou me
educando [...]. (FREIRE, 1983, p. 36).

A sombra desse pilar, o estudo buscou referenciais para compreender os processos de
alfabetizacdo e letramento, dois conceitos-chave que andam de méaos dadas com os conceitos
de leitura e de escrita. No processo de apropriacédo, percebeu-se que a alfabetizagdo apresenta

uma natureza complexa e multifacetada, atravessada por condicionantes sociais, culturais e

politicos, como advoga Soares (2010).
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como [...] o processo pelo qual se adquire o dominio de um codigo e das habilidades de utiliza-
lo para ler e para escrever, ou seja, 0 dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para
exercer a arte e a ciéncia da escrita (SOARES, 2003, p. 91). Ainda sobre a tematica, Val (2006,
p. 19) pontua que a alfabetizacdo é algo “[...] especifico e indispensavel de apropriacdo do
sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e ortografico que possibilitem ao aluno
ler e escrever com autonomia”.

Essa é apenas uma compreensdo do processo de alfabetizacdo dentre muitas sinalizadas
por essa autora e por outros tedricos da area. Outra visdo que deve ser esclarecida no texto é
sobre o letramento. De acordo com Kleiman (2005, p. 18), pode se conceber o letramento como

[...] complexo, envolvendo muito mais do que uma habilidade (ou conjunto
de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que lé. Envolve mdltiplas
capacidades e conhecimentos, muitos dos quais ndo tém necessariamente
relacdo com a leitura.

Soares (2010), por sua vez, enfatiza que letrar € mais do que alfabetizar, € ensinar a ler
e a escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e fagcam parte da
vida do aluno. Entdo, o letramento esta relacionado com os usos da escrita em sociedade, na
vida cotidiana, conforme defende Kleiman (2005). Em consonancia com a visdo anteriormente
apresentada, Leal (2004, p.51) pontua que “[...] letramento ndo ¢ uma abstrac¢do, ao contrario,
€ uma préatica que se manifesta nas mais diferentes situacBes, nos diferentes espacos e nas
diferentes atividades de vida das pessoas”.

Dentro dos processos de letramento e alfabetizacdo se encontram os temas basilares de
leitura e escrita, sem 0s quais, possivelmente, ndo existiria esses processos de aprendizagem
supracitados. Compreendemos que o dominio da escrita, assim como, o da leitura engloba
capacidades que séo obtidas no processo de alfabetizacdo/letramento, incluindo desde as
primeiras formas de registro alfabético até a producdo autbnoma de pequenos textos.

Nessa direcdo, compreende-se o letramento digital como um fendmeno atual, que requer
de nos seres humanos e, em especial, do universo educacional, uma adaptacao e inovagao no
que tange aos principios basicos, como os da alfabetizacao e do letramento. A respeito do tema,
Xavier (2005, p. 46) sinaliza que o Letramento digital solicita do aprendente “nova maneira de
realizar as atividades de leitura e de escrita [...] pedem diferentes abordagens pedagogicas que
ultrapassam os limites fisicos das instituicdes de ensinol...].
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de lidar com a leitura e a escrita na sociedade contemporanea. E também, uma possibilidade de
atrair o estudante para o processo de ensino-aprendizagem, mostrando-lhe alguns caminhos de

acesso a informacdes e saberes para além dos muros da escola por meio dos livros.

3. METODOLOGIA

A nossa proposta de trabalho se amparou na cunhagem de pesquisa qualitativa que se
caracteriza como “sendo um estudo detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas
ou ator social e fenébmeno da realidade” (OLIVEIRA, 2014, p. 60). Conforme Minayo (1994,
p. 21-22), a pesquisa qualitativa, empenha-se com “um nivel de realidade que ndo pode ou néo
deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados [...]”. No caso
especificamente deste estudo, pretendeu-se averiguar se houve ou ndo saltos na escrita e na
leitura, fluidez, prosddia e entonac¢do, ruptura de comportamento em sala de aula, mudanca em
atitudes.

E no ambito da abordagem qualitativa de pesquisa que se insere o estilo de estudo, o
qual teve como locus a sala de aula de um 5° ano do turno vespertino, da Escola Municipal
Professora Vera Lcia Soares Barros. A pesquisa contou com a participacdo de 20 alunos com
faixa etaria entre 10 e 15 anos. Desse universo, 9 alunos apresentaram problemas em leitura e
escrita.

Para alcancar e motivar os aprendentes ora sinalizados, foi necessario recorrer a
plataforma WhatsApp como ferramenta de trabalho para estimula-los na escrita e na leitura
através de sequéncias didaticas aplicadas tanto no contexto de sala de aula, atraves do acesso a
internet, como em momentos assincronicos, atividades complementares, como tarefas de casa
no ambito da leitura e escrita, realizadas no grupo do WhatsApp.

Antes de se colocar em pratica o projeto, foi necessario realizar as atividades
diagnosticas de leitura e escrita, que nos revelaram os niveis de alfabetizacdo em que se
encontravam 0s aprendentes. Essas atividades proporcionaram o mapeamento a respeito das
dificuldades especificas dos alunos na apreensdo de determinados assuntos, que de certa
maneira envolviam as competéncias do ler e do escrever.

Com base nesse material foi possivel descobrir 0s niveis, 0s quais permitiram-nos o
procedimento de agrupamentos em silabico, silabico-alfabético e alfabético para melhor
executar nosso projeto. Amparado por todo esse instrumento e apds o encontro de sensibilizagdo

com a familia responsavel por cada alunado, 0s quais se mostraram favoraveis a proposta de
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maioria ndo possuir o aparelho; esse apoio da familia foi impar e favoravel para a viabilizar as
etapas seguintes.

Na verdade, os momentos, acima relatados, foram imprescindiveis a execucdo das
demais fases, sendo elas: criacdo do grupo de WhatsApp; selecdo dos textos/géneros sobre 0s
quais foram trabalhado como poemas (Ou isto ou aquilo - Cecilia Meireles/ Escola é — Paulo
Freire/ O bullyng é um crime — autor desconhecido) e fabulas (O ladrdo e o cdo de guarda/A
cegonha e a raposa), mini videos do youtube a respeito dos assuntos estudados no més de
novembro: consciéncia negra, preconceito e racismo.

Para continuar a linha de execucdo foi necessario movimentar, também, as producées
textuais, com base nas sequéncias didaticas de sinopses dos livros lidos por eles como o de
Robin Hood, Jodo e o pé de feijdo e Pindquio. Atraves das producdes, do tutorial de explanacéo
sobre a plataforma (segundo momento, posteriormente ao encontro com os pais) e das conversas
em sala de aula nos dias seguintes a finalizagéo, ou seja, depois da execucdo das atividades no
WhatsApp e de todo esse suporte, pode-se, entdo, acreditar que o acervo de dados foi suficiente
para apresentar os ganhos ou ndo que se buscou obter com a aplicacdo do projeto.

Além disso, o trabalho contou, ainda, com a técnica de coleta questionario, constituido
por uma série ordenada de perguntas. Buscou-se com esse instrumento explorar as condicGes
sociais dos alunos, bem como do acesso a internet (analisando, por exemplo, se possuiam
celular, com qual frequéncia utilizam o celular, e para qual utilidade). Além desses
guestionamentos, procurou-se, também, sondar a respeito da préatica de leitura e de escrita junto
a familia.

Além dos instrumentos e procedimentos apontados acima, no decorrer da coleta dos
dados, foi trabalhado, também, com a observacéo direta todos os dias de execugéo do projeto,
pois a técnica de “observagado consiste na coleta de dados para conseguir informagdes e utilizar
0s sentidos na obtenc¢do de determinados aspectos da realidade”, (MARCONI ¢ LAKATOS,
2010, p. 173).

Dessa técnica da observacdo, surgiu a necessidade de realizar o diario de campo da
professora-pesquisadora e, por conseguinte, através da observacdo, procurou-se visualizar as
possiveis mudancas de atitudes em nossos alunos, bem como, o salto de um nivel de leitura e
escrita para outro, verificando, por exemplo, se passaram a ir a biblioteca (com mais
frequéncia), se as producdes escritas apresentaram progressao e se desenvolveram a pratica de

leitura em casa e em outros espagos e momentos do seu dia a dia.
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Apresentam-se nesta secdo os resultados relacionados a leitura e a escrita, bem como
aqueles alcangcados, também, com o questionério aberto e com o encontro de sensibilizacdo e
esclarecimento junto aos pais dos alunos do 5° Ano, vespertino, da Escola Municipal Professora
Vera Lucia Soares Barros, do Municipio do Natal/RN para demonstrar nossa proposta de

trabalhar o aprimoramento da leitura e da escrita via plataforma WhatsApp.

Tabela 1 — NUmeros de pais em adesdo ao projeto

Total de alunos matriculados Total de adeséo dos pais

23 alunos 20 pais

Fonte: dados obtidos do encontro formativo e diario de campo, 2019.

Observa-se na Tabela 1 um numero bem expressivo da parceria familiar no que
tangencia nossa experiéncia pedagogica. Esse dado apresentou-se como muito animador, pois
ter a familia como colaboradora e propulsora do aprendizado é instigador para o filho-aluno,
assim como para o (a) professor (a).

Sobre a relevancia desse fato no contexto escolar, notadamente no que se refere a figura
do educador que tem a familia como parceira no caminhar estudantil do filho, Piaget considera
que “uma ligagéo estreita e continuada entre os professores e 0s pais leva, pois a muita coisa
gue a uma informacdo mutua: este intercdmbio acaba resultando em ajuda reciproca [...]” (2007,
p.50).

Apds esse encontro, foi realizada uma aula tutorial com o objetivo de apresentar a real
meta do projeto e explicacdo das ferramentas de uso dentro da plataforma. Percebeu-se que a
maior parte dos alunos ja conhecia e utilizava a plataforma. Na realidade, tinham o habito de
conversar por meio da ferramenta, apenas, por meio da “gravacao e envio de audio”, raramente
utilizavam o teclado, isto é: uma producéo escrita como forma de se comunicar.

A partir do acesso a essas informacdes, foi desenvolvido um questionario aberto, via
plataforma, para conhecermos, de fato, o que eles ja sabiam sobre a tecnologia e suas
ferramentas. Além disso, procuramos observar como se dava 0 acesso a internet, e também se
tinham celular ou se utilizavam o aparelho de algum parente. Apresentamos essas informagoes

nos graficos subsequentes de modo a triangular os dados com os aportes tedricos.
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1" Detencéo do conhecimento do uso da ferramenta

15

10

= Dominam o uso do aplicativo ®N&o dominam o uso do aplicativo

Fonte: dados obtidos do questionario aberto, 2019.

E notorio que a internet e as redes sociais fazem parte do cotidiano de nossas criancas e
adolescentes. Por isso, utilizar esses recursos tecnoldgicos como mediadores do processo de
ensino-aprendizagem é cada vez mais viavel dentro dos contextos escolares, uma vez que ja
existe no alunado 0 apreco e 0 encantamento por esses recursos, apesar das perspectivas serem
diferentes daquelas que se desejam alcancar em sala de aula.

Com base nessas proposi¢des, notamos que a percepgao que norteia esta pesquisa se
harmoniza com os dados apresentados no Gréfico 1, pois 65% dos alunos ja conhecem e
utilizam o aplicativo em suas atividades cotidianas e apenas 35% n&o fazem uso da maioria das
fungdes da ferramenta. Logo, faz-se cada vez mais urgente o professor se beneficiar desse dado
para estimular e atrair de maneira responsavel e formativa os educandos aos diversos
conhecimentos. Desse modo, as informagdes coletadas se coadunam com os dizeres de Aradjo

(2005, p. 20), quando assinala que

O valor da tecnologia na educag&o é derivado inteiramente da sua aplicagéo.
Saber direcionar o uso da Internet na sala de aula deve ser uma atividade de
responsabilidade, pois exige que o professor preze, [...] a construgdo do
conhecimento, de modo a contemplar o desenvolvimento de habilidades
cognitivas que instigam o aluno a refletir e compreender, conforme acessam,
armazenam, manipulam e analisam as informac6es que sondam na Internet.

Essa sinalizacdo de Araujo (2005) nos direciona para a aplicabilidade que nossos alunos
concediam a internet, antes do projeto. Observa-se no Gréfico 2, que 20% dos alunos néo
demonstravam instrucdo, clareza e encantamento em acessar a internet como fonte de estudo e
pesquisa. Na verdade, pode-se constatar que 80% buscava, apenas como fonte de distracéo e
interacdo. Pontua-se com esse dado que falta direcionamento formativo por parte daqueles que
os rodeiam, enquanto familia, e, por que ndo dizer, escola.
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praticas de sala de aula o trabalho com a internet, mostrando para nossos alunos as vantagens e

possibilidades que a mesma oferece no campo do conhecimento e aprendizado.

Grafico 2 — As finalidades dos educandos na internet

m Acessam a internet para jogar

m Acessam para assistir videos no
youtube
Acessam a internet para ler e
estudar
o = -
N I B il Acessar as redes sociais

Fonte: dados obtidos do questionario aberto, 2019.
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Embora, todos os alunos tenham acesso aos aparelhos celulares, o que viabilizou o
trabalho pedagogico, a grande maioria dos alunos usava os smartphones dos pais, cerca de 75%.
Isso se justificou pelo baixo poder aquisitivo dessas familias. Apesar de ndo viverem em meios
privilegiados, os alunos, assim como suas familias foram cruciais. Na verdade, o andamento da
pesquisa so foi possivel, em muito dos momentos, devido a disponibilidade e gentileza dos pais
em irem a até a escola para deixarem seus celulares, por um certo espaco de tempo, com seus
filhos, atitudes como essas, corroboraram na/para a realiza¢éo da programacao organizada para
aqueles momentos.

Em relacdo aos avangos concernentes as habilidades de leitura e escrita, pode se dizer
gue, embora tenha ocorrido em curto periodo de tempo, o projeto se desenvolveu no prazo de
um més, os resultados mostraram saltos significativos, principalmente no que se refere ao
desempenho dos alunos acerca das praticas e atividades desenvolvidas no grupo, as producées
escritas, a participagdo ativa e efetiva em concluir os comandos disponibilizados no grupo do
WhatsApp, bem como, as sequéncias didaticas e a compreensdo do que de fato € a leitura para
eles.

No foco em demonstrar-lhes essas repercussdes positivas, mesmo que minimas, é
necessario apresentar alguns recortes da tela do aplicativo em relacdo as devolutivas das
atividades desenvolvidas por eles sobre as tematicas consciéncia negra e preconceito,
trabalhadas em trés momentos, como efetivagdo do que se alcancou. As sequéncias

desenvolvidas sobre os assuntos acima pontuados objetivaram, primeiramente, levar os alunos
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a0 conhecimento a fespeito da historia da escraviddo no Brasil; a questdo do preco

0, be
como, 0 que é e se ainda eles sofrem discriminacdo/ racismo nos dias atuais. Para tanto, foi
trabalhados textos do préprio livro didatico, do componente curricular de Historia, trés mini
videos do youtube que discutem e sintetizam essas tematicas. Apds explanacéo, foi requerido
numa atividade de producdo que eles colocassem em forma de texto, 0 que mais 0s marcou
durante o estudo sobre os assuntos ja listados. Logo abaixo, tem-se a finalidade de apresentar
os olhares dos alunos acerca disso e, também, em relagdo aos avancos na escrita, como
resultados alcancados.

Por isso, a imagem 1 serve-nos para demonstrar que a aluna, assim como outros,
apresentou uma constante preocupacdo em escrever um texto explicativo e correto quanto a
ortografia. Eles mesmos se autocorrigiam e procuravam escrever de maneira correta, apesar do
suporte ndo exigir essa norma/padrdo e, sobre 0 assunto em si, pode-se constatar que a aluna
demonstra compreensdo e clareza. Ap6s algumas sequéncias didaticas, isso se tornou mais
presente tanto nos trabalhos desenvolvidos no grupo como nos de sala de aula, como ja

sinalizados e se Vé a seguir.
Imagem 1 — Recorte da tela do aplicativo

: Na sala e no video eu aprendi que dia 20 de do 11 é comemorado o dia da
' consciéncia negra em omenagen a Zumbi dos Palmares, Que era um defensor
- dos negros e da escraviddo. t
~ Quem decretou acabar com a escraviddo foi a princesa Isabel, Os negros

eram amarrados em troncos até a morte chegar, e se falarem qual quer coisa :
.1 contra isso eram mortos na hora, 1820 |

,_ Desculpa defensor dos escravos. . . |

d : : f
Maria sophia 1820 §

Fonte: acervo pessoal da autora

Outro aspecto relevante que se pode reter dessa e de outras escritas, é que eles ja buscam
e compreendem a necessidade de dominar a linguagem escrita e, por conseguinte, que 0s
enunciados precisam estar bem escritos para ndo gerar erros e duvidas. A estratégia favoreceu
na edigdo e revisdo dos proprios textos como se constata.

J& no que tange a leitura, pode-se realcar que os saltos foram minimos, contudo,
satisfatorios, tendo em vista o curto periodo de tempo disponivel para se colocar em préatica o
projeto. Alguns comecaram a apresentar mudancas de atitudes no dia a dia em sala de aula,

como pedir livros para ler apos as atividades e ler com mais fluidez. Ouve o aprimoramento na
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prosedia“e na” eéntonacao, dando énfase as pontuacdes dos textos lidos e demo

construido um sentido para a leitura, como pode ser visualizado nos recortes abaixo.

Imagem 2 — Recorte da tela do aplicativo

D ——— 1 6- para mim leitura é uma forma de exercitarmos a nossa fala

A ia R k2T
| Aluno(a): Ceclia Rita 1Aluna- Maria Sophia wm

6 uma forma de falar e escrever melhor,

" 6-Uma forma de aprendezagem sem sal do lugar. I A auta Siiva de Oifveia 5 Professors Dorinhia

63 leitura € muito importante porgue se & pessoa ndo saber ler ndo sabe
escrever e & até dificil para o desenvalvimento

| GRAAMM EAFORMADEARRBNDR.
1S

= T X 7

'4
]Aluna- Maard Martins ~ 5oos |

l 6.6 uma forma de ganhar conhecimento.

l 6-é um tipo de aprendizagem para que Possamos NOs comunicarmos com —
| Quem esta longe, ‘l Aluna=Sterphanie vitotla  »za0 |

i BN VW A e R

Fonte: acervo pessoal da autora

Pode se inferir que os aprendentes agregam a habilidade da leitura oral funcfes que se
expdem para além do decodificar a escrita em sons. Na verdade, observa-se a importancia dessa
competéncia para o desenvolvimento e alcance de outras habilidades e conquistas, como para
aprender e melhorar a fala e a escrita. Em outras palavras, um caminho para se adquirir
“conhecimento sem sair do lugar” (aluna Iaponira). Logo, “[...] ler é construir uma concepgao
de mundo, é ser capaz de compreender 0 que nos chega por meio da leitura [...]”, VILLARDI,
(1997, P.04). Verifica-se, ainda, que a leitura, para eles, € uma agdo que propicia saberes e
sensagdes como Vviajar para outros lugares, usando apenas a imaginacao.

No que se refere ao papel das tecnologias e da plataforma utilizada, constata-se na
Imagem 3 as apreciagdes dos alunos.

Imagem 3 — Recortes da tela do aplicativo referente a plataforma utilizada

= ey ey ——

3- Snwmmtdfoiumadmmtawstegmpo.pm | Smpois meboramosa escria studamos sem a5 ra ol eands ;
 melhorar na escrita, para ler melhor, olocar 0s acentos comeloseete,, | endemos falos hstires orexeno, oveso sbre d comscieca mgra)
j 1 1t
Amu&'armdemunwmmsma'a - B T

% Sim,possibiitando as pessoas se comunicarem sem precisar sair de casa. ‘-". ' 1) S possDita, po's a5 pessozs podar s comunicar de ‘orga distantancia
i 2ut . : _ : : B Vﬁ-};:

‘ , Fonte: acervo pessoal da autora
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Verifica-se por meio das telas que a ferramenta serviu para os alunos demonstrarem a
compreensdo sobre as midias digitais, bem como o seu papel comunicativo e informacional. O
fato de as tecnologias possibilitarem novas maneiras de interagir e aprender € bem marcante
nas concepcdes dos estudantes. Na verdade, € um meio bastante utilizado por eles para mediar
as interacgOes interpessoais efetivadas no dia a dia deles, bem como: realizar um bate-papo,

enviar e receber audio e fotos, dentre outras interacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto e com base nos resultados provenientes do projeto, visualiza-se,
talvez mais do que em qualquer outra época, que ha a necessidade de inovacdo pedagdgica
associada as tecnologias nos ambitos de ensino e aprendizagem, ou seja, o (a) professor (a)
devera fazer uso desses meios, ja que fazem partem do universo do alunado, para motiva-los e
atrai-los para os contetdos. Além disso, foi possivel perceber que o WhatsApp é uma excelente
ferramenta no processo de mediacdo dos saberes. Esse instrumento interativo se mostrou
bastante eficiente e instigante para promover, mesmo que incipientemente nos aprendentes, a
motivacao para o estudo, a leitura e a producdo escrita.

Ja em relacdo a escrita, constatou-se através da participacdo ativa nas respostas as
atividades melhorias nas producdes textuais, na ortografia, na paragrafacao e na pontuacédo. Ja
no que diz respeito a leitura, observou-se que os aprendentes demonstraram um maior interesse
na busca pela leitura em sala de aula, principalmente ap6s a conclusao das atividades, além de
avancgos nos niveis de alfabetizag&o.

Ainda, sobre os resultados alcangados no que tange a leitura, considera-se que as
atividades de perguntas que se fazia sempre ao texto (estratégia desenvolvida com a ajuda da
professora-pesquisadora), como; por que isso aconteceu? Por que teve esse final e ndo outro?
O que se pode tirar de aprendizado de tudo isso? Qual o assunto do texto ou livro? Se mostraram
eficientes para promoverem a compreens&o e criticidade dos alunos; bem como, de estimula-
los a fazer relagdo com o que eles viviam e experienciavam. Depois de alguns momentos
trabalhando sob essa perspectiva, eles mesmos passaram a selecionar os livros e registrar 0s
demais elementos que facilitam na compreensao e analise de um livro ou texto como: autor (a),
editora, local de publicacéo, local e ilustracao.

Com base no trabalho desenvolvido constatou-se, mesmo que de maneira minima, que

alguns progressos foram lucrados. Contudo, considera-se a necessidade de aprimorar, cada vez
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mais, as acoes de leftura e escrita desenvolvidas no ambito educativo de modo que ncem

fagam progredir nossos alunos nos niveis de alfabetizacdo satisfatoriamente, antes mesmo de
chegarem aos anos finais do Ensino Fundamental I, ou seja, o (a) professor (a) precisa dialogar
em seu fazer didrio, mais do que nunca, com os subsidios tedricos, metodoldgicos e
tecnolodgicos, a fim de melhorar suas agdes ao ponto que elas se tornem préximas as realidades

dos aprendizes.
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