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A INCLUSAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA
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RESUMO

O presente trabalho, intitulado “A inclusdo na Educagao Profissional de Pessoas com Deficiéncia”, teve
por objetivo analisar como se processa a inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educacédo Profissional,
a partir das relagdes dicotdmicas inclusdo x exclusdo. Para tal intento, elencou-se a seguinte questdo
problematizadora: como se processa a inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educacédo Profissional
historicamente situado? No intuito de respondé-la, a pesquisa fez uso da abordagem qualitativa apoiada
na analise quantitativa dos dados coletados, uma vez que essas analises ndo se excluem, mas se
complementam, sendo sua utilizagdo concomitante, um procedimento que enriquece 0 processo de
investigacdo. AproximacGes do materialismo historico-dialético também foram utilizadas como base
dessa investigacdo. A pesquisa bibliogréafica e a pesquisa documental realizadas durante todo a revisdo
bibliogréfica e teorica, subsidiaram a andlise da realidade brasileira em correlagdo com o campo
internacional. Apds a pesquisa, verificou-se que, as pessoas com deficiéncia estdo submetidas a um
processo multifatorial de excluséo, pela deficiéncia (inata ou adquirida ao longo da vida), e por sua
condicdo de classe (pobreza), subjugados a logica capitalista excludente da venda da sua forca de
trabalho sob a volubilidade de ages de politicas inclusivas educacionais e profissionais pontuais e
ineficazes. A educacgdo profissional nesse sentido, configura-se como uma importante modalidade
educacional no campo brasileiro, todavia, corrobora com o desenrolamento condicional e histérico dos
processos de toda a trajetoria da educacéo brasileira, onde a incluséo encontra-se a margem das politicas
publicas educacionais.

Palavras-chave: Inclusdo, Educacéo Profissional, Pessoas com deficiéncia.

INTRODUCAO

A Educacéo Profissional, em sua trajetdria historica, assumiu, desde o principio, um
carater assistencialista que tem marcado toda a sua existéncia. Esse assistencialismo,
caracteriza-se por um ensino voltado para os menos favorecidos socialmente por suas
deficitarias atribuicGes financeiras, fisicas, estruturais ou familiares. Transformacg6es ocorridas
no cenario nacional e internacional, entretanto, vém modificando consideravelmente essa
realidade. Também contribuem para a mudanca desse cenario, a¢cdes pontuais de particulares,

de familiares, de instituicdes publicas, privadas e de instancias governamentais.
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M aspecto fmportante a ressaltar quanto ao perfil da Educagéo Profissional espeit

as modificacOes dos interesses do capital, os quais proporcionaram alteracées nos mecanismos
relacionados a formacéo de trabalhadores para 0 mercado de trabalho, priorizando politicas e
publicos-alvo distintos com base nos interesses delineados pelo cenario econémico.

O historico da Educagdo Profissional brasileira, neste sentido, pode ser caracterizado
por intensas mudancas nas politicas educacionais voltadas para essa modalidade de ensino. A
analise dessas mudancas, que ora se inicia, permitira que se compreenda como elas se
processaram e como essas politicas se vincularam aos interesses e as necessidades do mercado
e das classes dominantes.

Segundo Saviani (1997, p.17), “[...] o direito de todos a educagdo decorre do tipo de
sociedade correspondente aos interesses da classe que se consolida no poder [...]”. Esta
afirmativa perpassa a realidade da construcdo historica da Educacao Profissional no Brasil, haja
vista que a escola forma para um determinado fim, dependendo do momento historico e das
necessidades imediatas impostas pelas classes detentoras do capital e do mercado.

Os anos 90, periodo de significativas transformacBes na politica brasileira, foram
marcados pela entrada do Brasil na nova divisdo internacional da economia mundial, via
abertura econémica, privatizagdes etc. A sociedade brasileira foi submetida a orientacGes
neoliberais promotoras de uma “redemocratizacdo” do pais. Esta nova politica do Estado
brasileiro resulta uma série de problemas em diversos setores sociais.

Diante do modelo econdmico adotado pelo Estado brasileiro e da crise que se impds a
sociedade, fez-se necessario propor a definicdo de outros setores adjacentes ao cenario
econdmico, entre eles o setor da Educacdo, que, como todos os outros, foi influenciado pelas
designac6es das politicas financeiras.

O projeto educacional brasileiro, como fator subjacente, passa a ser concebido sob a
perspectiva econémica em torno do ideario neoliberal. As propostas neoliberais quanto a
politica educacional direcionam-se a ldgica de mercado, restringindo a acdo do Estado a
garantia da educagdo basica e deixando os outros niveis de ensino sujeitos as leis da oferta e da
procura.

O Estado perde, assim, a sua capacidade de definidor das politicas que direcionam o
pais, passando a ser coautor das agéncias multilaterais que regem as politicas e as acdes
governamentais de paises do terceiro mundo. E a educacéo, que deveria ser pensada como um
elemento componente da formacdo da cidadania, passa a ser um instrumento a servigo do

desenvolvimento econdmico.
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[...] historicamente, a educacdo dos diferentes grupos sociais de trabalhadores
deve dar-se a fim de habilita-los técnica, social e ideologicamente para o
trabalho. Trata-se de subordinar a funcdo social da educacdo de forma
controlada para responder as demandas do capital (FRIGOTTO, 2010, p.26).

Nesse sentido, o papel social da educacdo, ou especificadamente da relagdo entre o
processo de producgéo e os processos educativos ou de formagdo humana, vem sendo marcado
historicamente por concepgfes conflitantes, e, sobretudo, antagbnicas, cujas bases sdo o0s
interesses do capital. E, atualmente percebe-se uma supervalorizacdo dessa modalidade de
educacdo novamente, todavia, em sua extensao tem sido desconsiderados as especificidades
necessaria a inclusdo da pessoa com deficiéncia, ndo modificando-se os pardametros excludentes

anteriores.

METODOLOGIA

A escolha da metodologia de pesquisa é etapa primordial de um estudo, pois nela se
considera o problema da pesquisa e propdem-se 0s objetivos desta. Deve realizar-se segundo
planejamento minucioso, haja vista que engloba um conjunto de abordagens, de técnicas e de
processos que, utilizados no decorrer da investigacdo, visam a resolver problemas de aquisicao
objetiva do conhecimento, de maneira sistematica.

Para se compreender a importancia da metodologia neste estudo, é necessario pontuar o
valor da pesquisa no interior das Ciéncias Sociais, que, como campo cientifico, se impde em
meio a conflitos e contradi¢Bes. Os critérios de cientificidade nesse campo de pesquisa vém
sendo historicamente questionados, entretanto, ndo se pode esquecer que “a pesquisa social se
faz por aproximacgdes, mas ao progredir, elabora critérios de orientagdo mais precisos”
(MINAYO, 2010, p.12). Devido a esta peculiaridade, foram criados critérios para o
estabelecimento da metodologia desta pesquisa. Afinal, a metodologia deve estar
intrinsecamente ligada aos aspectos tedricos do estudo, disponibilizando “um instrumental
claro, coerente, elaborado, capaz de encaminhar os impasses tedricos para o desafio da pratica”
(Idem, p.15).

As investigacdes bibliograficas em busca de informacdes referentes a tematica do estudo

ocorreram em bibliotecas de cunho estadual, federal e particular, assim como em sites da

Secretaria de Educacdo e Ministério do Trabalho, entre outros, ambicionando-se, dessa forma,
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suprira caréncia de 'material acerca da Educacao Profissional de pessoas com def cia, e

especial no que diz respeito a realidade da inclusdo no Estado do Para.

Para Gil (2008), a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros, revistas e artigos de cunho cientifico, sendo o
conhecimento do aparato bibliografico ja elaborado acerca do assunto pesquisado
imprescindivel. A autora propde uma sucessdo de etapas referentes a pesquisa bibliogréfica,
pois considera a relevancia dessa parte da pesquisa como orienta¢do para o desenvolvimento
da parte remanescente.

A pesquisa documental foi também utilizada neste trabalho como meio eficaz para o
levantamento de dados, haja vista que o uso de documentos na area das Ciéncias Humanas deve
ser apreciado e valorizado, pois, as informacdes contidas nesses instrumentos possibilitam
ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacdo historica e
sociocultural, [...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais” (CELLARD, 2008, p. 295).

Nesse intento, utilizou-se, como abordagem, a pesquisa qualitativa apoiada na analise
quantitativa dos dados coletados, uma vez que se entende que esses dois tipos de abordagem se
complementam, contribuindo esse uso concomitante para o enriquecimento da analise dos
dados. Segundo Trivifios (1987), “Toda pesquisa pode ser, a0 mesmo tempo, quantitativa e
qualitativa”. Este pressuposto estd vinculado ao pensamento marxista, segundo o qual a
qualidade do objeto ndo é passiva, uma vez que as coisas podem realizar a passagem do
quantitativo ao qualitativo, e vice-versa.

Na esteira desse pensamento, que entende a pesquisa qualitativa como uma abordagem
capaz de investigar situacdes que as pesquisas quantitativas ndo podem alcancar, Minayo (2010,

p. 21) afirma que a pesquisa qualitativa,

[...] trabalha com o universo de significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue
ndo sé por agir, mas sobre o pensar sobre o que faz e por interpretar suas acées
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. O
universo da producdo humana que pode ser resumido no mundo das relaces,
das representacdes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa
dificilmente pode ser traduzido em nimeros e indicadores quantitativos.

Também como aporte de base desta pesquisa, foram utilizadas aproximacdes com 0s

o parametros tedrico-metodologicos do materialismo historico-dialético, uma vez que discutir os

paradigmas de interpretacdo da realidade e suas contribui¢Ges para o processo educacional
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dialética, em Marx, surge justamente como uma tentativa de superacdo da dicotomia entre

sujeito e objeto.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao se discutir inclusdo e, mais precisamente, as politicas publicas que tratam dessa
tematica, € importante levar em consideracdo a realidade historica, social e material na qual a
questdo esta inserida. Nesse contexto, diante de tantas tentativas de inclusdo, observa-se ainda
uma grande massa de excluidos, indagando-se sobre a possibilidade de inclusdo efetiva e de
qualidade em uma sociedade que é, por natureza, excludente.

Na realidade brasileira atual, ao observar as multideterminacdes do processo historico e
social das politicas destinadas as tarefas da inclusdo, pode-se inferir que essas aces sao
caracterizadas pela precariedade com que sdo processadas nas escolas. Essas politicas publicas
que se alinham as propostas de diversas declaracdes internacionais ndo chegam a fazer um
processo inclusivo eficaz, pois a realidade presente na escola esta muito aquém das proposicoes
contidas nessas declaragdes.

A Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca
(1994), por exemplo, foram provas concretas de que o Brasil se inseriu no contexto da incluséo,
comprometendo-se mundialmente a construir escolas de qualidade para todos, garantindo o
acesso a educacdo. Na verdade, esses dois documentos sdo o marco inicial da inser¢éo do Brasil
no contexto da inclus&o.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia,
no ano de 1990, renovou o direito a educacdo para todos, independentemente das diferencas
individuais. Mas, foi somente com a Declaracdo de Salamanca, em 1994, que 0 movimento de
inclusdo tomou maiores propor¢des e provocou discussées importantes neste sentido.

Essa Declaragdo constitui-se um dos inimeros documentos internacionais dos quais o
Brasil é subsidiario. Ela propde a inclusdo em classes de ensino regular para pessoas com
“necessidades especiais educacionais” e ressalta a necessidade de qualificacdo do ensino
regular para o acesso de todos a educacdo de qualidade. Em seu item 2, assinala que, [...] aqueles
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades (BRASIL, 1994, p. 01).
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Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948. O documento descreve que a estrutura e
o funcionamento da escola, para fins da educacdo inclusiva, devem se adequar as
particularidades dos alunos. Também afirma que as escolas devem propor que a matricula de
todas as criancas seja realizada em escolas comuns. Além disso, assevera que essas instituicdes
possuem o desafio de promover ensino de qualidade, desenvolvendo um planejamento centrado
nas necessidades da crianca, sejam elas especiais ou ndo, a fim de educar a todos.

E inegavel reconhecer que tais documentos sdo importantes para construgio de novas
politicas voltadas & educagdo, embora ndo possuam grande éxito na realidade escolar das
pessoas com deficiéncia, uma vez que reproduzem os interesses e as praticas do modelo
capitalista vigente na sociedade. Como destaca Gadotti (2003), “a educagdo sempre foi politica,
0 que precisamos ¢ ter clareza do projeto politico que ela defende”.

Apesar de declaragdes, conferéncias, discussdes, foruns, correntes teoricas, e
publicacdes acerca da inclusdo, ainda ndo se estabeleceu uma coeréncia nas politicas e nas
praticas no que se refere as pessoas com deficiéncia. Necessita-se propor uma leitura minuciosa
e critica da realidade da inclusdo, considerando-se o contexto historico, social, econémico e
politico para se ter uma dimensao das politicas a serem implementadas na conducéo do processo

inclusivo.

Incluir ndo é nivelar nem uniformizar o discurso e a pratica, mas exatamente
0 contrario: as diferencas, em vez de inibidas, sdo valorizadas. Portanto, o
“aluno-padrao” ndo existe: cada integrante deste cenario deve ser valorizado
como é, e todo o processo de ensino-aprendizagem, deve levar em
consideracdo as diferencas (SANTOS, 2006, p.12).

Neste sentido, discutir sobre a inclusdo nos contextos supracitados é importante.
Entretanto, esse fendmeno ndo se restringe apenas a esses fatores, posto que, ao interpreta-lo
sem levar em consideragdo uma realidade materialista, a totalidade do ser em sua formacéo,
como fazem as interpretacdes idealistas, acaba-se acreditando na falacia de se estar vivendo em
plenitude uma era de inclusdo e de que esta se encontra amplamente alicer¢ada na educacéo
brasileira.

N&o se pode esquecer que a inclusdo é alvo de diferentes concepgdes tedricas e que

estas, na maioria das vezes, ndo correspondem a realidade concreta vivenciada pelos sujeitos

envolvidos no processo inclusivo. A escola ndo tem respondido positivamente ao desafio de

elaborar programas que levem em conta a diversidade existente em todo esse processo,
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principalmente com relagao as pessoas com deficiéncia, asgais necessitam de plangjamento
elaborados que levem em conta suas especificidades e limitacGes.

Considerando mais amplamente essa questdo, compreende-se que as politicas
educacionais de incluséo precisam, ainda, criar mecanismos para combater os efeitos do sistema
capitalista, que, dialeticamente, mantem a incluséo e a exclusdo, permitindo, por exemplo, 0
acesso de pessoas com deficiéncia a educacdo, mas ndo disponibilizando um ensino de
qualidade para que ocorra ndo somente 0 acesso, mas a permanéncia desse individuo na escola,

assegurando-lhe o direito constitucional de uma educacéao de qualidade.

A educacdo brasileira aparece como instrumento, desejado consciente ou
inconscientemente pelas classes dominantes de reprodugdo das relacfes
sociais através da reproducdo ideoldgica de sua concepcdo de mundo e de
defesa dos seus interesses. Sendo a formacdo capitalista predominante na
historia da sociedade brasileira, a educacdo se adequou as exigéncias,
respondendo pela sua reproducdo (SEVERINO, 1986, p. 95).

Essas modificagOes requeridas pela educacdo brasileira, com vistas a um processo
inclusivo efetivo, permeiam uma serie de fatores que demandam desde a formulacao de novas
politicas educacionais e financeiras até a mudanca de mentalidade da sociedade, que reproduz
0s interesses incutidos na base do sistema capitalista.

Essa reflex&o, que se realiza com base em uma leitura real da sociedade, visa a contribuir
para que os préprios excluidos consigam perceber a sua realidade e se entendam como classe
excluida, lutando por seus direitos. Ou seja, visa a levar essa classe a compreender a sua propria
realidade, proporcionando condic¢des para uma luta por mudancas a fim de que consigam, como
diria Hegel (1997), “sair do estado de negagdo”.

Compreende-se, nessa perspectiva, que a atividade humana possui um indelével carater
socio-historico e que o homem ndo pode ser visto como um ser individual sendo quando em
relacdo com os outros homens, do mesmo modo que ndo ha ato humano singular fora da
totalidade social-histdrica. Nesse sentido, Silva (2000, p. 41) assinala que, “[...] a historia ndo
pode ser compreendida como abstracdo que tenha existéncia independente dos homens,
considerando que sdo esses em suas relacdes entre si [...], que se configuram como portadores
da objetividade socio-historica”.

N&o se pode, portanto, descartar a importancia da relagédo sdcio-histérica no processo de

inclusdo das pessoas no meio social e escolar, as quais recebem influéncias da concepcéo

ideoldgica dominante, historicamente situada, que, por sua vez, exercera influéncia nas politicas

que definem o processo exclusivo-inclusivo. Depreende-se dai que, para se compreender as
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compreender as praticas realizadas nos espacos em que tais politicas sdo desenvolvidas.

A mesma importancia deve ser atribuida ao aspecto material, uma vez que, em uma
sociedade capitalista, as pessoas com deficiéncia sdo excluidas por serem consideradas
improdutivas para o sistema. Como afirma Martins (1997), o capitalismo segue uma légica de
que so é util aquilo que é absorvido pelo mercado. Quando as pessoas nao fazem parte desta

“logica”, elas sdo excluidas, visto que a sociedade capitalista

[...] tem como légica prépria tudo desenraizar e a todos excluir porque tudo
deve ser langado no mercado [...] Ela desenraiza e exclui para depois incluir
segundo as suas proprias regras. E justamente aqui que reside o problema:
nessa incluséo precéria, marginal e instavel (MARTINS, 1997, p. 30-32).

A lbgica do capital segue, assim, suas proprias determinacdes, promovendo uma
exclusdo em massa e a incluséo seletiva, tal como ocorre no interior da escola atual, que recebe
pessoas com deficiéncia, porém, como expde o autor supracitado de forma “precéria, marginal
e instavel”, uma vez que o trabalho pedagdgico educacional ¢ insuficiente ou inexistente.

A discussdo da inclusdo na sociedade atual requer, portanto, uma anélise atenta sobre 0s
parametros de como ocorre essa inclusdo, uma vez que, na légica capitalista, exclui-se e inclui-
se, evidenciando-se o processo dialético presente na realidade. O maior problema, porém, reside
no fato de que se discute a excluséo, esquecendo-se de discutir as formas pobres e insuficientes
de inclusdo presentes nas politicas inclusivas educacionais.

Observa-se, entdo, na dialética exclusdo-inclusdo que, embora se inclua de forma
seletiva e precaria uma parte da massa sobrante na esfera econdmica, exclui-se essa parcela na
esfera social. Dentro da Idgica distorcida do capitalismo, a inclusdo s6 poderia ser realizada no
ambito econdmico e ndo no aspecto social e politico, como deveria acontecer.

Ha de se ressaltar que, mesmo no ambito econdmico, essa “inclusdo” ndo é realizada de
fato, pois as pessoas séo incluidas precariamente para beneficiar os interesses do capital, como
é o caso dos trabalhadores em geral, que vendem sua forca de trabalho em troca de baixos
salérios para continuarem enraizados na légica capitalista sem ter o conhecimento critico da

realidade, conforme explica Martins (1997, p. 53):

Qual o sentido de falar em duas ordens de realidade, dos “incluidos” e dos
“excluidos”, se ambas sdo produzidas por um mesmo processo econémico
que, de um lado, produz riqueza e, de outro, miséria?[...] Inclusive, nas
condicdes brasileiras, esse “lumpenproletariado” gerado pelo capitalismo,
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Entende-se, portanto, que a exclusdo é o processo realizado pela sociedade capitalista
que produz uma “massa sobrante” com poucas chances de se desenvolver em uma sociedade
criada para individuos considerados ‘“normais” fisicamente, cognitivamente ¢
educacionalmente, com capacidade de producédo nesse sistema, conforme afirma Martins (2002,
p. 45-46):

Basicamente, exclusdo é uma concepcao [...] que nega a praxis e que nega a
vitima a possibilidade de construir historicamente seu préprio destino, a partir
de sua propria vivéncia e ndo a partir da vivéncia privilegiada de outrem. [...]
A ideia de exclusao pressup8e uma sociedade acabada, cujo acabamento ndo
é por inteiro acessivel a todos. Os que sofrem essa privacdo seriam 0s
“excluidos”.

Paralelamente a essa perspectiva de que a exclusdo pressupde a ndo inclusdo de todos,
surge a perspectiva de que é possivel reverter o processo excludente mediante acdes que
garantam a efetiva inclusdo dos sujeitos sociais. Nessa perspectiva, a inclusdo é considerada
como uma solucdo ao processo excludente social e viabiliza ao individuo sua insercdo na
sociedade como um sujeito historico, capaz de decidir criticamente, além de refletir sobre a sua
realidade. E nesse contexto que se encontram os “incluidos” na escola.

E com base nessa concepcao, defendida ao longo desse trabalho, que a incluséo, por
meio de uma analise dialética, deve ser abordada, propiciando aos individuos se perceberem
concretamente no contexto do capital, de modo a se tornarem sujeitos criticos e participativos,
sejam deficientes ou néo.

A escola, nessa perspectiva, deve possibilitar o desvelamento do real e contribuir para a
construcdo de um novo cendrio em que a educagdo e a socializagdo dos sujeitos possam se
constituir concretamente para que estes possam, de fato, inserir-se politica e economicamente
na sociedade, deixando de ser apenas objeto de acGes filantropicas, paternalistas e
assistencialistas.

Historicamente, a educacdo das pessoas com algum tipo de deficiéncia (fisica,
econdmica, social ou politica) tem servido a formacao e a reproducdo de préticas neoliberais,
segundo as quais o sujeito deve se tornar util a sociedade, “[...] dotado de habilidades manuais

de natureza ndo qualificada e repetitiva, baseadas em um modelo taylorista/fordista de producéo

[...]” (SILVA, 2000, p. 97), o qual permite a esse sujeito uma “inclusao”. Esta, porém, ¢

www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br




N

)IV CINTEDI *

¢

Congresso Internacional de

Educacao Inclusiva
VJORNADHHILENHRASILEIRA DE EDUi bAO INCLUSIVA-

considerada parcial e precaria, pois € fruto de uma formagéo/educacao que visa ao icio

atividades pseudoinclusivas, mecanizadas e repetitivas.

Essa realidade pode ser observada ao se analisar a discussao referente a inclusdao das
pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, discutida por Silva (2000). A autora assinala
que, apesar de diversos autores defenderem os direitos dessa parcela da sociedade tendo em
vista 0 combate a exclusdo desse grupo social, a maioria esquece que essa exclusdo se da no
contexto da sociedade capitalista de producéo, isto €, depende da demanda e da oferta regida
nesse tipo de sistema, o qual promove exclusdo em massa e incluséo seletiva.

Entende-se que a formacéo, pautada no modelo taylorista/fordista de producdo, em que
a repeticdo de atividades manuais é basilar, ndo contribui para uma formacédo critica dos
sujeitos, pois visa somente a reproducdo de acbes direcionadas ao trabalho mecanizado e
repetitivo, apartado da producdo intelectual. Ndo pode, portanto, ser esse tipo de formacéo
considerado como um processo inclusivo, visto serem os individuos, nesse caso, apenas
reprodutores tarefeiros que, quando selecionados, reproduzem os interesses do capital sem o
discernimento de estarem servindo a esse fim, permanecendo, dessa forma, marginalizados e
excluidos do processo de inclus&o.

O que se percebe é que nas escolas, em geral, o conhecimento é repassado com fins de
atender as exigéncias de um mercado de repeticdo de tarefas, numa perspectiva pratica,
amparada no modelo neoliberal de um conhecimento sistematizado, o qual tem como base a
repeticdo e a memorizacdo dos conteidos, 0 que contribui para uma alienacdo que viabiliza
mais a exclusdo do que a inclusé&o.

Em uma sociedade mediada pelo valor de troca, em que o trabalhador se constitui como
mercadoria para o capitalista e como responsavel pela producdo do lucro, o conhecimento
requerido equivale ao minimo de conteudo préatico, pois basta que o individuo reproduza um
aprender que, regido pelo capital, requer basicamente a instrumentacéo técnica desse individuo
para atendimento as necessidades do mercado.

Seria ingénuo pensar que a pessoa com deficiéncia ndo se constitui também como
vendedora de sua forca de trabalho, isto €, como mercadoria para o capital. Resulta disso que,
diante da necessidade de ser inserida no mercado de trabalho para se tornar Util ao capital, essa
pessoa também demandard uma formac&o para atingir esse fim. Segundo Saviani (1997, p.17),
“[...] o direito de todos a educagdo decorre do tipo de sociedade correspondente aos interesses

da classe que se consolida no poder [...]".
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MBoTa s& Comipreenda que as pessoas com defme?a sdo produtivas e q ecisa
se inserir no mercado de trabalho como garantia de sua sobrevivéncia, isso ndo quer dizer que
educacdo precise apenas estar direcionada a reproducdo do interesse do capital, formando
sujeitos para 0 mercado de trabalho numa perspectiva neoliberal. A semelhanca dos autores
supracitados, e como j& ressaltada, entende-se que a educacéo deve ser ampliada, com vista a
formacdo de um trabalhador emancipado e critico, ao qual se estara propiciando a assimilacéo
de instrumentos que expressem 0s interesses de sua classe de forma organizada e coerente,
viabilizando a construcdo de uma escola, de fato, inclusiva. Conforme salienta Patto (2008 p.
34),

A escola de fato inclusiva é a [...] que esclarece, a partir da propria experiéncia
dos dominados. Numa sociedade dividida, essa consciéncia é dividida: nem
inteiramente lGcida, nem inteiramente alienada, ela é contraditéria, o que
deixa espaco para a reflexdo que se nutre da propria contradicéo.

E nessa Otica que a educacéo inclusiva deve ser trabalhada nas escolas de Educagio
Profissional, de modo a possibilitar que os individuos, por meio da reflexdo, se desenvolvam
criticamente como sujeitos histéricos, participativos e como parte integrante da sociedade, tanto
nos aspectos educacionais como nos aspectos sociais, econdémicos e politicos.

Promover uma educacdo verdadeiramente inclusiva é, no entanto, um processo
complexo, haja vista que essa educagdo ocorre dentro de uma sociedade capitalista excludente.
Somente alterando-se 0s mecanismos do sistema vigente se tera condi¢cdes de propiciar uma
praxis que viabilize uma educacdo de fato inclusiva, ou pelo menos, ndo tao excludente.

Diante do exposto, e levando-se em consideragdo um contexto socioecondmico
excludente, compreende-se que as politicas de inclusdo ndo foram elaboradas visando a atender
efetivamente aquela parcela da sociedade que, excluida e marginalizada, ndo correspondem
diretamente ao interesse do capital. Sustentadas em um sistema capitalista de producao, essas
politicas visam apenas a minimizar a pressdo social contra o sistema, atendendo muito mais aos
interesses do capital do que aos interesses daqueles a quem elas se destinam. Na verdade, o que
se observa na realidade do sistema educacional brasileiro é que os objetivos da educacdo
ocultam, na sua formulacdo, uma formacéo direcionada ao trabalho, beneficiando-se, desta
maneira, os interesses do capital.

Dentro dessa perspectiva, as Escolas de Educacéo Profissional formam o individuo para

a insercdo imediata no mercado de trabalho, sendo essa uma formacdo técnica que visa ao
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aspecto praflco 8iXando-se de lado a formacéo social do individuo como ser criti paz

pensar-se como classe oprimida e produto de um processo.

O seu conhecimento de si mesmos, como oprimidos, se encontra, contudo,

299

prejudicado pela “imersdo’” em que se acham na realidade opressora.
“Reconhecerem-se”, a este nivel, contrario ao outro, ndo significa ainda lutar
pela superacdo da contradi¢do (FREIRE, 2005, p. 35).

A concretizacdo desse “reconhecer-se como sujeito do processo” ainda esta distante da
realidade do Brasil, uma vez que, no pais, a educagao “inclusiva”, pensada historicamente pelas
elites, reflete os interesses da classe burguesa, ou seja, mesmo quando 0 governo apresenta
propostas dirigidas a massa trabalhadora, essas propostas nao visam efetivamente a resolver as
mazelas da sociedade capitalista, mas a escamotear a realidade. Assim sendo, projetos e a¢des
voltados & classe trabalhadora atendem, apenas em parte, & demanda da massa populacional,
uma vez que o objetivo da classe dominante é manter-se no controle. Por isso a inclusdo
vivenciada inclui seletivamente e de maneira precaria e marginal.

A historia denuncia que o Brasil é influenciado pelas politicas publicas de incluséo
desenvolvidas nos paises de primeiro mundo. Disso, resulta que as politicas brasileiras seguem
a logica econdmica de elite, com o agravante de que o Brasil, considerado como pais em
desenvolvimento, obedece as orientacdes provenientes dos organismos internacionais que
elaboram as politicas publicas sociais homogeneizantes para todos os paises da América Latina,
visando a instrumentalizar a politica econdmica mediante financiamento do “capital humano”,
sem alterar sua condicdo de méo de obra de baixo custo, flexivel e parcialmente qualificada,
capacitada a servir aos interesses do sistema capitalista, neoliberal e globalizante. Segundo
Bueno (1993, p.21),

A educagdo brasileira segue basicamente a mesma trajetoria ocorrida na
Europa e nos Estados Unidos: expansdo da rede de atendimento, absorcéo de
criangas com problemas antes ndo incorporados a ela, diversificacdo dos
servicos oferecidos e organizagdo no plano nacional, mas, como sistema
capitalista periférico e devido as suas proprias especificidades econdmicas,
politicas e culturais, apresenta um percurso que, embora tenha como base a
expansao da sociedade capitalista, responde a essas peculiaridades.

Apesar de os aparatos legais brasileiros serem muito ricos e amplos, se comparados aos

documentos internacionais de outros paises considerados desenvolvidos, eles ndo promovem,

efetivamente, aquilo que intentam, isto €, a inclusdo de todos. Ou seja, embora 0s documentos

oficiais afiangarem a inten¢do de promover a “inclusdo” educacional, ¢ de as intencdes dos
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profissionais da educacao revelarem uma preocupagdo com 0s sujeitos excluidos 0Cess0;

observa-se que o sistema educacional, como aparelho ideoldgico, ndo consegue promover um
efetivo processo inclusivo. Nesse sentido, compreende-se que ha uma reproducédo dos interesses
do Estado neoliberal, em que, mediante a defesa de uma politica educacional includente, se
preserva o processo de segregacao e excluséo.

O exame dessa realidade pode ser corroborado pelos documentos que subsidiam a
inclusdo brasileira, nos quais se podem inferir parcelas de ambiguidade e, porque nédo dizer, de

dissimulacdes, conforme explica Laplane (2004),

O discurso educacional em diversos momentos da historia tem se
caracterizado por difundir ideologia, camuflado e mistificando a realidade.
Por exemplo, décadas atras se repetia sistematicamente que na escola todos
sdo iguais, as oportunidades sdo as mesmas para todos e 0 acesso a educacao
é garantido a todos os cidaddos (p. 12).

Esse discurso ndo condiz com a pratica inclusiva da maioria das institui¢oes
educacionais onde existem pessoas com deficiéncia regularmente matriculadas, ndo havendo
investimento suficiente para que se conduza um processo efetivo de inclusdo. As escolas,
muitas vezes, desconhecem a existéncia do aluno com deficiéncia no interior da sala de aula,
ou entdo, ndo possuem sala de apoio pedagogico, formacdo continuada para os professores,
estrutura fisica adequada, dentre outros fatores que comprometem a existéncia de um processo
inclusivo.

O problema, portanto, ndo se restringe apenas aos aparatos legais. Estes, assim como as
declaracGes em defesa das pessoas que apresentam limitacGes nos mais diversos aspectos, ndo
sdo, por si sO, suficientes para afiancar o acesso a direitos sociais constitucionalmente
garantidos. Ha que se considerar, também, os problemas relacionados a realidade vivenciada
na escola publica, inclusive nas de Educacdo Profissional.

As acdes inclusivas tém exigindo um envolvimento crescente da escola regular, que
acaba por assumir o papel de viabilizar o processo de inclusdo, uma vez que o sistema,
fundamentado base nos aparatos legais, apenas as obriga a proporcionar a todos 0 acesso a
escola. A mera insercdo do aluno, portanto, ndo configura a inclusdo. Nesse sentido, a escola
passa a se responsabilizar pelas modificacGes necessarias a ocorréncia efetiva dessa inclusao, o
que pressupde inovacdo pedagogica, reorganizacdo das estruturas escolares, formacdo dos
professores, reestruturacdo do projeto pedagogico, consideragdo com a diversidade da clientela

e estabelecimento de formas de abranger e de lidar com as diferencas.
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om relacao a figura do professor, é importante ress&r que este, na maiori Vezes,
acaba sendo responsabilizado por ndo conseguir abranger satisfatoriamente a todos os alunos
presentes em sala de aula. Ndo se pode esquecer, em sua defesa, de seu baixo salario, das
condigdes precarias em que muitas vezes desenvolve seu trabalho, das salas abarrotas de alunos,
da falta de estrutura fisica minima necessaria, da auséncia de formagdo continuada, dentre
inimeros outros fatores que favorecem uma prética educacional inadequada até mesmo junto a
alunos considerados “normais” — e muito mais junto aqueles que necessitam de atribuicGes
especiais do professor, e da escola como um todo, como no caso dos alunos que possuem algum

tipo de deficiéncia.

A escola publica, assumida atualmente como veiculo de inclusdo e ascenséo
social, vem sendo no Brasil, inexoravelmente um espaco de exclusdo, ndo s6
das pessoas com deficiéncia, mas de todos aqueles que néo se enquadram no
padriio imaginario do aluno “normal” (FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p.
108).

O que deve ser entendido é que a inclusdo ndo é s6 uma questdo de lei, de declaracdes,
de decretos ou de estatutos, e nem depende apenas da qualificacdo dos profissionais da
educacdo. A inclusdo efetiva pressupde mudanca sociopolitica ideoldgica, visto que, no
contexto capitalista, os interesses da elite divergem dos interesses da massa populacional, ou
seja, 0s interesses das classes sdo antagbnicos, ficando a inclusdo a margem das politicas
educacionais.

Com relacédo ao processo educacional, tem-se a formagao de uma massa “sobrante”, com
poucas chances de ser incluida dignamente e de se desenvolver criticamente em uma sociedade
marcada pela competitividade. Dentro dessa légica de competicdo, poucos serdo beneficiados
em detrimento de muitos, 0 que se agrava ainda mais quando se trata de pessoas com
deficiéncia.

Percebe-se, com isso, a fragilidade do discurso e das politicas que defendem a incluséo,
uma vez que incluir, em uma sociedade capitalista, é, na realidade, um desafio na medida em
que o capitalismo segue a légica da utilidade, segundo a qual s6 é util aquilo que pode ser
absorvido pelo mercado, fato que se reflete na educacéo, que, reproduzindo a ideologia do
capital, ndo desenvolve junto ao aluno um trabalho educativo critico que o leve a consciéncia
de si mesmo e do seu entorno.

Ao examinar essa realidade, entende-se que, no processo educacional, a formagéo nao
critica de sujeitos sociais, deficientes ou ndo, ndo pode ser entendida como uma formacao

completa. Parafraseando Patto (2008), acredita-se na possibilidade de se promover uma
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educacgao critica que, contrariamente as politicas de controle do conflito socia

promessas engodativas e falaciosas, viabilize, por meio de estratégias dialogicas, a praxis como
instrumento de luta e combate da massa populacional marginalizada.

Embora se constate que, na sociedade atual, promover uma educagéo que considere as
diferencas € um desafio & escola publica, compreende-se, a partir do conhecimento do real, que
os educadores podem promover uma educacdo critica, que se configura como uma alternativa
para driblar as exclusdes produzidas pela reproducdo de politicas amparadas em acdes
neoliberais. Essa formacdo critica possibilitard aos sujeitos sociais intervirem na realidade
como produtores desta, tendo os seus direitos respeitados de fato, e ndo somente por meio de
praticas filantrépicas e assistencialistas que, ideologicamente, defendem um discurso falacioso,
0 qual serve apenas para reproduzir os interesses do préprio sistema, separado da realidade
concreta.

O que se percebe nas escolas, em geral, é a propagacdo de um conhecimento
sistematizado, baseado na repeticdo e memorizacdo de conteldos, contribuindo para uma
alienagdo que viabiliza cada vez mais a exclusdo em vez da “inclusdo”, ou ainda, inclui de
maneira precarizada, ratificando que a deficiéncia do processo inclusivo ndo se da apenas pela
falta de comprometimento dos atores educacionais, mas também pela forma que sdo
desenvolvidas as politicas publicas de inclusdo, que reproduzem uma ideologia capitalista.

Deve-se reconhecer que essas constatacdes e criticas tém contribuido para se dar maior
atencdo a alguns problemas das politicas inclusivas no Brasil. Vale ressaltar, porém, que ainda
persiste um quadro geral de iniciativas que infiro dizer insatisfatorias, pois ndo atendem as
necessidades das pessoas com deficiéncia recebidas nas institui¢ces publicas de ensino.

A educacdo inclusiva, neste emaranhado de relagbes dialéticas, significa, sobretudo,
uma mudanca de postura e de olhar acerca da deficiéncia. Implica, ainda, reformular o sistema
de ensino para propor uma educacao de qualidade, na qual o acesso, o atendimento adequado e
a permanéncia sejam garantidos a todos os alunos, independente de suas diferengas ou
necessidades. N&o basta, assim, apenas criticar o sistema, é necessario promover praticas na
escola que se diferenciem da reproducdo excludente e competitiva reforcada pelo capital.
“Construir e cultivar politicas de inclusdo pressupde planejar novas formas de atuagdo, com
intencionalidade e ousadia” (SALGADO, 2006, p.62).

A concepcdo de inclusdo defendida neste trabalho refere-se a efetivagdo de uma

educacéo para todos dentro de um contexto educacional amplo, que leve em consideracdo as

singularidades dos alunos, especialmente no que se refere a Educacéo Profissional, na qual os
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allings"sa0" confrontados com realidades diferenciadas das%venciadas até entdo spect
escolar. A estrutura educacional para inclusdo nesses espacos deve, dessa forma, ser mais

atenciosa e cuidadosa, no sentido de garantir a efetiva incluséo do aluno.

O desenvolvimento da proposta da inclusdo da educacdo profissional aponta
pra a necessidade de garantir a capacitacdo continuada dos professores e
técnicos, bem como da importancia de dar atencdo a outras questdes, como
adaptacdo das instalagdes fisicas e mobiliario; garantir o mais amplo
conhecimento, pelas comunidades escolares [...] da politica de inclusdo
empreendida (FOGLI; FILHO; OLIVEIRA, 2006, p.118).

Conforme analisado anteriormente, as pessoas com deficiéncia, ao longo do processo
historico, foram sendo excluidas dos processos educacionais, sendo segregadas inicialmente
em classes especiais e, posteriormente, no interior da classe regular, em um processo exclusivo
que se estende ao acesso ao mercado de trabalho, o qual abarca, preferencialmente, os
individuos capazes de gerar lucro pela venda da sua forca de trabalho.

Pelo fato de ndo possuirem a mesma trajetoria escolar dos individuos considerados
“normais”, as pessoas com deficiéncia, na maioria das vezes, optam por abandonar os estudos,
0 que resulta em alto indice, entre elas, de ndo alfabetizados, e, consequentemente, de excluidos
socialmente do acesso ao mercado de trabalho, j& que ndo se adequam aos padrdes minimos
exigidos do trabalhador.

Para se compreender melhor a gravidade do problema, trazem-se dados fornecidos pelo
censo realizado no Brasil em 2000, cujo objetivo foi conhecer um pouco mais a realidade das
pessoas com deficiéncia. Conforme Neruda (2011), verificou-se que 14,5% da populacéo
brasileira apresenta algum tipo de deficiéncia, o que representa cerca de 24,5 milhdes de pessoas
em todo o territorio nacional. Desse montante, 54% sdo consideradas inaptas para o trabalho,
ou seja, ndo possuem condicBes de exercer atividades laborais; e 46% possuem renda média de
R$ 250,00.

Diante dessa realidade, entende-se imperiosa a necessidade de formacédo escolar
profissional desses sujeitos sociais com vistas a um engajamento correto e digno no mercado
de trabalho, sem favorecimento de oportunidades de formagao e de trabalho para determinados
tipos de deficiéncia, como tem acontecidos em algumas instancias formativas e empregaticias.
E com base em todo o exposto que se enfrenta, aqui, o desafio de um estudo no setor da
Educacao Profissional acerca das praticas inclusivas de pessoas com deficiéncia. E certo que o

tema “inclusdo” vem sendo discutido e analisado recorrentemente nos textos educacionais

referentes as escolas de ensino regular. Porém, referentemente a Educagéo Profissional, ainda
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maior, mas ndo desencorajador, posto que instigante e de extrema importancia.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o contexto que emerge da andlise da pesquisa, considera-se que a
inclusdo de TCD no mercado de trabalho caminha a passos lentos na realidade brasileira. Longe
ainda se esta de se obterem respostas imediatas para a problematica excludente disposta na
atualidade, em que a condi¢cdo humana é posta como componente descartivel e facilmente
substituivel.

Falar em inclusdo em um sistema que, na sua esséncia, € excludente torna-se muitas
vezes contraditério, uma vez que, ao propor as empresas a obrigatoriedade de uma estrutura
especializada e capacitada com processos administrativos diferenciados e acOes inclusivas,
estabelece-se uma filosofia fundamentada em principios democraticos e igualitarios, nos quais
os cidadaos possuem direitos e deveres iguais. Entretanto, no sistema capitalista, isso ndo existe,
uma vez que as relacdes sdo desiguais e degradantes, proprias da atual politica organizativa
socioecondmica.

A excluséo, na verdade, disp8e-se como produto das relagdes capitalistas, esta contida
na ldgica do capital e é parte inerente do seu funcionamento e desenvolvimento. Logo, as
politicas de inclusdo funcionam como paliativo do sistema capitalista a fim de mediar outras
proposi¢Oes do capital, abstraindo de toda e qualquer forma a mais-valia como produto da
exploracdo dos trabalhadores, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais,
psicoldgicas e econdmicas. A inclusdo, como politica ideoldgica disposta pelo capital, é a
reunido de individuos em torno de uma sociedade desigual.

Ressalta-se que a dindmica in/exclusdo de TCD tem como condi¢do central o
antagonismo de classe. E a relacio da complexidade das situacOes historicas concretas e suas
contradi¢des que permite a compreensdo do funcionamento de coercdo da classe dominante, a
qual gera uma demanda de excluidos socialmente. A condicdo de pobreza e a venda de sua
forca produtiva produzem uma demanda imensuravel de individuos submetidos as mais
diversas condicdes de exploracéo, precarizacéo e degradacao.

E nesse sentido que se estabeleceu durante todo desenvolvimento deste trabalho, a
compreensdo de que as pessoas com deficiéncia sdo submetidas a uma dupla exclusdo: a

exclusdo pela condicdo de classe (a classe trabalhadora que vive da venda de sua forca
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prodi €4 exclUsao pela condicdo de deficiéncia (inerente a sua condicéo fisieay mental’

cognitiva e/ou psicoldgica). Diante disso, as PCD sao submetidas a politicas inclusivas das mais
diversas naturezas — politicas de inclusdo social, inclusdo escolar, inclusdo no mercado de
trabalho, dentre tantas outras designacoes.

Em suma, as PCD sdo submetidas ao que se pode definir como inclusdo instavel,
precaria e marginal, e, ainda, imposta e subordinada, uma vez gque sdo submetidas a politicas
publicas insuficientes baseadas em uma inclusdo cada vez mais degradada, que gera, tanto na
mentalidade das PCD, como no ambito da sociedade em geral, uma condicdo utOpica da
emancipacdo humana sob novas formas de relacGes sociais. Essas politicas, no entanto,
caracterizam-se, na maioria dos contextos em que sdo implementadas, como politicas focais
compensatodrias, de assisténcia ou caridade social, que funcionam como alivio a pobreza e a
manutencdo do status quo. Quando n&o, caracterizam-se pela exploragdo desmedida e
desumana das condi¢@es remanescentes de individuos sociais que ja possuem uma série de
outras limitacGes, mas que se submetem ao trabalho degradante para sobreviver na estrutura
organizativa da sociedade capitalista.

Entende-se que a relagéo entre trabalho e educacao possibilita o carater formativo do ser
humano como acdo humanizadora, e que, por meio do desenvolvimento de atividades
laborativas, pode-se conduzir ao pleno desenvolvimento de muitas outras potencialidades
objetivas e subjetivas do ser humano, haja vista que é por meio do trabalho que o homem se
constitui como ser. Decorre dai a importancia de se possibilitar as PCD o direito ao trabalho,
ao engajamento em funcdes que Ihe permitam, ao menos, o sentimento de pertencimento social,
uma vez que, ao assumir uma atividade dentro dessa sociedade, apesar de ser intrinseca a
submissdo as condicdes de exploracdo, ha a possibilidade de se oferecer a educagdo por meio
do trabalho.

Diante de toda a experiéncia filosofica, bibliogréafica, de vida e de formacéo
desenvolvida no decorrer da elaboracgéo deste trabalho, foi possivel reunir alguns elementos, ao
longo de sua exposic¢do, que se mostram promissores para a articulagdo sob a forma de ideias
catalizadoras para a promocdo de novos debates.

Dessa forma, estas consideracdes finais ndo assumem, em momento algum, carater
conclusivo. Ao contrario, intenta-se que a disposi¢do de seu contelldo possa ensejar novas

problematizacbes da tematica em questdo, sempre na busca pelo entendimento e

confrontamento da sociedade a fim de que, com base na analise realizada, busque-se ultrapassar
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Para Mészaros (2005, p. 76-77), essa transformacdo somente podera ser efetivada
mediante uma proposta social, ampla e libertadora, em que a educagéo em seu sentido amplo
esteja “articulada adequadamente e redefinida constantemente no seu inter-relacionamento
dialético com as condi¢cfes cambiantes e as necessidades da transformacao social emancipadora
e progressiva em curso”.

Nesse sentido, embora diante de uma sociedade impelida por uma Idgica excludente,
faz-se necesséria a resisténcia da classe trabalhadora no intuito de viabilizar a consolidagéo das
politicas publicas includentes que sejam implementadas para além do interesse restritivo do
capital e que, de fato, promovam a materialidade do principio de alteridade, dignidade,

autonomia, emancipacdo humana e o direito ao trabalho, independente da condicao do sujeito.
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