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Educacéo do campo e incluséo: pressupostos freirianos para uma educacao

emancipatdria que proporciona (re) existéncias docentes

Simone Violantit
Ana Carolina Lopes Venancio?

RESUMO

O artigo apresenta reflexdo sobre a educacdo em geral, abordando grupos excluidos, a exemplo da
educacdo do campo, educacdo hospitalar e espacos educativos de outros grupos marginalizados dos
ambientes sociais e escolares. Realiza analise do campo educativo e dos processos de formacao e atuacdo
docente sob os pressupostos freirianos. Através da apresentacdo de autobiografias docentes
problematiza o potencial transformador do campo da educacdo emancipatoria e libertaria, tanto para
docentes quanto para discentes, entendendo que a relagdo dialdgica é ponte para formar conexdes entre
pessoas e a Arte é dimensdo formadora e humanizante pelo seu carater estético, ético, objetivo e
subjetivo, critico e de sensibilizacdo. Em seus resultados argumenta da necessidade da educacéo ser
concebida enquanto ato politico e ético de resgate dos direitos humanos, sob compreensdo de que a
inclusdo social, escolar e digital estdo interligadas e concedem maior ou menor possibilidade de
participacdo na sociedade, participacdo que tem de ser legitimada no grupo para oferecer potencial de
agéncia real aos sujeitos.

Palavras-chave: Educacdo, Paulo Freire, Inclusdo Educacional, Arte.

INTRODUCAO

A educacio ¢ um campo de disputa de poder. E espaco histérica e culturalmente situado,
engendrado por diferentes forgcas, num processo de reelaboracdo constante que tem mantido
ritos arcaicos apesar do clamor por mudancas. Pode ser espaco emancipatorio ou constituir-se
em aparelho ideoldgico do estado na conformacgdo de representacdes, conforme a habitus®
ideologicamente significados como “mais adequados’ no entendimento dos governantes e elite,

num jogo objetivo e subjetivo que cerceia e limita participagdes, ou seja, onde se limita acesso

! Mestranda na Universidade Federal do Parana na Linha de Linguagem, Corpo e Estética na Educacédo. Arte
Educadora. Diretora e palhaca do Grupo espagonautas — teatro — circo - experiéncias - Email:
simoneviolanti.si@gmail.com

2 Doutora em Educacdo pela Universidadade Federal do Parana — PR, anavenancio2704@gmail.com;

8 [...] um sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona
a cada momento como uma matriz de percepgdes, de apreciagdes e de agdes — e torna possivel a realizagdo de
tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas [...] (Bourdieu, 1983b, p. 65).
Setton (2002, p. 65-66) reitera, ainda sobre habitus que “a total coeréncia, ou melhor, a total reprodugdodas
estruturas, ndo é uma perspectiva contempladapelo habitus. O principio que funda o conceito é o darelacdo
dialética entre uma conjuntura e sistemas dedisposi¢cdes individuais em processo de interacdo constante com as
estruturas. Assim, a perspectiva histdrica, a interpenetracdo entre passado, presente (trajetoria) e futuro (o devir)
sdo wnsées constitutivasdos habitus individuais”, ou seja, habitus ndo é destino.

www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br




\a
o "(DIV CINTEDI o’

Congresso Internacional de

Educacao Inclusiva
V JORNADA CHHENA BRASILEIRA DE ERUCAGAQ INCLUSIVA

aos capitais economicos, culturais e sociais que, permeados?elo capital simbolico,€strutura
praticas mais ou menos sensiveis as diferencas®.

Escolas sdo comunidades singulares que fazem parte de redes maiores, que as
institucionalizam, mas ndo cerceiam totalmente suas possibilidades de inovacao e criatividade.
Assim, 0os ambientes escolares apresentam caracteristicas micro que ndo podem, nem devem,
ser desconsideradas. E sdo os todos os atores da comunidade escolar, em seu conjunto, que
configuram uma identidade propria e particular - Unica, dos espagos de ensino. Isto significa
que o clima emocional, a articulagao engquanto coletivo e 0 engajamento aos objetivos propostos
enquanto grupo, interferem e estruturam a pratica educativa, implicita e explicitamente.

Neste sentido, abrir espaco de escuta para os docentes e fazé-los compartilhar problemas
e solugbes, inquietacbes e sonhos, assim como estratégias de enfrentamento a situacGes
cotidianas, torna-se acdo que pode vir a formar redes de apoio internas que decorram em
maiores possibilidades de engajamento e de colaboragdo, imprescindiveis ao
redimensionamento do pensamento cartesiano, ainda presente nas escolas da
contemporaneidade, para um pensamento mais flexivel, criativo e livre onde se possa reinventar
maneiras de ensinar e aprender, com respeito ao contexto e aos sujeitos que ali vivem.

Acreditamos que as histérias docentes partilham, com sua exposicdo e divulgacao,
alento e forca aos demais profissionais do magistério, e inclusive podem vir a promover,
igualmente, troca de experiéncias e ampliacdo de repertérios. Ao compartilhar ideias,
experiéncias e estratégias de enfrentamento as situacfes cotidianamente vivenciadas nas salas
de aula, ambientes que configuram modos de ser, fazer, sentir e pensar, sdo produzidos
movimentos dialéticos, por vezes contraditdrios, por vezes consensuais, de repensar das
situacOes vivenciadas. Essa reflexdo congrega indicativos importantes a serem pensados
coletivamente para promover-se o0 repensar de atitudes, posicionamentos, emocdes e praticas
que guiam e norteiam a docéncia e estruturam os espacos de ensino.

E, frente ao atual cenario politico e econdmico, balizado pela precarizacdo e negacéo
dos direitos humanos, se faz necessario e de grande importancia que os educadores atuem como
criadores de territorios na reinvencdo da identidade docente, e se coloquem a construir novos
modos de ensinar e aprender. Novos movimentos, conectados a singularidades e atuacdes do

educador e suas escolhas éticas, estéticas e conceituais, com a realidade do educando que

4 Embora compreendamos a diversidade como uma “construgao historica, social, cultural e politica das diferencas,
que se realiza em meio as relagfes de poder e ao crescimento das desigualdades e da crise econémica que se
acentuam no contexto nacional e internacional” (GOMES, 2012, p.687), adotamos neste artigo o conceito de
diferenca, porquanto 0 mesmo “enfatiza o processo social de produgdo da diferenga e da identidade, em suas
con%s, sobretudo relagdes de poder e autoridade” (SILVA, 2000, p.44).
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em Integra esta composicao. O sonho que se quer real, com estas linhas que vao'emrdireca

ao novo, trata do resgate da valorizacdo da escola publica, ambiente que busca a tdo celebrada
(e negada) homogeneizacédo, seguindo padrdes ideais de aluno que ndo estdo concordes aos
estudantes brasileiros em sua diversidade. A exclusdo, tornada realidade por politicas que
precarizam insumos financeiros e negam o minimo necessario para transformacdes estruturais
de médio e grande porte, mantém desigualdades. E, apesar dos (lentos) avancos obtidos
coletivamente, da incorporacao das tecnologias ao ensino, da ampla discussao sobre métodos,
curriculo e avaliacéo e dos discursos calorosos sobre protagonismo infantil e juvenil, a escola
atual ainda mantém marcas excludentes. Nas palavras de Almeida (2012, p. 151)
Constatamos, assim, uma escola desenhada para promover a homogeneidade e negar
a diversidade inerente a pessoa humana. Uma escola que, embora se expandindo por
meio de um processo de universalizagdo do ensino, contribui ainda para a manutencao
da excluséo por dentro de seus muros, por meio de metodologias descontextualizadas

e descompassadas, programacdes lineares, temporalidade inflexivel e categorias como
de sucesso e insucesso, normalidade e anormalidade, atraso e fracasso escolar.

Assim, mesmo sob discurso libertador e defensor da igualdade formal e abstrata prevista

em lei, desconsideram-se as diferencas regionais, linguisticas, étnicas, culturais, sociais e

econémicas que, de forma implicita e ideoldgica estruturam padrées de desigualdade, sob a

premissa de que a cada eixo da diferenca, tornada desigualdade, atribui-se aos sujeitos o énus

por seu fracasso. Assim, sujeitos que destoam aos padrdes estabelecidos possuem maiores

chances de insucesso escolar pela limitada possibilidade de participacdo social legitimada que

Ihes é permitida, fato que exp8e a urgéncia em problematizar o campo educativo e reinventar

praticas e principios norteadores para diminuir/superar desigualdades e discriminacfes por

meio de a¢des reparadoras e equitativas por meio da assunc¢do de um modelo de ensino de bases

interculturais que ndo atenda somente aos interesses das classes dominantes. Conforme Silva
(2012, p. 78)

Quando se reconhece o excluido, automaticamente se reconhece a necessidade da

inclusdo, esta viabilizada pelo principio do consenso. Contrariamente, o0

reconhecimento de uma identidade proletaria — com toda a forma de expropriacdo ai

contida — pressupde admitir a existéncia daquele que oprime, portanto, do conflito, o

que pode levar a por em questdo a propria logica do capital. Assim podemos indagar:

a que interessa as atuais politicas de inclusdo nos termos em que estdo formuladas se
ndo para a manutencdo da ordem capitalista?

Interessante questionamento que permanece atual, mesmo passados oito anos. Qual o

proposito das politicas publicas nas areas de educagéo e direitos humanos? A sociedade

contemporanea pode ser considerada inclusiva? Quais mecanismos praticos garantem a
vivéncia plena dos direitos proclamados? A educacdo atual é inclusiva ou mantém marcas
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socialmente, as classes trabalhadoras, popula¢des de campo, comunidades quilombolas,
indigenas, povos ciganos e tantos outros grupos social e historicamente excluidos estdo, cada
vez mais e de forma mais perversa, a margem da sociedade, seguem silenciados, ignorados.

Diante desta triste realidade, mais do que teorizar sobre a precariedade dos sistemas de
ensino e das condicOes de trabalho docente, aqui entendemos haver a responsabilidade ética e
politica pela difusdo de conhecimentos de forma a criar-se uma escola de todos e para todos,
por meio da reinvencdo dos espacos, entendendo a formacao docente como base essencial deste
processo. Assim, faz-se imperativo passar-se de uma formacdo de carater generalista e
superficial para um modelo formativo humanizador e humanizante, sob a premissa de que a
Arte contempla possibilidades de nos informar e formar critica e esteticamente, portanto, deve
ser campo explorado.

O objetivo deste estudo é problematizar a educacdo atual e conclamar educadores a
assumirem-se em sua funcdo educativa de forma ética e politica, lutando pelos direitos
humanos, mesmo frente a um cenario desanimador. Entendemos que a Histdria ndo pode ser
vivida de modo submisso, assujeitado, nem a fatalidade frente a obstaculos pode deter poder
para ocultar desigualdades ou nos desresponsabilizar de supera-las. Assim, a justificativa deste
escrito reside no fato de trazer reflexdes atuais e propor um caminho por meio da Arte para
sensibilizagdo e humanizagéo docente e discente.

A Arte € caminho de critica, contestacdo, sensibilizacdo e expressao, sendo um campo
fértil para a reflexdo, problematizacao e criacdo de estratégias para revisdo dos modos de ser,
pensar, agir e sentir dos seres humanos, com a imersdo no teatro, no mundo mégico do circo,
na riqueza estética e conceitual da literatura e tantas outras atividades artisticas e culturais
proporcionando momentos de repensar e transformacdo. As professoras cujas autobiografias
serdo apresentadas tragaram novos rumos e tessituras proprias e singulares que configuraram
mudancgas significativas em suas trajetdrias pessoais e de docéncia por meio da Arte.

O artigo é organizado da seguinte forma: apresenta-se primeiramente a metodologia de
estudo, em seguida discorre-se sobre as premissas do aprender e ensinar sob 0s pressupostos
freirianos. Na sess@o seguinte, de resultados e discussdes, sdo apresentadas autobiografias
docentes, ilustrando a metamorfose que educadoras se submeteram no oficio de educar. Em

seguida, nas consideracgdes finais, sdo elencados pontos de interrogacao para questionamentos

necessarios ao redimensionamento da educacdo no mundo pés pandemia, situacdo inédita

também abordada de forma breve neste artigo.
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Este estudo possui abordagem qualitativa® e utiliza a autobiografia como método para
analise das trajetorias docentes relatadas nas proprias palavras das professoras proponentes do
estudo. Sob entendimento de que a pesquisa exige rigorosidade metddica e que o ensino nao
pode prescindir da pesquisa, premissas freirianas assumidas pelas autoras, entende-se que o ato
de ensinar engloba atitude de permanente pesquisa do cotidiano escolar que com sua dindmica
configura identidades individuais e grupais. A autobiografia, nesta perspectiva, contribui para
revelar e valorizar trajetorias docentes, propde-se a criar espacos dialdgicos, de troca de
experiéncias e de apoio muatuo configurando uma rede interna de apoio aos professores. Santos
e Garms (2014, p. 4103) argumentam que:

Com a construgdo das narrativas os professores reconstroem suas préprias
experiéncias de ensino e seus itinerarios de formacao. Tornam, desse modo, explicitos
os conhecimentos pedagdgicos construidos por meio de suas experiéncias, 0 que
propicia sua analise, discussdo e possibilidade de modificacdo. A elaboracéo da
narrativa sobre a experiéncia pedagdgica por si s6 ja se constitui em poderoso
instrumento de formacgdo pessoal e profissional, além de desencadear o

questionamento de competéncias e acdes, a tomada de consciéncia de saberes, 0
desejo de mudanca e o estabelecimento de compromissos e metas.

Da mesma forma que a autobiografia,

As narrativas como metodologia de pesquisa valorizam e exploram as dimensfes
pessoais dos sujeitos, seus afetos, sentimentos e trajetérias de vida, e levam a
percepc¢do da complexidade das interpretacfes que os sujeitos pesquisados fazem de
suas experiéncias e a¢des, sucessos e fracassos e dos problemas que enfrentam. Por
sua vez, a investigacdo narrativa recorre as explicages dadas pelos individuos para
entender as causas, intengdes e objetivos que estdo por trds das agdes humanas.
(SANTOS & GARMS, 2014, 4104).

Ha muitas tipologias de narrativas, a aqui adotada diz respeito as “narrativas de
liberdade que baseiam-se na capacidade de promover mudancas nas praticas convencionais de
ensino para alcancar objetivos que antes pareciam inalcangaveis. Centra-se na critica, na
esperanca e na reflexdo de uma acdo audaciosa”. (SANTOS & GARMS, 2014, p. 4101). E, na
analise das autobiografias ou narrativas autobiograficas descritas foram utilizadas as premissas
freirianas para a educacdo. Foi sustentado o objetivo de ressaltar, neste movimento de analise
compreensiva e interpretativa, aspectos fundamentais para a reinvencdo docente que poderia

vir a propiciar a reelaboracéo dos tempos, espacos e ritos escolares. Sob compreensao de que

SA pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no mundo; consiste em um conjunto de
praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo em uma série de representacdes, incluindo as
notas de campo, entrevistas, fotografias. Busca-se entender o fenémeno em termo dos significados que as pessoas
aele conferem. A competéncia da pesquisa qualitativa sera 0 mundo da experiéncia vivida, pois é nele que a crenca

individual, acdo e cultura entrecruzam-se (DENZIN; LINCOLN, 2006). . .
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sa0 0s mempros da comunidade que configuram identidade s?gulanzada aos espac olares;
formais e informais, ou seja, sdo as pessoas em seus fazeres, dizeres, sentir e pensar que
modelam e remodelam identidades, ndo sendo os espagos, em suas diretrizes institucionais, que
determinam quem sdo o0s sujeitos que ali transitam, ainda que detenham influéncia sobre os

sujeitos e grupos, mas ndo podem tolher suas vontades, sonhos e utopias.

Referencial Teorico: Paulo Freire: educacdo como emancipacdo e humanizagao

Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia (2002) nos apresenta premissas do
ensinar e nos faz refletir sobre populacdes socialmente excluidas e o papel dos professores como
atores fundamentais para redimensionamento das relacBes que estruturam, significam e
dimensionam o ensino e aprendizagem, caminhos de mao dupla, de troca, parceria, dialogo e
colaboracdo. Aqui nos remetemos especificamente a educacdo do campo e a educacdo
hospitalar — a primeira dirigida as comunidades rurais, a segunda direcionada a criangas e
jovens em tratamento de satde. Neste entremeio, entretanto, cabe destacar que estardo presentes
pessoas com deficiéncia, sujeitos oriundos das classes trabalhadoras, indigenas e quilombolas,
povos ciganos, enfim, uma mescla da diversidade do povo brasileiro. Ndo é intencéo definir
pessoas pelos seus atributos, processo por nds rechacado, nem tampouco reforcar o crescente
processo de segmentacdo entre grupos vivenciados atualmente, o objetivo primeiro é de
oferecer visibilidade e lugar de voz a estes individuos, sob entendimento de que 0s espacos
comportam diferentes grupos, ndo sdo estaticos nem devem constituir-se em locus fechados de
existéncia.

J& no prefacio da livro |é-se a seguinte reflexdo: “Num momento de aviamento e de
desvalorizacdo do trabalho do professor em todos os niveis, a pedagogia da autonomia nos
apresenta elementos constitutivos da compreensao da pratica docente enquanto dimensao social
da formacdo humana”. (FREIRE, 2002, p. 07). A partir desta frase, perguntamos: O cenario
educacional mudou de |4 para c&d? A educacdo tornou-se prioridade para os governantes? Os
grupos excluidos tém a percepcdo da negacdo continua de seus direitos e suas decorréncias
sociais, culturais e econdmicas? Todos aprendem frente a configuracéo da escola atual? Cremos
serem perguntas provocantes e com respostas preocupantes. Mesmo sob discurso inclusivo a

exclusdo é moeda corrente na sociedade brasileira. E, neste enfoque, as ponderagdes de Paulo

Freire tornam-se ainda atuais e inovadoras pelo seu carater emancipatério, dialégico e
respeitoso, assim como pela amorosidade inerente a este educador que se fez, ndo por acaso,

patrono da educacgéo nacional.
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Pallo Freire oS provoca a repensar o ensino de forma a tornar protagonis

dos o
atores das comunidades escolares, em sua diversidade. Para ele “a reflexdo critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando
blablabla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 2002, p. 12). Essa ponderagdo nos incita a assumir
uma postura de reflexdo na acdo onde ndo apenas sejam apontadas problematicas, mas
buscadas, coletiva e colaborativamente, estratégias de enfrentamento que transformem
realidades e, ao mesmo tempo, promovam nossa transformacdo. O professor, em sua
experiéncia formadora deve, entdo, assumir-se “como sujeito também da produgédo do saber, se
convenga definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo” (FREIRE, 2002, p. 12).

E, nesta vertente de analise, Paulo nos apresenta as premissas do ensinar. A primeira diz
respeito ao fato de que ndo ha docéncia sem discéncia, ou seja, parte-se da compreensao de que
a sala de aula constitui-se como I6cus diferenciado de formacéao docente e é o olhar do estudante
que baliza as a¢Oes dos professores na elaboracéo e retroalimentacdo de adequacdes e reflexdes
tedrico-préaticas. Da mesma forma, ensinar exige rigorosidade metodica; pesquisa; respeito aos
saberes dos educandos; criticidade; estética e ética (cf. FREIRE, 2002), ou seja, exige uma
postura guiada por principios e valores assentados no exercicio da fundamental equidade, de
respeito a culturas locais, historias pessoais, necessidades e desejos, sob assuncao do fato de
que o professor é um pesquisador do cotidiano escolar, sendo alguém cujo oficio depreende
estudo e pesquisa permanentes para que temas atuais e emergentes possam ser abordados com
uso de recursos e estratégias diversificados que motivem e estimulem a curiosidade,
criatividade, autonomia e o questionamento.

Ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo exemplo; exige risco, aceitacdo do
novo e rejeicao a qualquer forma de discriminacdo (cf. FREIRE, 2002). Dito de forma diferente,
exige que haja possibilidades de participagdo estendidas a todos os membros da comunidade
escolar, desde a recepcgéo da escola até os bancos escolares, para que a comunidade se engaje
nos objetivos propostos e se articule na consecucdo das metas que se almeja atingir, sem deixar
ninguém para tras. O professor constitui-se entdo em modelo para o estudante, ndo podendo ter
um discurso alijado de sua prética.

Ensinar exige reflex&o critica sobre a pratica; exige o reconhecimento e a assunc¢éo da
identidade cultural (cf. FREIRE, 2002), assumindo-se que a educagdo € campo modelado
historica e culturalmente, assim como é um espaco situado cujas caracteristicas sdo reflexos

dos processos aos quais cada comunidade esta exposta, sob consideragdo de que a cultura e 0

acesso a ela compdem-se enquanto caminhos ricos para serem explorados para desenvolver
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conceitos e praticas com sentido e significado que remodel% principios e valores¥aelusivos
num movimento de construgdo de culturas de paz e de (re) humanizacéo.

Ensinar ndo é transferir conhecimento. Portanto, exige consciéncia do inacabamento; o
reconhecimento de ser condicionado; respeito a autonomia do ser do educando (cf. FREIRE,
2002). E, apesar de institucionalizagbes correntes, nunca a criatividade, o protagonismo e a
inovagdo humanos poder&o ser totalmente cerceados. Enquanto seres inacabados, procuramos
nos aprimorar, buscamos conhecimentos e, na trajetoria de autoconhecimento, sofremos
metamorfoses, com a educacdo propiciando momentos para essas transformacdes, se seu
objetivo for servir a emancipacao e houver espaco de agéncia a todos que ali convivem e tecem
historias e trajetorias.

Ensinar exige bom senso; exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos
educadores; exige apreensdo da realidade e exige a alegria e esperanca assim como a convicgao
de que a mudanca é possivel (cf. FREIRE, 2002). Assim, ensinar ndo pode ser somente um ato
técnico, ha preméncia de assumir-se a unicidade da cognicdo e da afetividade, porquanto
ensinar e aprender configuram-se como ac¢fes que emocionam e transformam ndo sé saberes,
mas nossos sentidos, nossa subjetividade, nossa vida pratica, existéncia que ndo pode ser
tornada objetificada. Assim, ensinar exige reconhecimento dos saberes do outro, depreende a
luta pelos direitos humanos, por ideais assumidos coletivamente.

Ensinar exige curiosidade, ¢ uma especificidade humana que exige seguranca,
competéncia profissional e generosidade; exige comprometimento; exige compreender que a
educacdo é uma forma de intervencdo no mundo; pratica que exige liberdade e autoridade; e
tomada consciente de decisdes (cf. FREIRE, 2002). O equilibrio entre a liberdade e a autoridade
é essencial, isto sob entendimento de que a educacdo representa oportunidades de intervencgéo
qualificada que formam e informam, que podem fomentar a participacdo social ou limita-la.
Assim, ensinar, numa perspectiva critica, infere o ato de estimular a curiosidade, o
questionamento e a critica para promover uma leitura critica de mundo, leitura que vai além das
palavras.

Ensinar exige saber escutar; exige reconhecer que a educacdo € ideologica; exige
disponibilidade para o didlogo e exige querer bem aos educandos (cf. FREIRE, 2002).
Educacdo, neste prisma, deveria se constituir como campo dialogico, de descobertas,

reelaboracdes, num movimento de bem querer que depreende respeito, reconhecimento,

pertencimento e o desvelamento de atos discriminatorios e excludentes que ainda hoje sao

marca implicita e explicita da educacéo brasileira.
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m s, ensinar exige um trabalho sensivel e pautado no respeito ao 0, se

hierarquias que desvirtuem e cerceiam participacdo. Educar é, portanto, um ato politico, mas
também é um ato de amorosidade e esperanca. E, sob estas premissas basicas, apresentaremos
a seguir as autobiografias docentes de professoras que se metamorfosearam na imerséo das

experiéncias em sala de aula e em outros espagos formadores para além dos muros da escola.

Autobiografias docentes: Interfaces da Arte na conformacao da identidade docente

Era uma vez... Uma professora da rede municipal de ensino de uma capital do sul do
Brasil que iniciou suas atividades aos 19 anos e aprendeu, na sala de aula, o seu oficio. Ndo é
intencdo desconsiderar a formacdo inicial e em servico, mas destacar como o olhar e a interacéo
com os estudantes fundamenta e direciona a acdo docente e lhe da sentido proprio, compondo
uma identidade docente singular, sob entendimento de que cada sala de aula configura-se como
um universo proprio.

Ana, nas andancas entre escolas, teve nas aulas de literatura a primeira imersdo da
docéncia na Arte. Aulas de literatura Ihe aprofundaram o olhar sobre a poesia das palavras e a
forca das ilustragdes que compunham sentidos e interpretacfes multiplas que permitiam a
viagem por outros espacos — reais ou imaginados, produzia de forma ludica e prazerosa o
conhecimento sobre outros povos, a imersé@o na fruicdo que ocasionava acalanto, amorosidade,
esperanca e desenvolvia, prazerosamente, senso estético e critico. Em aulas de Arte mergulhou
nas representacbes graficas infantis, nas pinturas, na aquarela, se permitindo, junto aos
estudantes, conhecer artistas e suas obras sob um prisma sensivel, atento, critico. Nos
entremeios do caminho, tornou-se bruxa, uma contadora de historias na biblioteca temética,
descobrindo que fantasiar-se e dar ensejo a um personagem lhe abria portas para tecer historias
com maior proximidade ao publico infantil, juvenil, adulto e idoso, publicos que encantados
pela magia criada pelo cenario do chalé em meio a um bosque, entregava-se as historias com
enlevo.

Nesta caminhada, desenvolveu maior sensibilidade, ampliou seu senso estético e critico
para entender a Arte como campo propiciador de experiéncias que formam e informam
maneiras de exercer o oficio docente, modos mais acolhedores e preocupados com a
singularidade humana e suas diversas formas de expressdo e conexdo. A “bruxa” despiu-se da
fantasia ao tornar-se méae e a partir dos aprendizados de sua jornada particular hoje da aulas em
um hospital infantil onde exerce sua profisséo tomando a Arte como elemento fundamental a

docéncia. Suas aulas tém mausica, fotografia, dramatizac6es, leituras, pinturas, modelagem...
www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222

contato@cintedi.com.br



ﬁ.'?w CINTEDI 0’

Congresso Internacional de

Educacao Inclusiva

BJORNADA CHILENA BRASH.EIRA DE EDUCACAO INCLW!

(SCaM ThotiVaF 8 Tespeitar a criatividade e curiosidade daq&es que privados da e rizaca
regular encontram na Arte reflgio para expressar-se e aprender, estabelecendo conexdes entre
aprendizagem, emoc&o e o cotidiano. Arte é dimenséo de (re) existéncia, busca, esperanca. E
ponte que redefine, transforma, modifica, fortalece, dignifica, desmistifica. Do chéo da escola
para o ensino no hospital, reinventou-se, reviu-se, metamorfoseando sua visdo de ensino e de
aprendizagem. Entendeu, na caminhada, que o processo educativo é um ato de emocionar-se,
pois ndo existe cognicdo sem afeto.

E uma educadora o que é? Talvez a pergunta mais oportuna, neste momento seja: o que
pode “vir a ser” uma educadora? Multiplicidades se apresentam ao pensar nesta ampla
perspectiva. Mas delimitamos, recortamos e apresentamos a segunda biografia que compem
este pensamento.

Era um vez... Simone, nasceu em Bauru, uma cidade quente do interior de Séo Paulo.
Na infancia ao encontrar novas descobertas e brincadeiras, se alegra e compartilha com os
amigos passo a passo do que ela aprendeu, é afetada e quer afetar. Ao se abrir a este primeiro
coletivo educativo, embrionario, um tanto intimo e ingénuo, a pequena educadora percebe
possibilidades na arte e no esporte, de acessar modos de vida que potencializa em seu corpo e
a coloca em unido e contato poroso com o outro. Neste ritmo ela segue a experimentar e a
realizar exercicios mutuos de criacdo e passa a acompanhar processos de aprendizagens que
visem ativar poténcias.

Em meio a estas experimentacfes Simone se descobre palhaca e em movimento de
ziguezaguear destrincha caminhos um tanto némades em suas escolhas e trajetos pelas vias da
educacdo. Se lanca ainda jovem para Curitiba, local onde inicia seus estudos nas artes cénicas,
e opta pela licenciatura em artes. Neste tempo cria, junto a outros artistas de linguagens
diversas, em Curitiba, o “Grupo espagonautas — teatro — Circo - experiéncia” e segue com ele
até hoje como diretora, palhaga e atriz, dividindo funcGes e a inventar sua trajetoria itinerante.
No retorno ao interior de Sdo Paulo se integra a artistas locais e € uma das criadoras e gestora
do Circénico, o primeiro espaco de ensino circense na cidade de Jad, interior de Sdo Paulo,
espaco que continua ativo e dirigido pelos também fundadores, artistas da cidade.

Simone agora € mae, neste tempo ja havia trabalhado como professora no ensino
superior e na formacdo de arte educadores, mas estava em transito, longe das escolas de

palhacos e resolve entdo adentrar os altos portdes da escola e suas tradigdes, passa no concurso

publico e ali se coloca a criar encontros e experimentar processos artisticos com a intensidade
da palhaga que a habita, nas linhas duras das instituicdes. E em meio a trilhas de fluxos e

errancias, e em ritmo que constitui a l6gica de uma palhaca-educadora, amplia espacos de trocas
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e' COneX58s Com 63 Edticatidos que encontra no caminho, nes?ponto da trajetoria com@s turma
dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, e de jovens e adultos, EJA.

Encontra ali uma realidade onde a arte, ao mesmo tempo que conecta o educador aos
educandos, gera ruidos no sistema rigido dos ambientes da escola, pois a pouca flexibilidade
destes locais de ensino nédo viabilizam a fluidez e a leveza muitas vezes necessarias para a
criacdo artistica. Elementos como a segmentacdo do tempo e das atividades, frequente nas
escolas, dificultam as experiéncias, ou mesmo as vivéncias efetivas dos processos artisticos a
serem criados. Nestas linhas formais a educadora percebe seus movimentos com frequéncia
inadequados: tanto na distribui¢do do tempo, como no uso do espaco e das ferramentas nestes
ambientes educativos.

Mas a “palhaca-educadora” segue a inventar e se pde a dar suporte e criar espagos de
respiro, espacos de siléncio, breves espacos de vida entre detalhes de cada encontro com estes
educandos, muitos deles inesqueciveis. S&o detalhes, como um olhar, uma fala de confianga
no processo. Na unido e na seguranca do coletivo que se amplia com o fluir do aprendizado,
com a experiéncia que adentra caminhos quase magicos na construcdo de processos criativos e
seus afetos, ela segue.

Ainda na educacdo formal ela se movimenta e escolhe os espacos de borda e passa a
transitar nos estudos e préaticas da arte em ambientes de exclusdo, destaca dois encontros neste
percurso como imprescindiveis em sua experiéncia: um deles com os educandos da Escola
Especial Princesa Isabel, do Municipio de Cubatdo-SP, e 0 outro com seu encontro junto aos
reeducandos da Fundacdo CASA - Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente, na
cidade de Bauru-SP. Simone traz em si a certeza que nestes ambientes aprendeu muito mais
que ensinou, tanto da arte como da vida, espagos ditos da diferenca onde no coletivo buscou
linhas de igualdade e criacéo.

Da autonomia restrita do ensino privado, passou pela autonomia relativa do sistema
publico, para assumir-se professora de classes excluidas. Opcao que parte de uma posicédo
politica e ética de apoio a diversidade, de respeito as diferencas e de entendimento da Arte como
campo de expressdo, de resisténcia, de humanizacdo. Mestranda na area de Linguagem, Corpo
e Estética na Educacdo, relata seu processo de constituicdo docente e de criagdo da sua palhaga
tendo a alegria como poténcia viva e imanente, expressa sentimentos, emocdes, opinides e

posicionamentos na imersdo artistica, esta vivenciada na interacdo com o publico, na escolha

de temas de apresentagdes, na experimentacdo artistica que traz consigo possibilidades de

transformacéo, de acdo, de mutagéo.
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S professoras, em Seus percursos proprios, nglares, imprimem S, sa
marcadas, fluem em diferentes diregOes. E, na caminhada, hoje vivenciam a crise ocasionada
pela pandemia do covid-19 e novamente desafiam-se para junto do coletivo de professores
buscar se reinventar e rever paradigmas, praticas e valores constitutivos da sua acao cotidiana
em seu objetivo de ensinar-aprender de modo constante, permanente. Na secdo seguinte
faremos breve reflexdo destes novos tempos que mantém desafios antigos e nos traz novos

enfrentamentos.
Processos de transformacgédo em curso: revendo caminhos na pandemia do Covid-19

Em se tratando de destacar a capacidade constante do mundo de mutacéo e reelaboragéo
de saberes e praticas, Freire (2002) nos alertou para a necessidade de vigilia constante de nosso
discursos e préticas, para que o discurso ndo esteja alijado do que fazemos, nem tampouco o
que fazemos seja destoante das nossas falas. E, na pandemia, este posicionamento ganha
especial relevo, por escancarar uma realidade perversa de exclusdo sob discursos ideoldgicos
de inclus&o.

Entende-se que a inclusdo social é projeto amplo que envolve todas a sociedade,
processo que ndo pode ser separado da inclusdo escolar e digital e que ndo é responsabilidade
individual de nenhum setor ou grupo de profissionais. E neste periodo inédito, o0 mundo parece
enfim dar-se conta da desigualdade de acesso a internet e equipamentos e, principalmente, de
leitura critica frente as informacdes veiculadas e novas formas de aprender e de ensinar.

Diante do fechamento de espagos formais e ndo formais de educacao houve necessidade
de reinvencdo das praticas docentes para que se criassem opg¢des para garantir a continuidade
do ensino e, desta forma, fosse garantido o direito a educacdo. Todavia, 0 ensino remoto,
viabilizado por meio de aulas gravadas programadas para serem assistidas na televisao ou
youtube ndo se mostraram dispositivos suficientes e adequados a demanda de todos os
estudantes. Para além da questdo de acesso as aulas remotas, ndo foram considerados grupos
gue necessitam de aporte diferenciado, nem tampouco a diversidade que configura os modelos
parentais atuais, isto reconhecendo-se que 0s pais tém sido fundamentais neste processo de
escolarizacéo a distancia, mas sob a ressalva de que estes ndo detém conhecimento técnico e,
muitas vezes, nem conhecimentos basicos para ir em auxilio dos/as filhos/as. Da mesma forma,
a necessidade de manter rotinas de trabalho dificultam a mediacgéo dos pais junto a sua prole.
Todas essas situagdes interferem direta e indiretamente no direito a educacdo. E, para

complexificar ainda mais a situacdo, o viés conteudista foi mantido, em maior ou menor grau.
www.cintedi.com.br

(83) 3322.3222

contato@cintedi.com.br



/' IV CINTEDI TS

¢

Congresso Internacional de

Educacao Inclusiva ¢
V JORNADA CHRENA/BRASILEIRA EED*(A(;RO INCLUSIVA

a0 se trata de Tazer critica aos dispositivos criados de forma emergenc rente

situacdo inédita por nos vivenciada, mas problematizar a questdo da desigualdade social que
desagua na escola e outros espagos educativos e, implicita e explicitamente, imp&em limites as
trajetdrias escolares. Se pensarmos que no ensino presencial ha um numero alarmante de
estudantes que ndo atingem os parametros minimos de aprendizagem de contetdos essenciais,
se faz urgente pensarmos nestes mesmos estudantes frente a pandemia onde ficam sem
mediacdo qualificada do professor, sem a tdo importante interacdo entre pares que promove
aprendizagens e trocas e, de forma preocupante, do enorme nimero de alunos que estdo sem
acesso as aulas, conforme ja mencionado.

A educacgédo do campo, ainda em fase de construgdo e sedimentacdo de direitos, teve
prejuizos, pois a populacdo rural padece de falta de equipamentos e de acesso a internet,
ocasionada pela distancia dos centros urbanos, pela questdo de formacéo das redes decorrente
destas configuracgdes territoriais e por conta da precariedade das unidades escolares (inclusive
arquitetonicas) e equipamentos destinados a essas populaces. Da mesma forma, a educacgéo
hospitalar, destinada aos estudantes em tratamento de salde, foi suspensa, estes estudantes
foram deixados sob a responsabilidade Unica das equipes de suas escolas de origem. Ou seja,
as equipes escolares de onde estes alunos tém matricula ativa tiveram de assumir a
responsabilidade pelo acompanhamento das suas necessidades especificas durante o periodo de
pandemia. Cabe ressaltar que, muitas vezes, a equipe escolar nem conhece este aluno, pois
somente € atendido no hospital, durante internacGes, e em casa, quando sob atestado médico.
Suas restrices de salde ocasionadas pelos afastamentos constantes causam lacunas de
aprendizagem e, muitas vezes, ocasionam retenc@es e evasao escolar, sendo imprescindivel
haver apoio direcionado e continuo para que se garanta, verdadeiramente, a continuidade dos
estudos e a qualidade da aprendizagem deste grupo.

H& urgéncia em se pensar, entdo, nos grupos historicamente excluidos aqui ja referidos:
comunidades quilombolas, comunidades indigenas, pessoas com deficiéncia, criancas e jovens
em tratamento de saude, populacfes de campo, povos ciganos, estudantes oriundos das classes
populares. Estes grupos, com maior ou menor grau de evidéncia social e de dispositivos de
apoio, na pandemia requerem uma atencao diferenciada e a criacdo de dispositivos também
diferenciados para assegurar-se seu direito a educacéo, direito que vai muito além da matricula,
se refere a garantia de permanéncia e de aprendizagem.

E, frente a publicagdo do Decreto 10.502/2020 onde néo sdo citados os atendimentos
pedagdgico hospitalar e domiciliar e se reduz o conceito de inclusdo escolar, redimensionando

rumos arduamente trilhados, devemos refletir sobre como manter uma pratica alicercada na
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ética e que conduza'a emancipacdo humana diante de um c&élrio politico, social e omic
desolador. Nao nos deteremos nesta discussao especifica, ainda que tenhamos clareza que este
Decreto pode redimensionar acdes e cercear programas e dispositivos equitativos, causando
rupturas e excluséo.

Portanto, no periodo de pandemia houve, forgosamente, um repensar coletivo da
educacdo enquanto campo estruturado e sistema configurado. Diferentes planos de
enfrentamento foram criados, de acordo com realidades singulares e recursos disponiveis,
planos meritdrios no intuito de garantir a manutencéo da escolarizacdo, esta entendida como
direito, mas que trouxeram a baila varias problematicas que demonstram a complexidade da
educacao brasileira. A questdo do cartesianismo na educacao, que mantém viés conteudista, a
formacdo docente precarizada, principalmente no preparo para o uso de tecnologias, a
dificuldade de acesso a internet e, de forma paralela, acesso a equipamentos e ferramentas para
manutencdo das aulas, o imenso abismo entre escola publica e privada, entre tantas outras
variaveis expuseram, de forma contundente, a perversidade de um sistema meritocratico onde
ndo se garantem condi¢bes minimas aos sujeitos de usufruir o direito a educacdo, direito
perpassado pela inclusdo social e digital, num mundo cada vez mais balizado pelo acesso a
informagao em meios eletronicos.

Ficou explicita a necessidade de reinvencdo dos espa¢os educativos, de valorizacéo da
escola e de seus professores, de haver revisdo de politicas e insumos financeiros para que haja
recursos e diretrizes claros para dar conta de suprir necessidades especificas de cada
comunidade escolar, em cada canto do Brasil, de forma equitativa. Expbs-se também o fato de
que os professores tém de rever posicionamentos individualistas e competitivos e recriar-se
enquanto classe articulada de trabalhadores, classe que tem um perfil especifico e uma meta
comum: garantir o direito a educacdo. Direito inalienavel, basico.

Para garantir esse direito, 0s docentes necessitam, imperiosamente, rever posturas,
discursos e praticas e politizarem-se, transformando habitus mais rigidos em maneiras de ser,
pensar e fazer mais sensiveis as diferencas e com repertorios expandidos no trato com a
diversidade, considerando o contexto e o publico como ponto de partida e de chegada dos
projetos educacionais. Nesta perspectiva, ha preméncia de assumir-se uma postura de mediacao
qualificada sustentada por uma relagdo dialogica onde se faz possivel apresentar diferentes
pontos de vista, diferentes posturas, diferentes modos de fazer sem haver hierarquizagfes, nem
discriminagdo, pois “O desrespeito a leitura de mundo do educando revela o gosto elitista,

portanto antidemocratico, do educador que, desta forma, ndo escutando o educando, com ele

ndo fala. Nele deposita seus comunicados. (FREIRE, 2002, p. 46).
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, na pandéniia, ficou ainda mais evidenciado que familias e estudantes fora

ouvidos, ao contrério, muitos foram silenciados, condenados a exclusdo. Igualmente,
professores foram comunicados das solucdes (algumas precipitadas) e colocados no front de
batalha para desenvolverem seu trabalho da melhor forma possivel, com seus equipamentos e
recursos, num trabalho domiciliar que os sobrecarrega devido as configuragbes familiares
particulares com suas demandas pessoais. E com crescentes cobrancas da sociedade, dita
esclarecida, por resultados e retorno presencial, os professores tém sido criticados,
desvalorizados, cobrados para retornarem as escolas, mesmo da possibilidade de morte em
grande escala.

Entdo, ainda que tenham sido criados dispositivos para manter aulas, cabe questionar
quanto da populacéo brasileira foi realmente contemplada por estas acdes e que papel cabe ao
protagonismo, a escuta, ao dialogo nos formatos adotados. Dentro das escolhas feitas
privilegiou-se uma postura politica de carater democratico ou, ainda que de forma implicita,
ndo declarada, imperou o autoritarismo? Cabe perguntar neste contexto: Educagio para qué?
Para quem? Servindo a quais prop6sitos? Perguntas duras que ao invés de nos fazer fraquejar,
devem nos motivar na luta pela ética necessaria a (re) humanizacao da sociedade através de
uma formacdo questionadora, criativa, curiosa e critica, hum movimento de revisdo de
paradigmas que enseja a revisdo das atuais politicas direcionando-as para um viés democréatico

onde todos possam ter lugar de fala e oportunidade equanimes de participacao.

Considerac0es Finais

A Arte é campo fértil para promoverem-se reflexfes. Mas, sobretudo, € um campo de
autoconhecimento e de reformulacdo de conceitos e praticas que humaniza e sensibiliza. E, sob
a premissa de que a educacdo tem como meta fundante difundir e ampliar conhecimentos e
humanizar, a Arte constitui-se em area diferenciada para promover conhecimentos, exercitar a

critica, educar de forma ética e estética. E, como nos ensina Paulo:

E na diretividade da educacio, esta vocagao que ela tem, como ag&o especificamente
humana, de “enderegar-se” até sonhos, ideais, utopias e objetivos, que se acha o que
venho chamando politicidade da educagdo. A qualidade de ser politica, inerente a sua
natureza. E impossivel, na verdade, a neutralidade da educagéo. E é impossivel, ndo
porque professoras e professores “baderneiros” e ‘“subversivos” o determinem. A
educacdo ndo vira politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela é
politica. Quem pensa assim, quem afirma que é por obra deste ou daquele educador,
mais ativista que outra coisa, que a educacao vira politica, ndo pode esconder a forma
depreciativa como entende a politica. Pois é na medida mesmo em que a educagao €
deturpada e diminuida pela ac¢@o de “baderneiros” que ela, deixando de ser verdadeira

educacéo, possa a ser politica, algo sem valor. (FREIRE, 2002, p. 42). .
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Neste prisma, a educacdo deixa de ser uma simples organizagdo gerenciada e torna-se
um organismo Vvivo, um universo com possibilidades tdo grandes quanto os sonhos e anseios

daqueles que exercem o oficio do magistério:

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou a realidades
marcadas pela traicdo a nosso direito de ser, pretende que sua presenca se va tornando
convivéncia, que seu estar no contexto va virando estar como ele, é o saber do futuro
como problema e ndo como inexorabilidade. E o saber da Historia como possibilidade
e ndo como determinagdo. O mundo ndo é. O mundo esta sendo. (FREIRE, 2002, p.
30).

Isto reconhecendo-se que 0 mundo, mutavel, se transforma, apesar e além de entraves,
obstaculos, rigidez e medo: “E a partir deste saber fundamental: mudar é dificil mas é possivel,
gue vamos programar nossa acao politico-pedagdgica, ndo importa se o projeto com o qual nos
comprometemos € de alfabetizacdo de adultos ou de criangas, se de acdo sanitaria, se de
evangelizacdo, se de formacdo de mao-de-obra técnica. (FREIRE, 2002, p. 31). O medo que
engessa, que naturaliza desigualdades e exclus@es, ndo pode ser mitigado por acdes esparsas,
focalizadas, individuais e discursos vazios. Nao se pode, na educagdo, enquanto educador

comprometido com o ato de ensinar, com sua boniteza e amplitude, compactuar com

A desproblematizacdo do futuro numa compreensdo mecanicista da Historia, de
direita ou de esquerda, leva necessariamente a morte ou a negacdo autoritaria do
sonho, da utopia, da esperanca. E que, na inteligéncia mecanicista, portanto
determinista da Histdria, o futuro ¢ ja sabido. A luta por um futuro assim “a priori”
conhecido prescinde da esperanca. A desproblematizagdo do futuro, ndo importa em
nome de qué, é uma violenta ruptura com a natureza humana social e historicamente
constituindo-se. (FREIRE, 2002, p. 29).

E, como ato politico, depreende a politizacdo dos professores, sua (re) humanizagédo
frente a situacdes de trabalho precarizadas e desvalorizacdo crescente, sob entendimento de

que:

A luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua dignidade deve ser
entendida como um momento importante de sua pratica docente, enquanto pratica
ética. N&o é algo que vem de fora da atividade docente, mas algo que dela faz parte.
O combate em favor da dignidade da préatica docente € tdo parte dela mesma quanto
dela faz parte o respeito que o professor deve ter a identidade do educando, a sua
pessoa, a seu direito de ser. Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a
nos, no Brasil, historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, é o de fazer
muitos de nds correr o risco de, a custo de tanto descaso pela educacdo publica,
existencialmente cansados, cair no indiferentismo fatalistamente cinico que leva ao
cruzamento dos bragos. “Nao ha o que fazer” ¢ o discurso acomodado que ndo
podemos aceitar. (FREIRE, 2002, p. 29).

Ser professor depreende “assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,

comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
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(83) 3322.3222

’ contato@cintedi.com.br

y X &




¢

12/ W QINTEDI R

Congresso Internacional de

Educacao Inclusiva
V JORNADA ﬂ.ENA BRASILEIRA DE EDUCAéAO INCLUSIVA

amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto” (F

, 20023
p. 18-19). Isto considerando-se que “a assungdo de nds mesmos nao significa a exclusdo dos
outros. E a “outredade" do “néo eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu. A
questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual e a de classe dos
educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na pratica educativa progressista, é
problema que ndo pode ser desprezado (FREIRE, 2002, p. 19).

Portanto, na formagao docente ha que se superar a “estreita e pragmatica visao do
processo” reconhecendo que “nenhuma formagao docente verdadeira pode fazer-se alheada, de
um lado, do exercicio da criticidade que implica a promocdo da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemoldgica, e do outro, sem o reconhecimento do valor das emocdes, da
sensibilidade, da afetividade, da intui¢cdo ou adivinhagdo” (FREIRE, 2002, p. 20) e assumir que
“pensar certo, em termos criticos, ¢ uma exigéncia que o ciclo gnosiologico vai pondo a
curiosidade que, tornando-se mais e mais metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para
o que venho chamando de “curiosidade epistemologica” (FREIRE, 2002, p. 14). Finalizando
nossas reflexdes e apontamentos e provocacdes, nos despedimos carinhosa e afetivamente de

nossos leitores com um singelo poema:

Educacdo € humanizagao
Ato politico, ético e estetico de formacédo
Acdo dialogica que forma e informa
Encontro, construgdo, transformacéo
Processo de autoconhecimento, metamorfose, reavaliacdo
Conexao de saberes, pratica, emogéo!
Ato de afetar e ser afetado
N&o somente um exercicio de cognicdo
Flua, liberte-se, se permita
Pois isso sim é vivenciar a real educagao!
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