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MEMORIAS E RESISTENCIAS: O QUE MAIS
QUEREMOS COMO POLITICA DE FORMACAO E
VALORIZACAO DOCENTE?

Falar em formacdo docente no Brasil €, antes de qualquer coisa, falar em
formar para a vida, para a construcdo de um projeto societério que seja capaz
de romper com as profundas desigualdades sociais, econdmicas, territoriais, étni-
co-raciais e educacionais que marcam profundamente nosso pafs. Para que isso
aconteca, tal projeto ndo pode conceber o direito a educacdo as légicas do
mercado, aprofundando desigualdades histéricas e limitando o acesso, a perma-
néncia e o sucesso escolar das classes populares. Também ndo pode se traduzir
por sua neutralidade, mas por um conjunto de acdes orquestradas, alinhado aos
interesses econdmicos e politicos que concebem a educacdo como mercadoria
e ndo como direito social.

A formacdo docente, nesse sentido, precisa ir além da aquisicdo de técni-
cas e métodos de ensino, que ndo se materializam e se pautam pela realidade
social e ferritorial das diversas regides de nosso pafs. Precisa assumir um caréater
critico, reflexivo e comprometido com a realidade concreta dos sujeitos da escola
plblica, compreendendo a formacéo dos contetidos curriculares e das exigéncias
burocréticas da profissdo para além da sala de aula.

Quando questionamos sobre o que mais queremos como politica de for-
macdo e valorizacdo docente, a resposta ndo cabe em medidas pontuais ou
solucdes técnicas. Ndo se apresenta como algo pronto e inacabada, mas de uma
formacdo como polftica de Estado, continua, publica e socialmente referenciada,
bem longe de ser uma acdo fragmentada, emergencial ou subordinada a inte-
resses de mercado. Acreditamos em uma valorizag&o real da profissdo docente,
que se materialize em carreira estruturada, em saldrios dignos, em condicées de
trabalho adequadas e em tempo garantido para estudo, planejamento e formacéo
continuada.

Falar de formacdo de professores é reconhecer que ela ndo se limita aos
espacos institucionais das universidades ou as normativas oficiais, mas se produz
na confluéncia entre saberes académicos, experiéncias escolares, trajetérias de
vida e lutas sociais. A docéncia se forma no tempo longo, no encontro com o
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outro e na reflexdo permanente sobre a prética, exigindo processos formativos
que articulem criticidade, sensibilidade e compromisso publico com a educacao.

E foi sob a égide desse pensamento que aconteceu em Brasilia de 07 a
10 de dezembro de 2025, na Universidade de Brasilia, Campus Darcy Ribeiro,
o Encontro Nacional das Licenciaturas e IX Seminédrio Nacional do PIBID, com o
titulo: Memoérias e Resisténcias: O que MAIS queremos como politica de formacéo
e valorizacdo docente? Foram dias intensos e de grandes debates, compromis-
sados com & formacao e o trabalho docente, com a materialidade do novo Plano
nacional de Educacdo 2024,/2024, com as lutas e resisténcias por meio do PIBID
e da unido de entidades educacionais em torno do processo de formacéo e valo-
rizacdo da carreira docente no Brasil.

Mais do que um evento académico, o ENALIC se constitui como um espaco
politico-pedagdgico de encontros e reencontros. Um espaco de celebracao, por
meio do qual estudantes de licenciatura, professores da educacdo baésica, for-
madores de docentes e pesquisadores compartilharam inquietacdes, préticas e
pesquisas que emergem do cotidiano escolar e universitério. Esse encontro de
geracdes e de saberes produziu um movimento formativo potente, no qual apren-
der e ensinar se entrelacam, reafirmando a formacdo docente como processo
coletivo e continuo.

Esse espaco diverso e cheio de afeto, também foi palco da segunda edicdo
do Prémio Paulo Freire, criado no ano de 2023, pelo Forpibid-rp, para premiar
os dois melhores trabalhos de cada regido do pais que estiveram em Brasilia.
Este prémio ndo se limita a uma homenagem nominal; ele atualiza um legado. Ao
evocar Paulo Freire, convoca-se uma ética da esperanca, da indignacdo e da acéo
transformadora tdo necesséria nos processos de formacdo docente contemporé-
neos. As experiéncias reconhecidas pelo prémio revelam que é possivel construir
préticas educativas criticas, democraticas e socialmente referenciadas, mesmo em
contextos marcados por desigualdades e tensdes.

Assim, este livro foi dividido em duas secdes. Na primeira, contempla os
dez artigos premiados no Prémio Paulo Freire, sendo dois por cada regido do
pais. O X ENALIC e o Prémio Paulo Freire se constituem como espacos de memd-
ria e de futuro. Memaria, porque preservam e atualizam lutas histéricas em defesa
da formacéo docente e da educacdo publica. Futuro, porque apontam caminhos
possiveis para a construcdo de licenciaturas comprometidas com a justica social,
com a diversidade e com a democracia, formando professores capazes de pen-
sar, sentir e agir criticamente no mundo.

Ja a segunda secéo traz a publicacdo de dezessete artigos das cinco regides
do pafs, selecionados, pela comisséo editorial, dentre todos os apresentados no
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evento, na modalidade trabalho completo. Ademais, o prefacio apresenta a carta
de Brasilia que traduz a mensagem dos participantes do evento.

Desejamos que este e-book, inscrito no contexto da 10 edicdo do ENALIC,
seja lido como convite ao didlogo e a reflexdo coletiva. Inspire novos encontros,
novas praticas e novos compromissos com a formacédo docente. E que, & maneira
de Paulo Freire, possamos seguir acreditando que educar é um ato de coragem,
de amor e de esperanca — sempre em construcdo, sempre em movimento.

Memorias e Resisténcias:
O que MAIS queremos como politica de formacéo e valorizacdo docente?

Universidade de Brasilia - UnB - Campus Darcy Ribeiro - Brasilia
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POTENCIALIZANDO A DOCENCIA NO CONTEXTO
DA SOCIOEDUCAGAO: EXPERIENCIAS FORMATIVAS
DO PIBID EM ANANINDEUA-PA

Adriana Vitéria Miranda de Jesus'
Janes Kened Rodrigues dos Santos?
Ana Gabrielli de Almeida Campos?®

Katy Wendy de Amorim Carvalho*

Rosana Passos®

RESUMO

Este trabalho apresentard experiéncias formativas vivenciadas por um grupo de licen-
ciadas em quimica com adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, no
dmbito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia; realizado em par-
ceria com o Programa de Extensdo da Universidade Federal do Para, com a Secretaria
de Estado de Educacdo e a Fundacdo de Atendimento Socioeducativo do Pard. O
atendimento educacional de adolescentes em conflito com a lei é uma ferramenta
para garantia de direitos fundamentais, juntamente com outras medidas socioeducati-
vas. No dmbito da formacdo docente, as especificidades e desafios desse contexto
podem proporcionar uma imersdo formativa enriquecedora. Nesta direcdo, a estra-
tégia metodoldgica adotada na pesquisa foi a producdo de um resumo analitico
narrativo de teor autobiogréfico sobre as trés experiéncias educacionais mais signifi-
cativas, vivenciadas ao longo de dois semestres letivos pelo grupo de participantes
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do PIBID, descrevendo reflexdes sobre tais acdes didéticas executadas e o impacto
delas na formacéo docente. Como resultados das experiéncias realizadas, as préticas
de ensino mais significativas versam sobre: a) o aspecto lidico da producéo do jogo
didético, que aborda a ancestralidade de matriz africana e o ensino de quimica; b)
a realizacdo de experimentos cientificos, que envolvem teméticas dos cursos pro-
fissionais realizados pelos jovens e c) a aplicagdo de um livreto sobre mulheres na
ciéncia visando o letramento cientifico. A partir de tal imerséo vivencial, foi possivel
identificar o desenvolvimento de competéncias e habilidades no oficio docente em
situacdes desafiadoras ao promover um ensino de quimica diverso, considerando
os limites e especificidades do contexto de cércere dos adolescentes. Isto posto, é
possivel afirmar que o exercicio docente se deu de modo eficaz e com a esperanca
de uma prética de ensino potencialmente significativa, qualificando os processos de
aprendizagem de quimica no contexto da socioeducagdo.

Palavras-chave: Formacdo docente, Socioeducandos, Ensino de quimica,
Ludicidade.
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INTRODUGAO

O ensino de quimica para adolescentes no contexto da educacdo em pri-
sdes ou centros socioeducativos é cheio de desafios e oportunidades formativas
para os diversos sujeitos envolvidos diretamente nesta conjectura. Entre eles, des-
tacam-se os jovens estudantes e os docentes responséaveis em dar seguimento ao
processo educacional obrigatério por lei no pafs. Ressalta-se que a educacdo é
direito de todos e dever do Estado, conforme estabelece a Constituicdo Federal
de 1988 em seu artigo 205, bem como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), que assegura o acesso a educacdo bésica de
qualidade como condicdo para o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Estudos recentes apontam que o ensino de ciéncias em centros socioe-
ducativos traz beneficios expressivos a reintegracdo social dos adolescentes.
Uma revisdo da literatura realizada por Rodrigues etal. (2023) identificou que as
préticas de planejamento de aulas, atividades cientificas experimentais sdo funda-
mentais nesse contexto. Ademais, Chiarioni (2020) analisou préticas experimentais
na Fundacdo CASA de Aracatuba-SP, ressaltando sua relevéancia para a formagéo
de professores atuantes na socioeducacéo.

O presente projeto do PIBID, acreditando nas acdes educativas que pro-
movem a cidadania, a ressocializacdo e a reestruturacdo das trajetérias de vida
dos socioeducandos que, frequentemente, sdo estigmatizados e desacreditados
socialmente por serem vistos como criminosos e destituidos de esperanca na
transformacdo e mudanca de suas histérias, assumiu 0 compromisso de promover
intervencdes para fal clientela. Assim, a iniciativa de realizar o estégio supervi-
sionado por licenciandas em Quimica no dmbito do Programa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e do Projeto de Extensdo da UFPA visou fortalecer os processos
formativos dos novos professores, contribuir com a educacéo de uma parcela de
jovens que, muitas vezes, sdo invisibilizadas pela baixa adesdo de acdes educati-
vas institucionais dos projetos de ensino, pesquisa e extensdo das instituicdes de
ensino superior e do poder publico como um todo.

O presente artigo visa apresentar as experiéncias educacionais mais signifi-
cativas vivenciadas na socioeducacdo pelo grupo de participantes do PIBID com
apoio de bolsistas de Extensdo, também atuantes como voluntarias no projeto de
iniciacdo a docéncia.
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REFERENCIAL TEORICO

Pensar a formacdo docente no Brasil atual exige reconhecer a complexidade
do ensinar, sobretudo em contextos marcados por desigualdades histéricas e
estruturais (Paniago et al, 2018). Nesse contexto, o PIBID e os estégios supervi-
sionados se destacam como experiéncias formativas essenciais, ao promoverem a
articulacdo entre saberes académicos e as urgéncias do cotidiano escolar, contri-
buindo para a melhoria da educacao.

Mais do que um requisito curricular, o estégio se configura-como tempo de
inflexdo, de suspenséo e de escuta da escola, do outro e de si. Como afirma Névoa
(1992), o professor se forma na prética, mas é na reflexdo provocada por ela que
se reinventa. Por sua vez, o PIBID amplia essa travessia ao deslocar o estudante
da posicdo de observador para o lugar de sujeito ativo da experiéncia educativa.
Inserido em projetos que mobilizam autoria, vinculo e responsabilidade, o licen-
ciando aprende que educar também é escutar, agir e construir coletivamente.
O programa também evidencia desafios importantes, como o fortalecimento do
vinculo com os estudantes da educacdo bésica e o acompanhamento mais siste-
mético por parte dos orientadores (Paniago et al,, 2018).

No contexto do cércere, a educacéo revela seu caréter essencialmente poli-
tico, reafirmando o direito constitucional de ser ofertada para todos. Esse principio
reafirma a escola como territério de justica e de emancipacao. Freire (1996) afirma
que “ndo hé educagdo neutra”; pois toda prética pedagdgica se inscreve como
escolha: ou alimenta a opressdo ou anuncia possibilidades de libertacdo. Assim,
formar professores é também formar sujeitos que saibam tomar posicéo diante da
vida e do outro.

Sob essa perspectiva, compreender a formacdo docente exige reconhe-
cer os afravessamentos sociais que marcam o cotidiano escolar. Oliveira (2021)
destaca que a profissdo docente no Brasil € atravessada por processos histéricos
de segmentacdo que fragilizam a identidade e a valorizacdo do professor. Essas
dindmicas influenciam a construcdo do aprender docente que néo é algo dado,
mas fecido na prética, no enfrentamento das condicdes reais e na relacdo com os
sujeitos da educacdo. Tardif (2014) reforca que o exercicio da docéncia mobiliza
o dominio técnico, a escuta, a criatividade e a sensibilidade para lidar com a com-
plexidade dos espacos educativos.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza narrativa
e autobiogréfica, centrada nos relatos de experiéncia dos sujeitos diretamente
envolvidos nas acdes desenvolvidas em confexto socioeducativo. Essa escolha
metodolégica esté fundamentada na perspectiva de formacao docente como pro-
cesso continuo e reflexivo, conforme sustentam os tedricos Névoa (1992), Josso
(2004), Freire (1996), Schon (2000).

Freire (1996) defende a docéncia como um ato dialégico e transformador,
que parte da escuta, da amorosidade e da problematizacdo critica da realidade
vivida. Segundo Névoa (1992), a formacdo de professores exige a valorizacdo
da experiéncia e da construcdo identitaria docente por meio da reflexdo sobre a
prética. Josso (2004), por sua vez, destaca a importéncia das narratfivas autobio-
gréficas como dispositivos pedagdgicos capazes de revelar os sentidos atribuidos
as frajetérias formativas. Schon (2000), ao introduzir o conceito de “profissional
reflexivo”, enfatiza que o professor aprende quando reflete criticamente sobre
suas acdes e experiéncias no exercicio da profissdo.

Nessa perspectiva, adotou-se o método autobiogréfico, por meio da escuta
e da sistematizacdo de narrativas de professoras e estagiarias envolvidas no pro-
jeto, considerando a relevancia das reflexdes sobre os relatos didéticos como
experiéncias potencialmente significativas para a formacdo docente em contextos
diversos como a atuacdo na socioeducacdo. As experiéncias aqui apresentadas
infegram as acdes de um projeto executado desde agosto de 2024 até junho
de 2025, vinculado ao Nicleo de Ac¢des do PIBID, do Projeto de Extensdo da
Universidade Federal do Pard (UFPA), ambos coordenados pela mesma docente
da Instituicdo de Ensino Superior em questo.

Atualmente, quatro licenciandas em Quimica participam da iniciativa, as
quais serdo chamadas neste texto de estagiéria A, B, C, D; uma professora de qui-
mica da rede estadual (SEDUC/PA), denominada de supervisora; a coordenadora
dos projetos em questdo, que também atua como docente na universidade, a ser
nomeada de orientadora; a responsavel pela gestdo das unidades via SEDUC,
nominada de diretora. Sobre o fluxo de trabalho, as acées foram desenvolvidas
no municipio de Ananindeua- Pard, especificamente no Centro Socioeducativo
Feminino (CESEF) e nas Unidades de Atendimento Socioeducativo Il e Ill (UASES),
essas duas Ultimas atendendo o pulblico masculino. Vale ressaltar que as agdes
ocorrem de forma semanal — geralmente duas vezes por semana — com visitas
regulares e acompanhamento direto nas trés unidades localizadas no municipio de
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Ananindeua-PA, sempre realizadas com a presenca da supervisora. A estratégia
adotada para levantamento das informacdes a serem consideradas neste relato
foram oriundas de dois grandes instrumentos, a saber: relatérios e entrevistas.
Ressalta-se que houve a autorizacdo de uso dos relatos para fins de pesquisa sem
onus.

As pibidianas, na qualidade de professoras-estagiarias, produzem relatérios
semestrais, com énfase nas vivéncias mais significativas ocorridas na imersdo com
os socioeducandos. As estagidrias escolheram uma prética marcante dos Gltimos
semestres para responder a pergunta: qual a principal contribuicdo formativa que
sua imers&o no projeto PIBID tem possibilitado? Ja as professoras (SEDUC e UFPA)
e a diretora das unidades refletiram sobre a importancia das acées do PIBID com
os socioeducandos. Serd elaborado um relato descritivo da prética escolhida,
com reflexdes sobre a formacdo docente. Por questdes éticas, serdo usados dese-
nhos no lugar de fotos reais das atividades escolhidas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Serdo apresentadas sistematizacdes das trés préticas pedagdgicas potencial-
mente significativas para a equipe PIBID (2024-2025), visando evidenciar como
o ensino de quimica colaborou com a formacdo docente socialmente relevante
em unidades da socioeducacdo, através de uma conduta didatica interdisciplinar,
ludica, experimental e abordando miltiplas linguagens de comunicagdo. O princi-
pal desafio foi aproximar o conhecimento cientifico da realidade de adolescentes
em privacdo de liberdade. Para isso, as estagidrias desenvolveram atividades
dindmicas como jogos, filmes, livretos e experimentos simples, sempre contextua-
lizadas com o cotidiano dos jovens e adaptadas as exigéncias de seguranca do
ambiente. As préticas de ensino mais significativas serdo pontuadas a seguir.

Quimica dos Orixas: ludicidade, interdisciplinaridade e a valorizacdo da
ancestralidade

Uma das experiéncias interdisciplinares e lidicas mais marcantes foi a apli-
cagdo do jogo de tabuleiro “Quimica e os Orixas: Conquista Elemental”.
Trata-se de uma proposta pedagdgica que associa os elementos quimicos as divin-
dades das religides afro-brasileiras. Nesse jogo, os participantes avancavam por
territorios do mapa do Brasil ao responderem perguntas interdisciplinares sobre
conteidos de Quimica (como reacdes de combustdo e composicao da dgua, por

N (25



Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
ISBN: 978-65-5222-086-8

X Encontro Nacional das Licenciat turas
X Seminério Nacional do PIBID

Premiados

exemplo), elaboradas considerando caracteristicas dos orixas Xangd, Oxum, Oxalé
e Oxdssi, abrangendo conteldos como elementos quimicos, questdes ambientais
e desafios culturais, promovendo uma experiéncia lidica. O jogo promoveu o
engajamento com a quimica, a valorizacdo da ancestralidade e da cultura afrodes-
cendente, temas essenciais| para o desenvolvimento de uma educacéo antirracista
e plural, potencializando também a formacdo docente nesta perspectiva.

Figura 1— Tabuleiro do jogo “Quimica e os Orixds: Conquista Elemental”

o5 Orixas

Fonte: Elaborado pelas autoras

O jogo ‘Quimica e os Orixés’ foi desenvolvido para realizar a confex-
tualizacdo de um filme utilizado para o dia da Consciéncia Negra. No
primeiro momento, as expectativas nem eram tdo grandes quanto ao
desenvolvimento do jogo, mas os préprios socioeducandos contribui-
ram muito para a aprimoracdo dele. Fizemos um relato de experiéncia
aprovado em evento cientifico nacional apresentando a produgdo
autoral produzida pela equipe. Foi uma experiéncia que sem ddvidas
mudou o rumo da minha carreira profissional e ultrapassou fodas as
minhas expectativas. E uma oportunidade que nos permite acreditar
no futuro da educacéo.” - Conta a Estagiaria A, uma das auforas do
jogo.

Experimentacdo cientifica investigativa

Outro destaque foi a aula prética de Fermentagado Alcoélica, que utilizou
materiais simples como garrafas PET, aclcar refinado, sal de cozinha, fermento
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quimico e biolégico, farinha de trigo e baldes. Os adolescentes foram desafiados
a montar reacdes experimentais e observar, na prética, os efeitos da fermentacéo
e da liberacdo de gés carbonico. A atividade possibilitou a comparacdo entre os
fermentos biolégico e quimico, promovendo discussdes sobre transformacées
quimicas, producdo de energia, alimentacdo e sustentabilidade. A proposta se
mostrou eficaz tanto do ponto de vista técnico quanto pedagdgico, incentivando
o pensamento cientifico e o trabalho em equipe.

Figura 2 — Socioeducandos e estagiérias realizando experimento de fermentagéo alcodlica

Fonte: Elaborado pelas autoras

“Foi muito gratificante levar a quimica para os alunos de forma lidica
e divertida. Deu pra ver a alegria estampada nos rostos dos alunos
e das alunas ao realizarem a prética de fermentacdo alcodlica, além
deles se divertirem, eles de fato aprenderam sobre o tema abordado,
o que encheu meu peito de orgulho. Com certeza foi e estd sendo
uma das minhas melhores experiéncias como uma futura professora
de quimica” - Explica a Estagiéria B, responsével pela conducéo da
prética.

Marie Curie, a linguagem da quimica de um livreto com cordel

Outra proposta didatica que se revelou extremamente significativa foi
a utilizacdo de um livreto cientifico autoral elaborado como recurso didético
durante as aulas de Tabela Periddica, denominado de “Marie Curie: Mae da
Radioatividade”. O material foi publicado na plataforma EduCAPES e utilizado
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com os socioeducandos. Ele apresenta a biografia da cientista supracitada, enfati-
zando suas descobertas do rédio e do polénio, elementos radioativos marcantes
tanto pelos riscos que oferecem a salde quanto pelas inimeras aplicacdes posi-
tivas na medicina e industria. Além disso, o livreto inclui um cordel, cuja insercao
buscou ampliar as possibilidades de leitura e interpretacdo dos alunos, conec-
tando ciéncia e cultura de maneira sensivel e criativa.

Figura 3 — Capa do livreto-cientifico “Marie Curie: M&e da Radioatividade”

RADIOATIVIDADE '/

Fonte: Elaborado pelas autoras

Nesse contexto, a estagidria C compartilhou sua percepcdo sobre a
experiéncia:

“Poder utilizar um dos livretos que produzimos foi uma experiéncia
muito gratificante. O envolvimento deles, a colaboracdo na leitura
e, principalmente, o espanto ao se depararem com um cordel cienti-
fico, muitos ja tinham ouvido falar de cordel, mas nunca tinham lido
um com esse enfoque quimico. Foi muito bonito observar a forma
como se organizaram para dividir as estrofes, como se entregaram
a leitura. Além disso, fiquel especialmente feliz quando levantaram
questdes importantes, como a valorizacdo da mulher no meio cien-
tifico, que também é um tema abordado no livreto. Eu confesso que
néo estava esperando. Quando eles trouxeram essa pauta, senti um
orgulho enorme, porque percebi que estdvamos, de fato, seguindo
pelo caminho certo. Fiquei muito feliz em participar dessa producédo
autoral inovadora para mim enquanto futura professora”.
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O Estado e a socioeducacdo: a teia educacional da parceria colaborativa

A educadora da unidade relata mudancas significativas no comportamento e
na autoestima dos jovens ao longo das atividades. O contato com a universidade
e com metodologias inovadoras fortaleceu os vinculos com o conhecimento, des-
pertando nos adolescentes o interesse pela ciéncia e pela aprendizagem.

“A contribuicdo do trabalho das estagidrias estabelece um clima de
esperanca em nossas aulas, levando o educando a ter novas expe-
riéncias e entender que estudar é um novo caminho que eles precisam
conhecer, usufruir para alcangarem seus sonhos, objetivos de um pre-
sente e um futuro melhor.” - Disse a supervisora.

A direcdo da escola destaca que

"A experiéncia vivida pelas estagiérias é de suma importancia, consi-
derando que favorece, ainda em sua formacdo académica, um olhar
diferenciado a essa clientela, pois estdo presentes na sala de aula,
mesmo que em outros moldes, mas o direifo ao ensino das componen-
tes curriculares obrigatérias é mantido e executado. Tais adolescentes
sdo fruto de uma sociedade que usurpou os seus direifos e que de
alguma forma a escola tenta recuperar. Estar em cumprimento de
medida socioeducativa é uma grande prova da incompeténcia do
poder publico garantir os direifos desses adolescentes e/ou jovens.”
- Disse a diretora.

O projeto segue como inspiracdo e gerou desdobramentos, como a produ-
cdo de novos materiais didaticos com enfoque social.

“Uma educagéo de qualidade em espacos que, geralmente, sdo
esquecidos pelas iniciativas do poder piblicos, ou até mesmo, des-
qualificados em fun¢éo da trajetdria infracional de alguns jovens, é
importante para afuacdo e formacdo docente inovadoras e social-
mente engajadas, pois é reflexo das condicées reais do mundo atual.
E inegdvel que precisamos fer coragem para viver e enfrentar os desa-
fios de nossa existéncia. Alguns jovens tém seu caminho atravessado
por outras referéncias e a educacdo precisa ser ressignificada na fra-
Jetéria deles. Através da quimica, promovemos momentos de leveza,
aprendizagem e encantamento com o aprender. Temos esperanga
de dias melhores e na mudanca das vidas desses socioeducandos.
Precisamos de fomento para custeio de acées como essa, pois fodas
as atividades e materiais produzidos t€m os custos arcados pela
equipe. Até isso faz parte da luta de formar docentes empenhados
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na qualidade profissional independente do espaco e contexto que
estejam inseridos”. Isso transcende nossa formacdo académica e, em
geral, nossa estrutura psicoldgica, mas, seguimos neste compromisso
social de nossa Universidade afravés da formacéo de profissionais
preparados para atuacdo miltipla no campo educacional - Destacou
a coordenadora.

A experiéncia nas unidades de atendimento socioeducativo deixou uma
marca profunda nas estagidrias e nos(as) adolescentes. Observam-se que as ati-
vidades desenvolvidas vao além da mera transmissdo de conteldo, promovem
reflexdes sobre questdes sociais relevantes de forma interdisciplinar e/ou contex-
tualizada, como a presenca e a valorizacdo das mulheres na ciéncia, as questdes
religiosas e culturais, a diversificacdo do ensino com jogos, experimentos e livre-
tos. Demonstrou também a poténcia de estratégias pedagdgicas que integram
multiplas linguagens no processo de ensino- aprendizagem, configurando a edu-
cacdo como ferramenta de emancipagéo social.

Figura 4 — Socioeducandos, estagiérias e supervisora durante a aula de Tabela Periddica

— Tupe £ Divhics

Fonte: Elaborado pelas autoras

As estratégias didaticas destacadas valorizam a ludicidade, a interdiscipli-
naridade e os saberes locais como formas de aproximar o conteldo da vivéncia
dos alunos. Santos (2004) e Huizinga (2019) argumentam que o lidico, quando
intencionalmente inserido na prética pedagdgica, favorece a construcdo de
competéncias cognitivas e socioemocionais, promovendo aprendizagens mais
significativas. A interdisciplinaridade, por sua vez, rompe com a compartimentaliza-
cdo do saber e amplia o horizonte de compreensao do mundo. Do mesmo modo,
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a educacdo anfirracista se apresenta como imperativo ético e legal, respaldado
pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e pelas Leis n° 10.639/2003
e n° 11.645/2008. Tal compromisso exige que o professor reconheca e valorize
os saberes afro-brasileiros e indigenas, desconstruindo as narrativas excluden-
tes historicamente consolidadas. Hooks (2013) defende que educar é um ato de
transgressdo, pois desafia os modelos hegemdnicos e propde uma pedagogia
que acolhe, questiona e transforma. Como a autora afirma, a sala de aula deve ser
um ambiente acolhedor, no qual o respeito e o cuidado com a subjetividade dos
estudantes criem as condicdes para que o aprendizado possa florescer (Hooks,
2013), o que sé é possivel mediante o reconhecimento da identidade do outro
como legitima.

CONSIDERACOES FINAIS

Como reflexo da imersdo vivencial no programa PIBID no contexto da
socioeducacdo, potencializou-se a formacdo docente da equipe envolvida e foi
possivel realizar préticas de ensino propositivas no viés da diversidade curricu-
lar, ludicidade e experimentacdo. Abordar teméticas curriculares integradas com
a matriz africana, promoveram a discussdo antirracista de forma lidica através
do jogo de tabuleiro; trabalhar com material autoral sobre mulheres na ciéncia
visando o letramento cientifico e interdisciplinar com a literatura de cordel, além
de expandir expressdes e linguagens, colaboraram para diversidade metodolé-
gica; a realizacdo de experimento cientifico investigativo pautado na tematica do
curso de profissionalizacdo dos jovens considerando experiéncias do cotidiano
foram importantes para aumentar o interesse em aprender quimica e promover
processos de aprendizagem significativos. Essas préticas evidenciam a poténcia
de uma abordagem pedagégica contextualizada, criativa, lidica e interdisciplinar,
que contribui para a aprendizagem dos socioeducandos, para a construcdo da
identidade profissional das licenciandas e elevacdo do patamar formativo delas.

Por fim, refletir e vivenciar tais contextos por meio do estdgio supervisio-
nado e do PIBID é, para os licenciandos, mais do que experiéncia, trata-se de
uma travessia formativa. Aprende-se que a docéncia ndo se reduz a técnica ou
ao contetddo, mas se configura como arte de escutar, de pertencer e de construir
sentidos; transcendendo também para novas leituras de mundo, da cidadania e
do direito a educacdo. Atentar a realidade de sujeitos em situacdo de privacado
de liberdade, por exemplo, revela que a escola, mesmo nesses espacos marca-
dos pela exclusdo, pode ser um espaco de oportunidade concreta de resgate
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da cidadania e de reconstrucdo identitaria. Reconhecer essa poténcia educativa
é, também, compreender que o papel do professor ultrapassa os muros da sala
de aula, alcancando ferritérios onde a esperanca resiste e insiste em florescer,
mesmo nas condicdes mais adversas.
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EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS COMO
ESPACO DE RESISTENCIA E INCLUSAO:
EXPERIENCIA DO PIBID NO CONTEXTO AMAZONICO

Gerlane Da Conceicdo Araujo
Ana Paula Moraes da Silva
Anna Kamylly Teixeira Santos
Cledimar Neves de Melo
Marilandia Martins de Almeida Machado

RESUMO

Este relato de experiéncia apresenta préticas pedagdgicas desenvolvidas na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) na Escola Municipal de Ensino Fundamental Senador Darcy Ribeiro,
localizada em Porto Velho, Ronddnia, regido amazénica. Sabe-se que a EJA é uma
modalidade de ensino que atende pessoas historicamente excluidas do sistema esco-
lar, consequentemente, um dos grandes desafios dessa modalidade esta relacionado
ao acolhimento das singularidades dos sujeitos, especialmente numa turma multisse-
riada e multicultural como desta escola em questdo. Trata-se de uma turma composta
por alunos brasileiros, haitianos e dois alunos com surdez, sendo que um desses
alunos surdo se encontra no Transtorno do Espectro Autista (TEA). Nessa perspectiva,
o presente estudo destaca a importancia de estratégias que respeitem a intercultu-
ralidade e promovam a inclus@o efetiva, superando barreiras linguisticas e culturais.
Como resultado das préticas desenvolvidas no @mbito do PIBID nessa escola, des-
taca-se o projeto intitulado “Interculturalidade e Inclusdo na EJA”, idealizado a partir
da observacdo participante das pibidianas, visando a promocéao e valorizacdo das
culturas surda e haitiana, com forte envolvimento coletivo, contribuindo para o for-
talecimento da autoestima, pertencimento e participacio ativa dos educandos. E
importante ressaltar que o projeto se pautou em principios de Paulo Freire e outros
autores que defendem a educacdo dialdgica e inclusiva, reafirmando a necessidade
de politicas plblicas que valorizem a EJA, tradicionalmente invisibilizada e sucateada,
apontando o PIBID como instrumento fundamental para a formacdo de professores
comprometidos com a diversidade e a justica social.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Inclusdo, Interculturalidade, PIBID,
Paulo Freire.
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INTRODUGAO

A Educacdo de Jovens e Adultos ( doravante EJA) é uma modalidade de
ensino que oportuniza pessoas que ndo conseguiram concluir seus estudos no
ensino regular. Geralmente, o piblico alvo da EJA corresponde a uma populacéo
marcada pela exclusdo social, e, consequentemente, veem na educagdo escolar
uma possibilidade de insercao social. Assim, a EJA se torna extremamente neces-
séria para a promocao da cidadania e para o combate as desigualdades sociais e
educacionais no Brasil.

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2023), em 2023, o estado de Rondénia apresentou indices significativos de
analfabetismo, chegando a 5,6% da populagcdo com 15 anos ou mais, isto €, apro-
ximadamente 82,6 mil jovens e adultos no sabiam ler e escrever no estado. Uma
porcentagem percentual superior em relagdo ao pafs e inferior ao resto da regigo.
Esses dados sdo importantes para demonstrar a necessidade de continuarmos na
incessante luta para garantir a continuidade e o fortalecimento da EJA no Estado,
ressaltando que a realidade amazonica evidencia desafios adicionais, como o
acesso precario as escolas, as barreiras culturais e linguisticas e a necessidade de
politicas publicas especificas.

Apesar da reconhecida relevancia social da EJA, esta modalidade de ensino
enfrenta dificuldades para garantir visibilidade e efetividade no dmbito das politi-
cas educacionais, sendo frequentemente marginalizada frente ao ensino regular.
A falta de investimentos, a precarizagdo das condicdes de ensino, a auséncia de
formacdo especifica para docentes da EJA e a elevada evasdo escolar sdo pro-
blemas recorrentes que comprometem a garantia do direito & educacdo para esse
plblico (HADDAD, 2011; ARROYO, 2000).

No contexto amazdnico, esses desafios se agravam, especialmente em
escolas publicas que atendem turmas multisseriadas e culturalmente diversas, com
estudantes que védo desde jovens com 16 anos até idosos com mais de 70 anos,
além de alunos surdos e imigrantes haitianos. Diante dessa complexidade, torna-
-se imprescindivel repensar préticas pedagdgicas e politicas educacionais que
respeitem as singularidades dos sujeitos da EJA, valorizando suas potencialidades
e promovendo a inclusdo efetiva.

Nesse cenério, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) se destaca como uma iniciativa que aproxima a universidade da reali-
dade escolar, contribuindo para a formacdo de professores comprometidos com
as especificidades da EJA. A atuacdo das pibidianas na Escola Municipal de
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Ensino Fundamental Senador Darcy Ribeiro (EMEF), localizada em Porto Velho
— Rondénia, possibilitou a implementacdo de acdes pedagdgicas pautadas na
valorizagdo da diversidade cultural e na construcdo de um ambiente educativo
inclusivo e acolhedor.

Assim, o presente estudo busca contribuir para a reflexdo sobre a importan-
cia da EJA no combate ao analfabetismo e a exclusdo social, ressaltando o papel
do PIBID na formacdo inicial e continuada de professores para essa modalidade.
O objetivo principal é demonstrar que préticas pedagdgicas que valorizam as
singularidades dos educandos e promovem o didlogo intercultural sdo fundamen-
tais para a construcdo de uma educacdo inclusiva e humanizadora no contexto
amazdnico.

METODOLOGIA

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa de cunho qualitativo, com
enfoque na observacdo participante, desenvolvimento de atividades pedagdgicas
e andlise das préticas vivenciadas no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). De acordo com Gil (2008), a pesquisa qualitativa privilegia a compreenséo
dos fendmenos em seus contextos naturais, buscando captar as experiéncias e os
significados atribuidos pelos préprios sujeitos envolvidos.

A insercdo das pibidianas na Escola Municipal Senador Darcy Ribeiro se
deu inicialmente por meio da observacao participante, visando a integracdo e a
ambientalizacdo das académicas com a turma, de maneira que compreendessem
as dindmicas e as necessidades e as particularidades (Lidke e André, 1986). Essa
abordagem permitiu a construcdo de um vinculo de confianca entre pibidianas e
estudantes, além de possibilitar a percepcédo das singularidades dos sujeitos, fator
fundamental para o planejamento de acdes pedagdgicas adequadas e inclusivas.

O planejamento foi contemplado pautado no trabalho coletivo e colabora-
tivo, entre os sujeitos envolvidos, a saber, a equipe gestora da escola, professores,
intérpretes de Libras, alunos e académicos do PIBID. Para Gil (2008) a pesquisa
qualitativa pode ser um processo de transformacéo social quando realizada de
forma dialégica e participativa, alinhando-se aos principios freirianos que norteiam
este trabalho.

Foram realizadas rodas de conversa, registros escritos como diérios de
campo, relatos orais dos préprios estudantes e registros fotograficos sempre res-
peitando os direitos de imagem e as direfrizes éticas para pesquisas com seres
humanos. O planejamento das oficinas pedagdgicas, a confecgdo de materiais
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e os ensaios para a culmindncia do projeto “Inferculturalidade e Inclusdo na EJA”
evidenciam o carater prético, reflexivo e coletivo das acées desenvolvidas.

Essa abordagem metodolégica ndo sé favoreceu a coleta de dados, mas
também a construcdo coletiva de saberes, promovendo uma educacéo inclusiva
que valoriza as diferencas e potencialidades presentes no grupo.

REFERENCIAL TEORICO

A realidade das turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), especial-
mente em contextos amazdnicos como Porto Velho, Ronddnia, é marcada por uma
diversidade cultural crescente, resultado dos movimentos migratérios recentes,
como a chegada de imigrantes haitianos e venezuelanos. Essa pluralidade exige
que as préticas educativas superem o conceito tradicional de multiculturalidade,
gue muitas vezes se limita a um reconhecimento superficial das diferencas, e avan-
cem para uma compreensdo mais profunda da interculturalidade, entendida como
o didlogo, a convivéncia e a construcdo coletiva entre culturas distintas. Nessa
perspectiva, Candau (2012, p. 245) afirma que:

A inferculturalidade fortalece a construcdo de identidades dindmicas,
abertas e plurais, assim como questiona uma visdo essencializada
de sua constituicdo. Potencializa os processos de empoderamento,
principalmente de sujeitos e atores inferiorizados e subalternizados,
e a construcdo da autoestima, assim como estimula os processos de
construcédo da autonomia num horizonte de emancipacdo social, de
construcdo de sociedades onde sejam possiveis relacdes igualitarias
entre diferentes sujeitos e afores socioculturais.

Para Silva (2017), a interculturalidade nao significa apenas aceitar a existén-
cia do outro, mas interagir com suas diferencas de modo a construir relacdes
baseadas no respeito mituo e no aprendizado conjunto. Essa abordagem se torna
particularmente urgente na EJA, modalidade em que os sujeitos trazem consigo
trajetérias e identidades diversas, incluindo pessoas com deficiéncia, migran-
tes, idosos e jovens que refornam & escola apds periodos de exclusdo social. A
interculturalidade, nesse sentido, configura-se como uma ferramenta pedagdgica
indispensével para que o ambiente escolar seja um espaco de convivéncia demo-
crética, didlogo e reconhecimento de direitos.

No contexto da EJA, essa abordagem intercultural se apresenta tanto como
um desafio quanto uma oportunidade. A diversidade linguistica manifestada,
por exemplo, na presenca de alunos haitianos que falam francés e crioulo e de
alunos surdos que utilizam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) exige um olhar
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pedagdgico que acolha essas singularidades e desenvolva estratégias para supe-
rar as barreiras comunicacionais e culturais, promovendo o pertencimento e o
protagonismo. Assim, a interculturalidade ndo se restringe ao respeito; trata-se da
prética do conviver, do dialogar e do construir coletivo (Candau, 2012).

No que diz respeito a inclusdo, esta deve ser compreendida na EJA como
uma prética de resisténcia as exclusdes histdricas e sistémicas enfrentadas por
seus sujeitos. A inclusdo ndo pode se limitar & mera adaptacéo fisica ou formal
dos espacos escolares, mas precisa assegurar efetivamente a participagéo, o res-
peito e a valorizacdo das diferencas. A experiéncia da EJA em Porto Velho revela
mltiplos desafios, tais como a presenca de alunos surdos, incluindo uma jovem
também diagnosticada com autismo, que necessitam de apoio em Libras, assim
como alunos haitianos que enfrentam barreiras linguisticas e culturais. Tais desafios
demandam préticas educativas que ulirapassem o assistencialismo, configuran-
do-se como projetos politico-pedagdgicos comprometidos com a dignidade e o
protagonismo dos educandos (Haddad, 2007).

Freire (1996) ndo aborda especificamente da inclusdo, entretanto, sua obra
contribui para a reflexdo de que a inclusdo verdadeira pressupde a construcao de
uma relacdo horizontal entre educadores e educandos, em que a escuta e o res-
peito pelas experiéncias e saberes sdo fundamentais para o processo educativo.
Essa concepcao rompe com a légica da homogeneizacdo do ensino e reforca a
necessidade de préticas que considerem as singularidades de cada sujeito, sejam
elas culturais, linguisticas ou de qualquer outra natureza.

De acordo com Haddad (2007), a formacao inicial e continuada dos profes-
sores é crucial para consolidar préticas inclusivas, pois possibilita a reflexdo critica
sobre as acdes pedagdgicas e o enfrentamento dos preconceitos ainda presentes
no ambiente escolar. Portanto, a inclusdo na EJA deve ser entendida como um
processo dindmico e coletivo que visa assegurar a permanéncia e a valorizagdo
de sujeitos historicamente excluidos, garantindo a eles ndo apenas o acesso, mas
o direito de serem reconhecidos em suas diferencas e de protagonizarem suas
trajetorias educativas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A atuacdo do PIBID na turma multisseriada da EJA da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Senador Darcy Ribeiro, localizada em Porto Velho — RO,
revelou desafios estruturais, institucionais e pedagdgicos profundos, mas também
importantes possibilidades de transformacédo e resisténcia. Ao iniciar o processo
com a observacdo participativa, as pibidianas puderam perceber, de forma
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sensivel e afenta, o confexto em que estavam inseridas: uma sala heterogénea,
com estudantes que apresentavam distintas vivéncias de exclusdo educacional,
social e cultural. Concordamos com Arroyo (2011, p. 29), “Desde que a EJA é EJA
esses jovens e adultos sdo os mesmos: pobres, desempregados, na economia
informal, negros, nos limites da sobrevivéncia. Sdo jovens e adultos populares.
Fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos, culturais”.

A educacdo deve ser compreendida na sua amplitude, constituindo-se como
um direito humano fundamental da pessoa independentemente da sua faixa etaria,
por isso, a EJA possibilita a oportunidade de reparacdo das desigualdades histéri-
cas de uma populagdo que por algum motivo ndo conseguiu concluir a educacéo
bésica no ensino regular. Foi com esse olhar que as acdes pedagdgicas foram
sendo desenhadas e implementadas, sempre respeitando as singularidades de
cada educando. A construcdo do projeto “Interculturalidade e Inclusdo na EJA”
foi, nesse sentido, resultado direto do processo de escuta e convivéncia entre pibi-
dianas, estudantes e demais membros da escola. Uma das maiores conquistas do
projefo foi justamente a valorizacdo da diferenca como elemento constitutivo da
prética pedagdgica, e ndo como obstéculo a ser contornado. A inclusdo de estu-
dantes surdos e haitianos néo foi pensada como uma adaptacdo posterior, mas
como principio organizador das acdes educativas. Esse entendimento estd em
consonancia com o que nos ensina Mantoan (2011), para quem a inclusdo exige
a reformulacdo das préticas escolares para que todos tenham, de fato, condicées
de participacéo plena.

Durante a realizacdo das oficinas pedagdgicas, rodas de conversa e ensaios
teatrais, as pibidianas foram criados espacos de escuta ativa e de protagonismo
dos estudantes. A culmindncia do projeto, com a apresentacdo do “Teatro Surdo”
e a Mostra Cultural, aberta a comunidade, foi um momento muito significativo para
todos. Familias, moradores e educadores puderam participar de atividades que
valorizaram a cultura surda e haitiana, rompendo com a légica de silenciamento a
que esses grupos muitas vezes sdo submetidos. O orgulho com que os estudantes
apresentaram suas histérias, linguas e expressdes artisticas reforca a tese de Freire
(1996) de que os educandos, quando respeitados em sua condicdo de sujeitos
histéricos, fornam-se agentes ativos na construgdo do saber e da cidadania.

Outro ponto central a ser destacado foi a mobilizacdo institucional diante da
auséncia temporaria de intérprete de Libras para a pibidiana surda. Esse episédio
provocou uma reacdo imediata entre pibidianas, professores e coordenacdo do
IFRO, que passaram a reivindicar, de forma organizada, a garantia do direito a
comunicagdo. A atuacdo da coordenacdo da escola e da supervisdo do PIBID
para resolver a situacdo revela como a inclusdo ndo é um ato isolado, mas um
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processo coletivo. A comocdo gerada e as medidas adotadas para assegurar a
permanéncia dos intérpretes demonstram que o direito & educac&o inclusiva ndo
pode ser individualizado; ele é dever da escola como instituicdo publica e, por-
tanto, responsabilidade de todos (Haddad, 2007).

A diversidade linguistica, sobretudo em relacdo aos alunos haitianos, foi
outro fator que exigiu reflexdes e adaptacdes. Muitos desses estudantes ndo domi-
nam o portugués, o que poderia ser uma barreira intransponivel se a proposta
pedagdgica ndo fosse pautada pela sensibilidade intercultural. Ao promoverem
atividades que nédo dependiam apenas da linguagem oral, as pibidianas consegui-
ram favorecer o engajamento e o pertencimento dos alunos haitianos, valorizando
suas culturas e modos de expressdo. A abordagem intercultural aqui se mostrou
essencial, uma vez que, como afirma Silva (2009), conviver com o outro ndo é o
mesmo que tolerar: é necessério construir préticas que dialoguem, de fato, com
as diferencas.

As oficinas e os momentos de planejamento coletivo também contribuiram
para que os estudantes se sentissem parte de algo maior. Houve relatos de alunos
que, antes pouco participativos, passaram a frequentar com mais assiduidade
as aulas e a expressar orgulho de pertencer aquela turma. Um dos alunos sur-
dos, inicialmente em risco de evasdo, tornou-se figura ativa nas apresentacoes
culturais, revelando um notdvel aumento em sua autoestima e no sentimento de
pertencimento. Esse tipo de transformacéo, embora ndo mensurével em nimeros,
evidencia o que Freire (1996) compreende como a verdadeira educacao liberta-
dora: aquela que reconhece, acolhe e transforma.

As acdes promovidas, demonstram que a escola publica precisa e pode ser
fortalecida como espaco de cidadania, sobretudo quando se trata de modalida-
des historicamente negligenciadas como a EJA. Nesse cenério, o PIBID cumpre
um papel estratégico ao formar professores em didlogo direto com os desafios
reais da escola, promovendo uma formacéo critica, ética e comprometida com a
transformacao social.

Podemos afirmar que os resultados desta experiéncia mostram que, embora
o caminho da inclusdo na EJA seja permeado por obsticulos, é possivel cons-
truir préticas pedagdgicas significativas, desde que haja sensibilidade, escuta e
compromisso coletivo. Mais do que inserir conteldo ou aplicar metodologias, é
preciso construir uma escola viva que reconheca a dignidade de todos os seus
sujeitos e lute para garantir que ninguém fique para frés.

Outro ponto que merece destaque é a relacdo construida entre as pibidia-
nas ndo surdas e a colega surda. O ambiente do PIBID proporcionou um espago
Unico de convivéncia e aprendizado mdtuo, no qual as diferencas ndo foram
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barreiras, mas sim pontes para o fortalecimento da empatia e da cooperacao.
Desde o inicio do projeto, ficou evidente que a presenca da pibidiana surda era
fundamental ndo apenas pela sua atuacdo direta com os estudantes surdos, mas,
principalmente, por sua capacidade de mobilizar reflexdes e atitudes inclusivas no
grupo como um todo.

Antes da experiéncia no PIBID, as outras pibidianas, a professora/coorde-
nadora de 4rea e supervisora do PIBID, nunca haviam tido contato direto com
pessoas surdas e com pessoas haitianas e muito menos compreendiam as reais
barreiras enfrentadas por elas nos espacos educativos. A convivéncia cotidiana
com esses sujeitos, especialmente durante os momentos de planejamento e exe-
cucao das atividades, foi essencial para que construissem uma nova compreensao
sobre o que significa promover inclusdo. Desta forma, acreditamos que a prética
educativa s6 se efetiva quando é construida com o outro, em um movimento dia-
l6gico e transformador (Freire, 1996).

Essa convivéncia também gerou impactos subjetivos profundos. As pibidia-
nas comecaram a se perceber ndo apenas como “colegas de trabalho”, mas como
parte de uma coletividade maior que aprende e luta junto. Essa relacéo entre elas
se fornou, em si, um exemplo concreto de inclusdo vivida, e ndo apenas teorizada.
Ao compartilharem dificuldades, superacées e afetos, construiram entre si um
espaco de pertencimento reciproco, no qual as diferencas deixaram de ser vistas
como limites para se fornarem elementos que enriqueceram o processo formativo.

Esse processo de aprendizagem colaborativa também foi importante para
desconstruir preconceitos internalizados e para formar docentes mais compro-
metidos com a equidade. Como aponta Mantoan (2011), é preciso educar para a
diferenca e isso implica em vivenciar situacdes em que o outro ndo seja invisibi-
lizado ou tolerado, mas plenamente integrado as acdes e as decisdes coletivas.
Nesse sentido, o PIBID proporcionou uma experiéncia formativa potente, em que
os estudantes aprenderam ndo apenas a ensinar, mas, sobretudo, a conviver, escu-
tar e respeitar o outro como sujeito de direitos.

Além disso, a presenca da pibidiana surda no projeto representou também
um importante simbolo de representatividade para os estudantes surdos da turma.
Ver uma pessoa surda atuando como educadora, utilizando a Libras de forma
plena e sendo respeitada pelas colegas e pela escola, foi para esses estudantes
um exemplo concreto de que € possivel ocupar espagos de protagonismo tam-
bém na docéncia. Como afirmam Strobel e Fernandes (2006), o reconhecimento
da identidade surda na escola passa, necessariamente, pela presenca ativa de
surdos nesses espagos, seja como educandos ou educadores.
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A atuacdo conjunta das pibidianas, mediada por essa diversidade interna
ao préprio grupo, revela que a formacao inicial docente ndo pode estar alheia as
questdes da inclusdo, da interculturalidade e das relacdes étnico-raciais. Ao con-
trério, deve ser atravessada por essas experiéncias para que futuros professores
estejam realmente preparados para atuar em escolas piblicas que sdo, cada vez
mais, espacos plurais. O PIBID, nesse sentido, demonstrou seu valor como uma
politica pdblica de formacdo que vai além da técnica, contribuindo para a cons-
trucdo de uma postura ética, reflexiva e socialmente comprometida com a justica
educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
por meio das acdes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), na Escola Municipal de Ensino Fundamental Senador Darcy Ribeiro,
evidenciou a poténcia de préticas pedagdgicas construidas a partir do reconhe-
cimento das singularidades dos sujeitos educandos. Ao longo do processo, foi
possivel compreender que os estudantes da EJA, historicamente excluidos do
espaco escolar, ndo podem ser vistos apenas como receptores do saber, mas
como protagonistas, detentores de experiéncias, culturas e saberes que precisam
ser valorizados e integrados ao processo educativo.

O projeto “Interculturalidade e Inclusdo na EJA” foi um exemplo concreto de
como o trabalho coletivo e dialégico, com base em uma proposta pedagdgica
critica e sensivel a diversidade, pode contribuir para a construcdo de uma escola
mais inclusiva, humana e significativa. A mobilizacdo para garantir a permanéncia
de intérpretes de Libras, a construcdo de espacos de escuta e partilha com os
alunos haitianos e surdos, bem como a abertura da escola & comunidade durante
a culminancia do projeto, demonstram que, quando ha compromisso institucional
e envolvimento de todos os atores escolares, é possivel construir préticas verda-
deiramente inclusivas.

Outro ponto de grande relevancia observado durante a atuacdo no PIBID
foi a importancia do vinculo afetivo e do reconhecimento mituo entre os sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. O sentimento de pertencimento
demonstrado pelos educandos apés o inicio do projeto, a assiduidade nas aulas
e o orgulho em compartilhar suas culturas e histérias revelam que uma educacao
sensivel as diferencas pode transformar realidades. A escola, quando se abre a
escuta e ao didlogo, torna-se um espaco ndo apenas de aprendizagem académica,
mas também de emancipacao social e fortalecimento da identidade dos sujeitos.
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Além disso, a vivéncia proporcionada pelo PIBID reforca a importancia dessa
politica publica como espaco formativo para futuros docentes. Mesmo estando
no 3° periodo do curso de Pedagogia, tivemos a oportunidade de vivenciar a
complexidade da sala de aula da EJA, mais do que isso, fomos desafiadas a
construir praticas pedagdgicas fundamentadas na escuta ativa, no planejamento
colaborativo e no respeito a diversidade. Essa experiéncia é fundamental para que
a formacao docente ndo seja apenas técnica, mas também ética, social e politica.
Ressalta-se, ainda, a importancia da formacdo continuada dos professores da EJA,
pois as especificidades desse plblico demandam preparo, sensibilidade e atuali-
zagdo constante das préticas pedagdgicas.

Diante disso, é urgente que a EJA seja tratada como prioridade nas poli-
ticas publicas educacionais. A invisibilidade que essa modalidade ainda sofre,
o sucateamento das escolas e a falta de recursos adequados ndo podem ser
naturalizados. E preciso reconhecer que a EJA cumpre um papel estratégico na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitéria, especialmente em regides
como a Amazdnia, marcadas por desigualdades histéricas, fluxos migratérios e
exclusdes miltiplas. A luta pela valorizacao da EJA €, portanto, também a luta pela
dignidade e pelo direito a educagdo ao longo da vida.

Por fim, esta experiéncia nos permite afirmar que a inclusdo ndo pode ser
entendida como um favor ou como um ajuste pontual, mas sim como um direito
inegociével e uma responsabilidade coletiva. Trabalhar com a EJA, nesse contexto,
é mais do que ensinar conteldos: € contribuir para o fortalecimento de sujeitos, é
construir espacos de escuta, de respeito e de transformac&o. Para finalizar Paulo
Freire (1979, p. 84), “a educacdo nao transforma o mundo. Educacdo muda as
pessoas. Pessoas transformam o mundo”. Que possamos continuar acreditando e
apostando na poténcia dessa transformacdo, mesmo em contextos tdo adversos
como nossa sociedade tem vivido.
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SERTAO, ANTICOLONIALISMO E
INTERSECCIONALIDADE: ENSINO DE HISTORIA E
PASSADOS VIVOS NO FORUM DE PROFESSORES DE
HISTORIA EM ESPACOS NAO HEGEMONICOS

Humberto Hinnis Martins Souza Mota'
Emanuella Aparecida Frota Machado Goes?
Caio Lucas Morais Pinheiro®

RESUMO

O presente trabalho analisa a experiéncia do Férum Cearense de Professores(a) de
Histéria da Educacéo Bésica nos Sertdes de Cratels, realizado no primeiro semestre
de 2025, como espaco formativo voltado a valorizacdo do ensino de histéria em espa-
cos ndo-hegemdnicos. Essa acdo contou com a participacdo de professores da rede
plblica estadual e municipal, estudantes do curso de Histéria e bolsistas do PIBID,
promovendo um canal de didlogo entre a universidade e a escola pdblica. O Férum
foi estruturado a partir de reunides, oficinas e producdo de sequéncias didéticas
com vistas & uma renovacao epistemoldgica do Ensino de Histéria e da funcao social
docente, abordando temas sensiveis como antficolonialismo, interseccionalidade e
direitos humanos. A proposta foi construir préticas pedagdgicas comprometidas com
uma educacdo critica, situada e conectada as realidades nos Sertdes de CrateUs,
mostrando o papel fundamental da formacdo docente na construcdo de um espaco
de ensino cada vez mais inclusivo e comprometido com a transformacédo social. Os
Pibidianos tiveram participacdo ativa na organizacdo do evento e na elaboracéo de
materiais didaticos que dialogam com a realidade local e fortalecem a prética peda-
gbgica dos docentes da educacdo bésica. O Férum se consolidou, portanto, com
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uma culminancia de apresentacdo das intervencdes realizadas pelos participantes no
evento nas escolas em que atuam, fornando a formacdo uma experiéncia potente nos
Sertdes de Cratels ao lancar luz para a importancia desse tipo de iniciativa compro-
metida com a educacéo critica, democrética e inclusiva.

Palavras-chave: Sertdes de Cratels, Anficolonialismo, Interseccionalidade, Férum
de Professores de Histdria
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INTRODUGAO

A despeito da extensdo e da qualidade da producdo cientifica brasileira
sobre a formacéo de professores existente na terceira década do século XXI, mar-
cada especialmente pela diversidade temética, solidez metodoldgica e epistémica,
o ritmo acelerado de publicacées reflete, em contrapartida, a necessidade de
novos esforcos tedricos para a compreensdo de diferentes realidades.

Esse cenério se forna evidente especialmente ao enfocar o debate sobre a
singularidade da docéncia em territérios periféricos e ao lancar luz para os sujei-
tos que escolheram atravessar a empreitada da formagdo docente, da graduacéo
a continuada. Em se tratando especificamente do professor(a) de histéria, quando
a profissdo exercida ocorre em espacos ndo-hegemaénicos, distante dos centros
urbanos e das capitais dos estados, bem como do eixo sul-sudeste, o ensino e
a aprendizagem histdrica incorporam elementos e desafios que exigem outras
formas de ser, estar e experimentar o tempo.

Diante disso, este artigo, ao trazer a tona os dilemas do ensino de histé-
ria no sertdo, tematiza as experiéncias dos professores de histéria por meio do
Férum Cearense de Professores(as) de Histéria da Educacdo Bésica. Esta acdo
formativa ocorreu ao longo do primeiro semestre de 2025, com participacéo de
mais de cem educadores que atuam no ensino fundamental e médio nos Sertdes
de Crateds.

No caso da regido dos Sertdes de Cratels sua caracterizacdo enquanto
espaco ndo hegeménico se da em primeiro lugar pela territorialidade. Tanto na
dimensdo de objeto de estudo, quanto na de espaco de producédo historiogré-
fica, rompe com a fradicdo eurocénirica da pesquisa cientifica a partir de uma
perspectiva/experiéncia do Sul Global ao mesmo tempo em que enfrenta a I6gica
Nordeste x Sudeste e Capital x Interior tdo fortemente presente na producdo aca-
démica brasileira. Por outro lado, dado o perfil dos estudantes que produziram
os trabalhos analisados, bem como suas escolhas teméticas, é possivel identificar
o protagonismo de grupos subalternizados como indigenas, ciganos, sertanejos,
mulheres e pessoas com deficiéncia.

Através de rodas de conversa sobre trés eixos temaéticos (Anticolonialismo e
ensino de histéria; Interseccionalidade e ensino de histéria; e Direitos Humanos e
educacao antirracista), oficina de producao de sequéncia didatica e acompanha-
mento das intervencdes realizadas nas escolas, o Férum possibilitou congregar
docentes de histéria de prefeituras e estadual, partilhando saberes e pautando
questdes candentes do ensino de histéria hoje.
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Além disso, constituiu-se enquanto um espaco de interlocucdo entre os dis-
centes do curso de Histéria da Universidade Estadual do Ceard, campus FAEC,
que atuaram na comissdo organizadora do evento, sobretudo os bolsistas do
Programa da Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do projeto de extensdo e do Laboratério
de Histéria do Tempo Presente dos Sertées de Cratels (LAHTEPS).

Ao estreitar os canais de didlogo entre o ensino superior, professores
de histéria da educacdo bésica e os bolsistas do PIBID, o Férum Cearense de
Professores(as) de Histéria da Educacdo Bésica reuniu, portanto, profissionais
dedicados a examinar como se ensina e se aprende histéria no sertdo em um
tempo marcado pelos debates sobre violéncia de género, de raca e epistémica.

Assim, a acdo desenvolvida enquanto formagdo de professores de histéria
foi atravessada por subjetividades conformadas pela experiéncia da espaciali-
dade sertaneja, localizada nos Sertdes de Cratels, mas que, ainda as margens
da geopolitica do conhecimento, no inferior do Estado, revelou uma ferramenta
produtora de saberes e de préticas exitosas, bem como um potente instrumento e
combustivel para pensar a escola como um laboratério de pesquisa.

Nas péginas a seguir, procuramos analisar como foi estruturado o Férum, as
sequéncias didéaticas elaboradas e apresentadas na culminancia pelos professo-
res(as) de histéria e as referéncias analiticas que pautam aquilo que o Subprojeto
Histéria do PIBID define como passado vivo no ensino de histéria.

METODOLOGIA

Neste artigo, propomos um exercicio reflexivo sobre a experiéncia forma-
tiva do Férum de Professores(as) de Histéria da Educacdo Bésica, examinando a
intervencao que articulou teoria e prética dos bolsistas do PIBID. Para isto, o relato
de experiéncia traz a tona a montagem da organizagdo do Férum, desde a produ-
cdo das sequéncias didéticas elaboradas pelos discentes do curso de histéria da
FAEC, até a realizacdo de entrevistas com alguns dos docentes inscritos no evento
para avaliar o impacto do férum como espago formativo.

Considerando a necessidade de construir uma proposta pedagdgica vol-
tada para o ensino de histéria que envolvesse transversalmente estudantes do
curso de licenciatura em histéria da Faculdade de Educacao e Ciéncias Integradas
de Cratels (FAEC) e professores de histéria da rede bésica de ensino dos Sertdes
de Cratels, pensou-se uma proposta metodolégica e pedagdgica que resultasse
em agdes concretas na pratica docente desses profissionais, abrangendo os mais
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variados temas através de sequéncias didéticas preparadas pelos estudantes,
rodas de conversa e posteriormente a culminédncia dessas atividades.

Estabeleceu-se um contato preliminar com a Coordenadoria Regional do
Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 13/SEDUC-CE) e Secretaria de Educacéo
de Cratels para realizar o convite aos professores da rede bésica de ensino. A
proposta do férum era se enquadrar como um espaco formativo e de uso prético
no chdo de sala de aula para professores e professoras. Ao passo que na univer-
sidade os estudantes de Graduacao produziram sequéncias didaticas dos mais
variados temas, mas que fossem aplicveis as diversas realidades encontradas no
ensino publico, assim incorporando as discussdes recentes da academia, junto a
realidade concreta dos professores em sala de aula, buscando a infegracdo de
ambos, gerando os frutos mais abrangentes_possiveis.

A producdo das sequéncias didéticas por alunos do NID Histéria FAEC se
apresenta como uma perspectiva de mudanca no fazer pedagdgico tradicional,
abordando os mais variados temas como movimento indigena, luta pela posse da
terra, violéncia de género e raca, a relacdo entre seca e Nordeste, o papel da
Igreja na ditadura militar, escravidao etc.

Um dos critérios que os produtores das sequéncias deveriam desenvol-
ver era a necessidade de contextualizacdo com a realidade dos alunos da rede
bésica, apresentando eventos histéricos, discussdes e dados que abordassem a
realidade dos Sertdes de Cratels. Assim, as producdes funcionaram como mate-
rial didético para os docentes participantes do férum, trabalhando com fontes
histéricas acessiveis e em um formato preparado para o trabalho em sala de aula,
mas com a possibilidade de adaptacdes a critério do professor. Todos os materiais
produzidos foram disponibilizados através de armazenamento em nuvem.

Em conjunto com as sequéncias didéticas, realizaram-se rodas de conversa
com mediadores composto tanto por professores universitarios, quanto com pro-
fessores da rede bésica, com o intuito de encurtar o distanciamento que héa entre
esses dois niveis de ensino, além de conceder protagonismo e considerar que
os professores da educacdo bésica também sdo pesquisadores e produtores de
conhecimento.

Nesta atividade foram debatidos tanto questdes de cunho mais tedrico em
relacdo ao ensino de Histéria, quanto experiéncias préticas associadas aos eixos
de reflexdo, tendo em vista especialmente as participacdes de professores de
municipios e realidades distintas. Como um dos produtos desse espaco reflexivo,
produziu-se uma série de entrevistas com participantes do férum. Marcos Ithalo,
professor do municipio de Nova Russas, sobre a importéancia do espaco, apontou:
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O férum é importante tanto para os professores que ja estdo ha anos
no magistério, para conhecer as novas didéaticas, mas também prin-
cipalmente para aqueles que ainda estdo chegando em sala de aula.
Ver a experiéncia dos professores mais experientes é fundamental,
para a gente se adaptar a sala de aula, entender o que é factivel na
academia e o que a gente consegue colocar em prétfica na sala de
aula, distinguir essa feoria da forma prética. Sem divida nenhuma é
um fator fundamental do férum, mostrando a importancia de sempre
estar se atualizando [...] mas também como € possivel a gente trazer
aqueles confeldos que estdo fora do curriculo também para a sala
de aula. Aquilo que a gente estuda na academia, como a histéria
local, como essa histéria que fica meio marginalizada, que é possivel
a gente levar para a sala de aula (ITHALO, Cratels, 12 jun. 2025).

Enfatizando a perspectiva de que o férum, para além de compartilhar expe-
riéncias entre professores e futuros professores de histéria, se tornava um espaco
de integracdo dos contelidos da prética docente, estimulando a construgéo cole-
tiva do conhecimento.

Na segunda parte do evento, realizado mais de um més depois, foi soli-
citado aos professores, através dos meios de contato disponibilizados, que se
disponibilizassem para uma culmindncia com as experiéncias que tiveram das
dindmicas dos usos das sequéncias didéaticas em sala de aula nas instituicdes em
que atuam.

Logo, a culmindncia se mostrou um espaco dedicado a apresentacdo dos
docentes de histéria, em que estes professores puderam compartilhar suas reali-
dades e da escola que atuam, e de como as sequéncias didaticas tiveram utilidade
para a formacdo de um plano de aula dindmico e integrador. Claro que, contando
com as especificidades de cada realidade escolar, cada professor as adaptou de
acordo com suas necessidades.

REFERENCIAL TEORICO

O PIBID, ao incentivar os estudantes da licenciatura a permanecer no curso
e a aprofundar seus conhecimentos e vivéncias com o mundo escolar, enfrenta,
via politica publica, um dos problemas mais profundos na formacéo de professo-
res: a distancia entre a teoria e a prética. Como é possivel ensinar, no curso de
licenciatura, a ensinar Histéria? Se ainda sabemos muito pouco como se aprende
Histéria (na escola e fora dela), como definir com seguranca quais atribuicées,
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deveres e responsabilidades de um professor universitario que atua na licenciatura
em Historia?

De acordo com o pensamento de Lee Shulman (1986), infere-se a diversi-
dade de conhecimentos que acompanham a constituicdo docente: sobre a ciéncia
de referéncia, sobre as ciéncias de educacédo de maneira geral (politicas piblicas,
gestdo, didética geral), sobre psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem
de criancas e jovens, sobre outros saberes relevantes para a comunidade esco-
lar, enfim, sobre os saberes didéticos especificos da drea do conhecimento que
leciona. Entretanto, formar-se professor ndo é o mesmo que acumular tais conhe-
cimentos. Em se tratando do ensinar a ensinar a Histéria em regides peculiares
como os Sertdes de Cratels, o professor universitario-coordenador PIBID utiliza o
mesmo repertério ferramental e atribuicdes para a aprendizagem dos estudantes?
A vista disso, um dos desafios do PIBID na &rea de Histéria consiste em repensar
os desafios para o ensino e a aprendizagem histérica nos Sertdes de Crateds,
buscando refletir acerca das metodologias, instrumentos didéticos e experiéncias
especificas dos discentes da regido, além de compreender como as tradicionais
e as novas discussdes tedrico-epistemoldgicas redimensionam a formacdo dos
professores de Histéria e seu impacto para os professores supervisores.

Este resumido panorama demonstra a complexidade envolvida no trabalho
daqueles que devem ensinar a como ser professor de Histéria, notadamente aos
que atuam com a prética de ensino e com o estdgio supervisionado. Mesmo
docentes com qualificacdo académica e muitos anos de experiéncia como pro-
fessores da escola bésica se deparam com o desafio de responder a complexa
articulacdo entre teoria e prética. Junte-se a isso a quantidade de pesquisas sobre
a formacdo de professores de Histéria contrastada com a escassez de estudos
sobre o papel do formador no ensino superior (COSTA, 2010).

O problema que atravessa este artigo e impulsionou a construgdo do Férum
consiste em como se aprende a ensinar histdria a partir da concepcao de profes-
sores intelectuais transformadores da realidade dos alunos de escola piblica. Este
processo de formacdo docente envolve os saberes oriundos das vivéncias dos
discentes relacionados aos debates socializados ao longo do curso, ou seja, a
necessaria arficulacdo entre os distinfos conhecimentos que os professores mobi-
lizam quando ensinam.

Nos debates sobre formacéo de professores, ha os que defendem a preva-
léncia do contelido, enquanto outros acreditam que é preciso, em primeiro lugar,
dominar técnicas e métodos de ensino. Segundo Tardif e Raymond (2000) e tam-
bém Monteiro (2001), a formacdo de um professor comeca com seus primeiros
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contatos com o mundo escolar, ainda quando aluno, e se constitui conforme cada
individuo constréi conhecimentos e significados articulando saberes adquiridos na
formac&o inicial superior (ou no magistério de Ensino Médio, conforme o caso),
saberes da experiéncia profissional e saberes da vida como um todo.

Nesta proposta rejeitamos a escolha por um ou outro lado, apostando que
a formacdo de professores de histéria compreende inimeras varidveis que ndo
podem ser reduzidas a uma lista de habilidades, uma vez que, segundo Riisen
(2007), a complexidade dos processos de ensinar e aprender histéria se relaciona
com a amplitude de experiéncias vividas no contato e na construcdo de culturas
histéricas. Por essa razao, acreditamos que o Ensino de Histéria nos Sertdes de
Cratels incorpora especificidades baseadas nas experiéncias tanto dos futuros
professores de histéria como também dos professores supervisores e alunos da
rede publica.

O tema Histéria dos Sertdes de Cratels se apresenta como um ponto de
partida para o espaco no qual coexistem diferentes maneiras de existir, viver, sentir
e estar na realidade. Nele, diferentes sujeitos e grupos sociais convivem a partir
de seus referenciais de tempo e de identidade construidos ao longo do tempo.
Envolvendo espagos tanto de zona urbana como em érea rural, a categoria sertdo
presta-se fundamentalmente ao exame da diferenca. Entendido como lugar (habi-
tado ou ndo), em sentido espacial ou histérico, o sertdo foi constantemente algo
dito para o outro. Em diferentes contextos histéricos e historiogréficos, o sertao foi
dito e visto como o outro. Na lingua do Estado ou dos conquistadores diversos,
o ndo conhecido, o no verificado, o ndo dominado era chamado de sertdes.

Ora, os sertées ndo representam um espaco qualquer, mas marcam, efe-
tivamente, as dimensdes antropoldgicas de variadas experiéncias histéricas em
mltiplas temporalidades. O estudo da especificidade dos sertdes tende para as
alteridades, sejam elas quais forem, ultrapassando certa leitura estatica e abstrata
do préprio conceito de espaco pelos historiadores. Assim, a histéria dos sertdes,
ao contrério de se ocupar do fomento as identidades espaciais, caracteriza-se, em
nosso esforco de historicizacdo do conceito, por uma area de estudos de e sobre
as diferencas, sendo esta outra forma de se abordar questdes politicas e culturais,
como as desenvolvidas pelas monografias supracitadas.

Portanto, os sertdes se justificam por ser um campo préprio de enunciacdo
que remonta a uma longa tradicdo. A despeito de estar diretamente associado
a dimensdo da espacialidade nas tradicionais historiografias, o sertdo se frata,
segundo Evandro dos Santos (2019), de uma nocdo muito especifica com cama-
das histéricas variadas e mais criticas as conotacdes colonialistas, assim como
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pensou Albuguerque Janior (2011) em relacdo a outras coordenadas cartogréficas,
o Nordeste, produto de uma construcdo sulista alinhada a elite daquela regiao: o
outro, a oposicdo ao litoral, ao desconhecido.

A proposta do PIBID Histéria nos sertdes de Cratels, juntamente com o
Férum de Professores(as) de Histéria, também parte da nocdo de que o ensino
dessa disciplina deve ser critico. Trata-se de pensar como o passado continua vivo
no tempo presente, atravessando nossas experiéncias. Pereira e Seffner (2018)
reforcam essa perspectiva ao discutir sobre um passado que se atualiza em ques-
tdes como racismo, o apagamento indigena e outras marcas da colonialidade.

Esse tipo de questdo demanda que o curriculo de histéria entre em didlogo
com essas realidades, cuja proposta foi realizada neste artigo a partir das sequén-
cias didéticas que refletissem as localidades e dindmicas da regido. Algumas
voltadas a valorizacdo da populacdo negra e indigena na regido. Em uma delas,
o objetivo foi refletir acerca da importancia dos negros na construcdo social e
cultural de Crateus, suas resisténcias e identidades, questionando o apagamento
que teve dentro da construcdo da identidade local.

Em outra, buscou-se promover o conhecimento da histéria indigena local,
com o fito de estimular a alteridade e o reconhecimento da trajetéria dos povos
indigena na cidade. Em todo esse processo de debate e construcao das sequén-
cias didéticas, as criticas ao curriculo tradicional também se fizeram presentes. Gil
et al (2022) apontam que a forma como muitas vezes a forma como ensinamos
histéria estd presa a um modelo eurocéntrico e fechado as diferencas. Romper
com isso € uma urgéncia do presente, uma atitude politica e necesséria.

A proposta de um curriculo desestruturante ainda apresentada por Gil et al
(2022), que se abre para outras formas de ensinar e reconhecer outras histérias,
é um gesto anticolonial, ndo se tratando de somente inserir contelidos novos,
mas questionar as estruturas narrativas e femporais que sustentam a Histéria ensi-
nada nas escolas, e que formam identidades e sujeitos com consciéncia histérica,
por isso a necessidade de se buscar um curriculo da disciplina de histéria que
expresse as dindmicas locais.

Nesse caso, estamos abordando uma cidade longe dos grandes centros
metropolitanos, com suas particularidades no desenvolvimento histérico, sendo
necessario repetir o questionamento de Ana Maria Veiga (2024) sobre a neces-
sidade de se questionar se existem (e quais seriam) as teorias da Histéria que
podem ser usadas para uma reflexdo mais profunda sobre o Nordeste e seus
diferentes Sertdes.
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Partindo dessa logica, pensar o ensino de histéria também por meio da
interseccionalidade se faz necessério para uma formacdo emancipatéria. Como
destaca Collins (2021, p.281), a interseccionalidade é uma préxis critica diante das
formas complexas de desigualdade organizadas por uma matriz de poder, e que
ganha forca nas vozes da populacdo negra, LGBTQIAPN+, juventudes periféricas,
entre outros.

Diante disso, a elaboracdo de sequéncias didaticas no contexto do férum,
que tratavam dos trabalhadores e trabalhadoras rurais em Cratels, colonialidade,
memdria e arte como resisténcia, reforcam o compromisso com uma educacdo
problematizadora e atenta as mdltiplas camadas de opressdo e de luta, que cada
vez mais se tornam latentes na sociedade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A articulagdo entre o Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), a rede esta-
dual e as prefeituras com vistas a execucdo do Férum Cearense de Professores(as)
de Histéria da Educacéo Bésica promoveu encontros que, para além de abrir e
estreitar canais de didlogo entre o Ensino Superior e a Educacdo Bésica, possi-
bilitou aos bolsistas pibidianos mergulharem na rotina da realidade escolar ao
acompanhar os docentes nos Sertdes de CrateUs.

Imagem O1: Férum de Professores(as) de Histéria da Rede Basica no auditério da CREDE 13.
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Do inicio da construcdo do evento aos encaminhamentos advindos do
debate realizado no Férum, os estudantes de graduagéo foram protagonistas das
acoes e da producdo do conhecimento, evidenciando iniciativas que alinham o
ensino, a pesquisa e a extensdo. Foram desenvolvidas, por exemplo, sequéncias
didéticas a partir de temas de assuntos que focalizaram o sertdo, a colonialidade
e a relacdo entre género, raca e classe. A imagem acima, por exemplo, retrata a
discussao realizada no primeiro dia do Férum, realizado em 22 de abril de 2025,
com uma reflexdo sobre interseccionalidade e ensino de histéria. Os bolsistas do
PIBID disponibilizaram em um drive dez modelos de sequéncias didaticas que
poderiam ser tomadas como modelo pelos professores inscritos no Férum. Essas
sequéncias deveriam ser pensadas, adaptadas ou reformuladas por estes docen-
tes em suas préticas para, em seguida, refletir sobre o relato de experiéncia da
aplicacdo no evento de culminancia do Férum, realizado no dia 12 de junho de
2025. Nesse segundo dia, os docentes tinham a duracdo de quinze minutos para
apresentar a experiéncia de sua infervencdo na escola, como podemos inferir da
imagem abaixo.

Imagem 02: Professor Allan, do municipio de Ipueiras, apresentando a sequéncia didatica.

L )

Este exercicio possibilitou congregar miltiplas atividades que marcaram o
ensino de histéria em vérios municipios, firmando lacos de cooperacédo e de forta-
lecimento de préticas pedagdgicas exitosas. Na imagem acima o professor Allan
explanou para a plateia sua experiéncia apresentando a sequéncia didatica que
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trabalhava sobre os campos de concentracdo no Ceard, surgidos em um confexto
de miséria e fome na primeira parte do século XX. Ele relatou que foi uma expe-
riéncia positiva para o docente e discentes, chegando nos resultados almejados
na construcdo do momento.

CONSIDERACOES FINAIS

Apés a andlise apresentada no decorrer deste artigo sobre a construcéo e
desenvolvimento do Férum enquanto um relato de experiéncia, teorizando sobre
a prética docente, infere-se a relevancia das acdes formativas a partir da vitalidade
dos encontros e da producdo coletiva do conhecimento. Em tempos de constan-
tes e intensas transformacdes, o ritmo acelerado da rotina da docéncia impde o
isolamento aos professores em suas préticas.

Ao fim e ao cabo, este relato de experiéncias aposta na interdependéncia
do ser professor de histéria e nas redes de contato construidas que permitem
conexdes e fortalecimento das préticas pedagdgicas. Tal foi o caso do didlogo
entre discentes e docentes da academia, bolsistas pibidianos e os professores
de histéria da educagéo bésica nos Sertdes de Cratels. O evento contou com o
apoio do poder publico local, das diversas prefeituras que compdem a regido,
estreitando lacos entre a academia e o Estado, que se torna de suma importancia
em tempos de recorrentes ataques e deslegitimacdes recentes ao ensino de his-
téria e seus atores.

Além deste objetivo, o Férum é resultado da perspectiva teérica do Ensino
de Histéria e da funcdo social do conhecimento histérico desenvolvido na licen-
ciatura em histéria da FAEC. A Histéria enquanto disciplina no Brasil possui suas
particularidades que decorrem da prépria formacdo da sociedade brasileira,
dominio portugués e desdobramentos eurocéntricos nos curriculos escolares.

A Histéria do Brasil foi escrita e pensada durante muito tempo sob a dtica
européia, em que suas lentes privilegiavam o branco, cristdo e ocidentalizado.
Dentro desse contexto, o Férum de Professores(as) de Histéria da Educacdo Bésica
se enquadra no contexto politico e historiogréfico das Gltimas décadas de reno-
vacdo epistemoldgica das ciéncias humanas, buscando romper com essa l6gica
colonizadora ao lancar luz para um espaco ndo-hegemdnico como os Sertdes de
Cratels como elemento central da discussdo e de como se pensar a histéria na
sala de aula, tomando a regido ndo somente como um espaco, mas um lugar de
memoria e de producao de conhecimento (NORA, 1993).
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O TUPI QUE VOCE FALA: REFLEXOES SOBRE AS
CULTURAS NATIVAS BRASILEIRAS NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
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RESUMO

As atividades desenvolvidas no &mbito do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), elaboradas a partir de uma sequéncia didética progra-
mada e estruturada para trabalhar com a alfabetizacdo e letramento para as relacdes
étnico-raciais, foram executadas em duas classes do 1° ano do Ensino Fundamental.
As palavras em tupi presentes na obra lida em sala de aula instigaram uma pesquisa
etimolégica comparando dicionérios e consultando pesquisas académicas para a
criagdgo de um minidiciondrio e exercicios abrangendo a cultura nativa com énfase
especial na linguagem e na alimentagdo. Como encerramento da proposta, os pibi-
dianos realizaram uma contacdo de histéria sobre a origem do milho, apresentacao
de sementes crioulas e a realizacdo do plantio de milho de pipoca em um canteiro
manejado no pétio da escola. Ao destacar a presenca de palavras indigenas no
vocabulério cotidiano, como nomes de frutas e animais, a acdo buscou valorizar a
importéancia das culturas originérias na construcdo da identidade brasileira e inserir no
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universo das criangas um rico aprendizado sobre o cultivo de alimentos, o cuidado
da ferra e a biodiversidade nativa.

Palavras-chave: Relacées étnico-raciais, Povos indigenas, Tupi, Educacdo ambien-
tal, Sementes.
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INTRODUGAO

O presente trabalho de pesquisa e aplicacdo didatica foi realizado com alu-
nos de duas classes do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola pdblica no
municipio de Ouro Fino/MG, junto as professoras regentes das turmas e a super-
visora dos bolsistas, sob a coordenacdo da professora orientadora do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a docéncia (PIBID) que objetiva em seu sub-
projefo a formacdo para as relacdes étnico-raciais, em que a escola e todos os
atores envolvidos nas acdes foram convidados a conhecer um pouco mais sobre
a contribuicdo essencial dos povos indigenas para a nossa cultura, com énfase
especial na linguagem, na alimentacéo e na fauna e flora nativas.

Ao falarmos da diversidade étnica no Brasil, nos deparamos com uma temé-
tica muito abrangente e ampla que carece de muita atencdo e avanco no campo
das politicas publicas educacionais. Desta forma, ao abordarmos a questdo
indigena, tivemos a preocupacdo de ndo reproduzir uma narrativa retrograda, pre-
conceituosa e colonialista, como é o caso do termo comumente usado “indio” e,
portanto, ajudar a desconstruir o conceito estereotipado que ainda esta presente
em nossa sociedade que ndo é correspondente a realidade atual desses povos
t30 diversos entre si (MAGALHAES, 2019, p.11) ao se referir aos povos indigenas e
suas etnias e, além disso, ndo apagar suas memorias englobando todos os povos
nativos em uma sé forma de expressdo como se fossem todos iguais ou, pior,
que sequer existissem nos dias atuais como algumas criancas pensavam antes da
aplicacdo destas atividades.

Tendo em vista o colonialismo que pratica o rebaixamento existencial dos
povos fidos como “colonizados” pelos povos autointitulados “colonizadores”,
podemos perceber como toda lingua tem uma dimens&o histérica, politica e de
identidade e que “descolonizar” pode ser entendido como ir contra a glorificagdo
da histéria colonial permitindo novas configuracdes de poder e de conhecimento
(KILOMBA, 2019, p. 13). Ademais, este trabalho também se baseia em componen-
tes utilizados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aos quais cabem
“proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas
préticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens” (BRASIL, 2018, p. 67-68).

A partir da leitura e exploragdo das palavras presentes no livro “O Tupi que
vocé fala” (FRAGATA, 2018), trabalhamos o reconhecimento de palavras de ori-
gem indigena que fazem parte do nosso dia a dia. Com isso, ao trabalhar palavras
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do cofidiano e do conhecimento prévio das criangas, conseguimos explorar a

fauna e flora nativas somados aos conhecimentos de sua origem, etimologia dos

nomes e relacdes ecoldgicas em atividades didéticas juntamente com a elabora-

cdo de um mini dicionério, proporcionando um rico debate cultural que deve ser

realizado desde os primeiros anos de alfabetizacdo, proporcionando aos alunos

a compreensdo do valor e da importéncia da cultura indigena em nosso contexto.

Tendo em vista realizar um exercicio epistemoldgico intercultural e decolo-

nial proveniente do pensamento freireano em didlogo com pensadores indigenas,

evidenciando o saber e a histéria dos povos indigenas a partir deles mesmos,

buscamos uma educacdo orientadae comprometida em conhecer o ser de sua

cultura, através da histéria, da meméria oral e da linguagem (CASTRO e OLIVEIRA,

2022). O premiado escritor indigena Ailton Krenak nos inspira a buscar uma for-
magao viva:

Nés vamos ter que pensar em ajudar a formar seres humanos para

habitar uma Terra viva, para a gente escapar do que o Bruno Latour

chama de necropolitica. Se ndo formos capazes de nos inspirar para

criar corpos vivos para uma Terra viva, nés ndo vamos experimentar

o Bem Viver. O Bem Viver sdo corpos vivos emuma terraviva. A gente

ndo pode incidir sobre a Terra como se a gente fosse uma maquina

refroescavadeira. Nés ndo temos que formar técnicos. A gente tem-

que ajudar a formar seres humanos. (KRENAK, 2020, p. 19-20 apud
CASTRO e OLIVEIRA, 2022)

Portanto, as palavras selecionadas nas atividades desenvolvidas foram traba-
lhadas com o intuito de aproximar as criangas da cultura originéria, cada pesquisa
etimolégica foi feita a partir de uma comparacdo entre dicionérios e consultas de
artigos académicos, o que resultou em discussdes necessarias para os formandos,
curiosidades que surgiram e o evidente desafio de “traduzir” palavras de outra
estrutura morfoldgica, histérica e cultural. Em consequéncia disso, objetivamos
abordar a temética de forma acessivel para a assimilacdo das criancas em seu nivel
de ensino, enfatizando a necessidade de aprendermos cada vez mais a respeito
das culturas nativas brasileiras e sua diversidade.

Ao final das atividades, propomos o plantio de milhos de pipoca em jardi-
neiras feitas de material reciclado, citando esse alimento como referéncia & uma
semente sagrada indigena e que tem sua origem narrada de diversas formas por
distintas etnias, vivenciando uma experiéncia de contacdo de histérias, seguida
do plantio das mudas em um canteiro preparado no pétio da escola pelos bolsis-
tas. Durante esta prética, dialogamos sobre o preparo do solo e sua microvida,
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a importancia das minhocas, a funcdo das raizes e folhas, a salvaguarda das
sementes crioulas, além dos maleficios dos agrotdxicos e a maneira como nos
relacionamos com o meio ambiente, inserindo no universo das criancas um rico
aprendizado sobre o cultivo de alimentos, o cuidado da terra e a biodiversidade.

METODOLOGIA

As atividades propostas foram realizadas com objetivo de favorecer a amplia-
cdo do vocabulario, o desenvolvimento da consciéncia linguistica e o respeito as
diferentes culturas indigenas e seus conhecimentos seguindo 11 etapas, que serdo
descritas a seguir.

1. Escrita de sequéncia didatica com o grupo de bolsistas: A partir
da escrita dos tépicos presentes em uma sequéncia didética, elabora-
mos um bloco de contelidos embasados nas leituras prévias realizadas
por orientacdo da coordenadora do projeto, visando a alfabetizacéo e
letramento para as relacdes étnico-raciais, seguindo uma abordagem
histérica e curricular no contexto dos povos indigenas. Nesta primeira
etapa, definimos também o cronograma de atividades presenciais na
escola junto a supervisora e estruturamos os planos de aula.

2. Pesquisa e selecdo de habilidades da BNCC compativeis com
o ano da turma: Selecionamos as seguintes habilidades:

» (EFOTICIQ4): Compreender e respeitar as diferencas culturais, reco-
nhecendo a importancia de diferentes formas de organizacéo social
e cultural dos povos indigenas e afro-brasileiros;

e EF12LPO1) Ler palavras novas com precisdo na decodificacéo,
no caso de palavras de uso frequente, ler globalmente, por
memorizagao;

» (EFO2CI04) Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho,
forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem etc.) que fazem
parte de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente em que vivem;

» (EF69AR34) Analisar e valorizar o patriménio cultural, material e ima-
terial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo suas
matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, e
favorecendo a construcdo de vocabulario e repertério relativos as
diferentes linguagens artisticas.
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3. Atividade pratica 1- Leitura do livro selecionado em sala: Nesse
momento, enquanto o livro era lido para a sala, as palavras foram apre-
sentadas em uma folha impressa com sua respectiva imagem.

4. Atividade pratica 2 - Rodas de conversa: Em seguida, conver-
samos com as criancas sobre temas que envolvem a cultura indigena
brasileira, explicacdo de nomenclaturas erradas como o termo “indio”,
abordagem de forma didética de como os povos originérios formam
a nossa identidade cultural e como a cosmovisdo dos povos indigenas
sobre a relacdo com o meio ambiente, as florestas e a protecdo da
biodiversidade brasileira é importante. Apds as reflexdes, as criancas
foram convidadas a escolher as palavras que mais gostaram para usar-
mos nas proximas atividades.

5. Pesquisa etimolégica: A partir desse momento de conversa com as
criancas aprofundamos a pesquisa sobre a etimologia e significado das
palavras indigenas presentes no livro, notamos a presenca marcante de
animais e frutas na preferéncia das criancas.

6. Atividade pratica 3 - Ligar os pontos, identificar figuras e colo-
rir: Com as palavras selecionadas, produzimos uma atividade impressa
em que as criancas puderam ligar a imagem de um desenho de animais
nativos e sua respectiva palavra separada por silabas. Entdo, entrega-
mos outras duas folhas com desenhos realistas dos animais e suas
respectivas palavras para colorir, além de fotos de frutas nativas e suas
respectivas palavras para identificacdo, sendo que todas as palavras
foram separadas em silabas. Sempre observando a utilizacdo de ima-
gens livres de direitos autorais e que fosse expressamente autorizado
seu uso para fins educacionais.

7. Discussdo aprofundada e sele¢do das palavras com significa-
dos: Realizamos uma pesquisa documental, por meio de publicagdes
oficiais, producdes académicas e dois diferentes dicionérios tupi-por-
tugués, além de plataformas de pesquisa, com objetivo de criar um
material fidedigno a etimologia correta a partir de estudos linguisticos
e producdes de contelGdo dos préprios povos indigenas em redes
sociais. Esta atividade ndo tinha o objetivo de seguir um rigor técnico
etimolégico, porém, a partir dessa pesquisa, selecionamos palavras
e seus significados mais consensuais entre os resultados, tais como:
ARARA “ave de muitas cores” ou “ave grande”; CAPIVARA “comedora
de capim”; JABUTICABA “gordura de jabuti” ou “comida de jabuti”;
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PERERECA "“ir aos saltos”; MARACUJA “alimento em forma de cuia”;
JACARE “aquele que olha de banda”; PIPOCA “Pele estourada”; TATU
“casco grosso ou duro”, entre outras.

8. Atividade pratica 4 - Construgio de um dicionario com palavras
em tupi: A Construcdo de um dicionério foi uma atividade realizada
com o intuito de ser uma importante ferramenta para fixacado da relacao
imagem-palavra-significado listadas na etapa anterior, utilizando espa-
cos em branco para preenchimento no lugar das silabas e um espaco
retangular para um desenho & mao livre sobre o que a crianca aprendeu
nas conversas sobre o tupi e a cultura indigena, além de um espago na
capa para que a crianca escreva seu nome. O material foi diagramado
com programas de edicdo gréfica gratuitos, utilizando linguagem ade-
quada para a idade, impresso em duas folhas de papel sulfite A4, em
formato livreto para aplicacdo em sala de aula.

9. Atividade pratica 5 - Plantio de sementes de milho de pipoca
em uma jardineira: Utilizamos himus de minhoca, substrato, terra
vegetal e materiais reciclados como garrafas de pléstico, onde cada
bolsista confeccionou a sua prépria jardineira em casa e semeou o
milho. As criancas receberam sementes de milho de pipoca para rea-
lizar o plantio em suas jardineiras feitas junto com os bolsistas e as
professoras, confeccionadas na quadra da escola, onde vivenciaram
um rico momento de conversa e bate papo durante a prética de plantio.

10. Atividade pratica 6 - Contacédo de histéria sobre a origem do
milho: A partir da narrativa de um jovem indigena Guarani da aldeia
Yaka Pord, em Ubatuba/SP encontrada nas redes sociais da Associacao
Redes de Sementes do Xingu, realizamos um momento lidico em que
reproduzimos a histéria, contada com palitoches dos elementos presen-
tes na narrativa, utilizacdo de efeitos sonoros, interpretacdes cénicas e
cenografia, durante a apresentacdo, mostramos para as criangas semen-
tes de milho crioulas e orgénicas oriundas da Biblioteca de Sementes
situada na Casa de Sementes “Mae Terra” (CSMT) mantida pelo Nicleo
de Estudos em Agroecologia e Entomologia Raiz do Campo e agri-
cultores da Central de Associacdes “Organicos Sul de Minas”. Na
finalizacdo desse momento, realizamos uma roda de conversa sobre o
milho, a mandioca, seus derivados e outros alimentos provenientes da
cultura indigena.
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11. Atividade pratica 7 - Plantio da pipoca no patio da escola:
Por fim, manejamos um espaco de ferra inutilizado presente no pétio
da escola, com a autorizacdo da direcdo, para realizar o transplante
das mudas de pipoca que os bolsistas e as criancas haviam plantado
nas jardineiras para o canteiro pré-manejado. Durante o plantio, foram
abordados assuntos relacionados a vida das plantas, sua estrutura, ali-
mentacdo, relacdo como solo e formas de cultivo agroecolégico. Ao
final, foi entregue uma lembrancinha para as criancas com sementes de
milho de pipoca em um pacotinho e a frase em anexo “Antes do Brasil
da Coroa, existe o Brasil do Cocar” da deputada estadual indigena

Célia Xakriaba.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As palavras geradas pela discussdo a partir do livro lido propdem impor-
tante debate a respeito da cultura nativa viva em nosso cotidiano e, por meio das
atividades elaboradas, foi possivel dialogar com os alunos sobre o universo das
palavras indigenas, reforcando a diversidade e a importancia de conhecermos e
compartilharmos esses saberes.

Imagens 1, 2 e 3. Atividades préticas de ligar os pontos, colorir e identificar.

A

Fonte: Autores (2025)
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Na tabela abaixo listamos algumas definicdes de palavras utilizadas nas ati-
vidades préticas comparando o Dicionério Tupi (antigo) - Portugués (CARVALHO,
1987) e o Dicionério de tupi antigo: a lingua indigena classica do Brasil (NAVARRO,

2013):
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Tabela 1: animais e plantas nativas com nomes de origem tupi em ordem alfabética utilizadas na

atividade prética 3.

Palavra

Dicionario (1987)

Dicionario (2013)

ABACAXI

(NANA. Botanica: ananés, fruto bro-
melidcea, género Ananas )

nana (s) - 1)ANANAS, de uma ANANASEIRO,
ANANA, planta da familia das bromelidceas
(Ananas comosus L), cultivada ou selvagem.
Também é conhecida como ANANA, ANANAS,
NANAS, NANASEIRO, abacaxi-branco, abeiras.

ARARA

(Ornitologia: ave da familia dos psi-
tacideos, género Anodorhynchus)

ara (s) - ARA, nome comum a grandes aves psi-
tacideas, papagaios de bicos altamente cortantes,
corpos vermelhos, com manchas de diversas cores
nas asas e em outros lugares

CAU

(AKA-U. Botanica: 1 variedade de
mognoCaju, fruto do cajueiro, da
familia das anacardidceas, género
Anacardium. Substantivo : 1 ano
(medido pela época do caju). 2
Cauim ou vinho feito com o caju)

akatiu (s)) - 1) CAJUEIRO, nome dado . 2 principal-
mente a uma é&rvore da familia das anacardiéceas,
género Anacardium (Anacardium occidentale L.), de
flores pequenas, avermelhadas e perfumadas, que
exalam um odor muito forte; 2) CAJU, ACAJU, o fruto
dessa arvore e das demais espécies de cajueiros

CAPIVARA

(KAPI- GOARA . Zoologia {comedor
de capim): capivara, grande roedor
da familia dos caviideos , género
Hydrochoerus)

kapibara (ou kapi'iabara ou kapi‘iGiara) (etim. -
comedor de capim) (s.) - CAPIVARA, carpincho, o
maior roedor do mundo, que pode atingir mais de
50 quilos. Pertence a familia dos hidroquerideos
(Hydrochoerushydrochoeris L), da América do Sul
oriental. Vive a beira dos rios, nosnas lagoas, sendo
grande nadadora, habitando também perto de
matas ou cerrados. Sai geralmente a noite, vivendo
sempre em bandos.

GUARANA

(Palavra ndo encontrada)

(Palavra nao encontrada)

JABUTICABA

IABOTI-KABA Boténica: jaboticaba,
fruto do  jaboticabeiro, &rvore
da familia das mirtidces, género
Myrciaria.

fabutikaba (etim. gordura de jabuti* < iaboti +
kaba) (s.) - 1) JABUTICABEIRA, arvore da familia das
mirtéceas, cuja principal espécie é a Myrciaria cau-
liflora, em cujo tronco aparecem os frutos parecidos
a uvas, mas de casca mais dura; 2) o fruto da jabuti-
cabeira, JABUTICABA

JACARE

(jacaré ou ya'caré Existem duas
versdes: ya'caré’y — ya: o sujeito +
caré: torto TerrasBrasileiras jaeca-
-caré = o que olha de

fakaré (s.) - JACARE, nome comum a todos os rép-
teis crocodilianos dados aligatorideos banda.)

MARACUJA

(MARAK-U-A. Botanica: maracuja,
fruto maracujazeiro, trepadeira da
familia das passiflordceas, género
Passiflora)

murukufa (s) - MARACUJA, 1) nome do comum a
vérias plantas da familia das passiflordceas, género
Passiflora; 2) o fruto de tais plantas

PITANGA

(PITANGA. Adjetivo: avermelhado,
pardo~ fosco, trigueiro. piranga.)

piranga (m) (s.) - vermelhiddo; (ad].: pirang) - ver-
melho, PIRANGA: ... Amd ad-Granga mondepa sesé
- Uma roupa vermelha colocando nele; Xe robé-pird
pirang - Eu tenho rosto muitoeu enrubesco.

TAMANDUA

taman-
dos

(TAMANDUA.  Zoologia:
dud, mamifero da familia
urmecofideos.)

tamandiia (s) - TAMANDUA, nome genérico de
animais mamiferos desdentados da familia dos mir-
mecofagideos e, principalmente, do Myrmecophaga
fridactyla
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Palavra Dicionario (1987) Dicionario (2013)

tatu (s) - TATU, nome comum a da familia mamf-
feros desdentados da familia dos dasipodideos,
com muitos géneros e espécies diferentes. Témo
corpocoberto por uma couraca, formada por pla-
casjustapostas. Vivem em galerias abertas no chéo.
Tém de 4 a 6 filhotes em cada ninhada, em que
todos eles témomesmo sexo. Tém hébitos noturnos.

(TATU . Zoologia: tatu , mamifero

{0 dos dasipodideos, vérios géneros)

tukana (s) - TUCANO, nomediversas aves frepa-
doras da familia dos ranfastideos, de grande porte.
Eavecom bico enorme, desproporcional ao corpo,
de belas cores. Vive em pequenos bandos

Fonte: (CARVALHO, 1987) e (NAVARRQO, 2013). Org: Autores (2025).

(TUKANA . Ornitologia : tucano , ave
TUCANO | da familia dos ranfastideos, género
Ramphastus. Em tupinamba é tuka)

Imagens 4 e 5. Aplicacdo das atividades préticas apoiando a leitura e interpretacdo com o

minidicionérioe didlogos didaticos.

Fonte: Autores (2025)

Outras palavras que aparecem na leitura do livro selecionado foram: PACA,
URUBU, SIRI, SUCURI, JABUTI, SAGUI, GURI, SAMAMBAIA, SABlA, PACOCA,
PIRANHA, TAQUARA, PERERECA, TATURANA, PETECA, POROROCA, SACI,
PIPOCA, AMENDOIM, CURUMIM, todas elas seguindo a mesma metodologia
de pesquisa para aplicacdo no dicionério. Esse processo de elaboracdo das ati-
vidades se mostrou muito relevante,foi um momento que suscitou intensas e ricas
discussdes entre os atores envolvidos a respeito da etimologia e dos significados
dessas palavras, além de compartilharmos fontes e metodologias de pesquisa que
sdo imprescindiveis neste periodo de formacao docente.

Com o aprofundamento das pesquisas, descobrimos também muitas curiosi-
dades e informacaes relevantes pois, muitas dessas palavras, apresentam diversos
desafios para se compreender seu verdadeiro significado, como é o caso do
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abacaxi que é tema de reavaliacdo de sua etimologia, visto que seu significado
mais consensual é “fruta que recende” ou “fruta que exala cheiro”, porém, embora
ndo descartado, este revela-se controverso e pouco provavel, pois a unidade lexi-
cal “abacaxi” significou primeiro um povo indigena, um rio e uma missao jesuitica
(MARONEZE, 2020). J& no caso da palavra Guarand, que ndo foi encontrada
em nenhum dos dois dicionérios consultados, tem sua origem como uma fruta
sagrada sua etimologia vem da palavra “Warana”, segundo a lenda da qual se
origina o povo Sateré-Mawé, por essa razdo sdo conhecidos também como filhos
do guarand (MIQUILES e CASTRO, 2022). Outra palavra importante no desenvol-
vimento da atividade é a palavra pipoca do tupiPI-POK-A: Verbo transitivo “pira”=
pele + “pokd” = Substantivo: estalo, estouro. Verbo intransitivo : estourar, reben-
tar, estalar, disparar, espremer (CARVALHO, 1987) algo como “pele estourada”,
provavelmente se referindo ao estouro da pele do milho. Esta palavra foi utilizada
na atividade prética do plantio, ela nos despertou a necessidade de buscar as ori-
gens mitolégicas do milho, com narrativas presentes em diversas etnias indigenas
como uma semente sagrada e de grande importéncia para os povos originarios.

Encontramos no perfil das redes sociais da Associacdo Rede de Sementes
do Xingu o registro de uma entrevista com a narrativa de um jovem Guarani da
aldeia Yaka Pord, em Ubatuba/SP, em que ele conta a origem do milho, transcrita
abaixo:

A histéria que falam é que quando a fome caiu no mundo, eles esta-
vam pedindo pra Nhanderu dar algum tipo de sinal para que eles ndo
morressem de fome, af dizem que na reza comecou a chover e af
veio as frovoadas e quando trovejou na raiz da taquara, ai comecou
a brotar o primeiro milho, e quando viram que a frovoada caiu & e
brotou depois de algum tempo, eles comecaram a achar que aquele
broto era algum tipo de sagrado que tinha 14 (ASSOCIACAO REDE
DE SEMENTES DO XINGU, 2025).

As criangas foram levadas a perceber a riqueza da cultura indigena e sua
presenca viva em nossa sociedade, despertando o interesse pela diversidade
cultural desde os primeiros anos escolares, isso posto, observarmos atentamente
a ativa participacdo e o envolvimento das criangas durante as rodas de conversa,
a confacdo de histérias e as atividades praticas.
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Imagens 6, 7, 8 e 9. Aplicagdo da atividade prética 6 de contacdo de histéria com palitoches

e pibidianos apresentando as sementes de milho crioulas e organicas da CSMT.

Fonte: Autores (2025)

Imagens 10, 11 e 12. Aplicacdo da atividade pratica 7 de transplantar o milho para o canteiro

preparado no pétio da escola.

Fonte: Autores (2025)

As produgdes individuais e coletivas foram avaliadas com base nos registros
realizados ao longo da sequéncia didética escrita e aplicada, observando nos
alunos os exercicios de desenvolvimento motor, capacidade de identificacdo de
frutas e animais fazendo a relagdo com a palavra escrita e a participacdo, intera-
cdo e cooperacdo no processo de plantio. Este acompanhamento permitiu avaliar
a compreensdo dos contelidos, a apropriacdo dos conceitos trabalhados e o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, linguisticas e socioemocionais.

Além disso, ao destacar a presenca de palavras indigenas no vocabulario
cotidiano, como nomes de frutas, animais e localidades, esta proposta valorizou
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a importancia das culturas originarias na construcdo da identidade brasileira no
repertério das criancas e dos licenciandos. Perceber essas influéncias é impor-
tante para que possamos aprender a respeitar a diversidade cultural e repensar
ideias antigas e errdneas, ajudando a formar pessoas mais conscientes, criticas e
abertas para entender a histéria e os conhecimentos dos povos indigenas.

Essa abordagem possibilitou a superacdo de uma perspectiva meramente
informativa, ao estimular nos alunos a construcao de atitudes reflexivas e criticas
voltadas a diversidade cultural brasileira. Em sintese, a sequéncia didatica cumpriu
os objetivos educacionais previstos, suscitando a curiosidade e fortalecendo a
valorizacdo critica do patrimdnioimaterial nativo, observando demandas e poten-
cialidades de educandos nos primeiros anos.

CONSIDERACOES FINAIS

Explicar para as criancas os significados e contextos das palavras indigenas
envolve muita pesquisa em estudos linguisticos e éticos visto a diversidade pre-
sente no pais, tanto das linguas do tronco Tupi-Guarani quanto do tronco Macro-Jé
e suas ramificacdes em diferentes povos e etnias, o que amplia ainda mais o leque
de possibilidades de narrativas a respeito da construcdo da cultura brasileira e
que muitas vezes desconhecemos devido ao apagamento cultural desses povos
promovido pelo processo violento e cruel de colonizacdo e etnocidio na histéria
do pafs.

Portanto, realizamos essa jornada cientes de que este trabalho nao se pro-
pde a esgotar a pesquisa linguistica dos significados de origem Tupi e que temos
muito ainda a avancar para atualizar referéncias e realizar pesquisas bibliogréficas
mais densas e especificas. Entretanto, nos lancamos em uma proposta de acdes
que contemplem os pilares da pesquisa, ensino e extensdo, que observem os
objetivos do PIBID e que possam ser adaptadas com assertividade para os pri-
meiros anos, estdgio em que os desafios da alfabetizacdo sdo muitos, unidos a
necessidade de abordar a temética do letramento para as relacdes étnico-raciais
no contexto dos povos indigenas de forma abrangente e respeitosa.

Concluimos que essa pesquisa promoveu uma vivéncia rica e significativa
sobre a cultura indigena, onde foi estimulado ndo sé o conhecimento linguistico,
mas também respeito a diversidade cultural e as reflexdes a respeito da nossa
relacdo com o meio ambiente. Por fim, a aplicacdo deste trabalho possibilitou aos
alunos e licenciandos uma experiéncia pedagdgica completa, que infegrou sabe-
res linguisticos, culturais e conscientizacdo ambiental, contribuindo assim para
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uma prética educativa inclusiva, reflexiva e alinhada ao respeito as identidades
culturais nativas brasileiras.
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QUEM TEM MEDO DE TRAVESTIR NA ESCOLA?
REFLEXOES SOBRE A PRESENCA DE TRAVESTIR NOS
ESPACOS ESCOLARES

Jessica Thais clementino Gurgel’

RESUMO

Este artigo discute a presenca de corpos trans e travestis nos espacos escolares a
partir das vivéncias da autora como professora e estagidria em uma escola piblica
da cidade de Patu (RN), vinculada ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID) e ao estdgio supervisionado em Pedagogia. A pesquisa parte
da experiéncia pessoal e profissional para propor reflexdes que atravessam género,
sexualidade, curriculo e préticas pedagdgicas, compreendendo o espaco escolar
como um ambiente que historicamente excluiu corpos que fogem da norma cishe-
teronormativa. Nesse sentido, o referencial tedrico-metodolégico estd ancorado no
campo do transfeminismo, da interseccionalidade e da pedagogia da presenca,
destacando autoras que tratam de género, raca e educacdo para desnaturalizar os
processos que reforcam esteredtipos e hierarquias. Por meio da anélise dessas vivén-
cias e do debate com autoras que pensam o corpo como produtor de conhecimento
e resisténcia, o artigo revela que a escola pode se tornar um ferritério pedagdgico de
escuta e pertencimento, quando hé abertura para que a diversidade corporal e identi-
taria seja integrada ao curriculo e as praticas cotidianas. Os resultados apontam que a
presenca frans e fravesti em sala de aula tensiona os limites do que o sistema educa-
cional entende por sujeito educével, contribuindo para desnaturalizar preconceitos e
estimular novas formas de pensar o ensino e a aprendizagem. Além disso, a pesquisa

1 UERN no campus avangado de Patu - CAP, do curso de Pedagogia do departamento de educacéo,
jessica20230009757@alu.uern.br
Este artigo resulta das vivéncias de aluna que vivenciar a prética docente, proporcionadas pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto Pedagogia entre 2024-
2026 do CAP — Campus Avancado de Patu, bem como das vivéncias do estdgio supervisionado em
uma escola plblica da cidade de Patu (RN), com financiamento da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

N 7




Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Premiados

evidencia que o PIBID e o estdgio supervisionado, quando pensados criticamente,
tém o potencial de ampliar a formacdo docente para que professores e professoras
compreendam suas préticas a partir da pluralidade de existéncias que compdem
a escola. Por fim, a proposta sugere que desobedecer aos modelos curriculares
normativos e incorporar outras corporalidades como contetidos pedagdgicos sdo
caminhos indispenséveis para a construcdo de uma educacdo mais inclusiva, ética e
comprometida com a dignidade e a liberdade de todos os sujeitos que nela transitam.
Palavras-chave: Pedagogia da Presenca, Travestir, Escola, Curriculo.
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INTRODUGAO

Inicialmente, refletir sobre como nossos corpos séo vistos dentro do espaco
escolar se torna uma reflexdo urgente, sobretudo quando compreendemos que
nossas vivéncias ainda sdo fratadas como tabu nesses ambientes. A escola, mui-
tas vezes, ndo € percebida nem construida como um lugar para corpos trans e
travestis. Ao contrério, € comum ouvirmos que “ndo é lugar para nds travestis”,
e pior, muitas vezes, acabamos acreditando nesse discurso. A estrutura escolar,
em sua maioria, ndo nos considera pertencentes a esse espaco. Surge, entdo,a
pergunta: por que nossos corpos Trans e Travestis? incomodam tanto esse modelo
de escola? A exclusdo ndo vem apenas de professores, mas também de alunos e
funcionérios, pois o sistema educacional ainda se prende a um modelo padrao de
sujeito. Dentfro dessa légica, nossos corpos sdo lidos como erros que o sistema
tenta corrigir.

Mas, para mim, sou esse “erro” que ndo precisa ser consertado. O erro que
dizem que sou ndo é meu, mas de um sistema que foi criado por outros, baseado
em uma légica universalista e excludente. Nés, travestis, somos esse erro que
deu certo. Trazer essa discussdo para este trabalho € essencial para denunciar e
repensar o modo como a escola opera sobre os corpos dissidentes.

Por isso, o titulo deste trabalho traz o tema: “Quem tem medo de travesti
na educacdo?”. Porque rompemos com a linha normativa que o sistema tracou
e somos a curvatura que ele tenta encobrir. Quando ocupamos esse espaco de
poder que é a educagdo, passamos a ser vistas como ameaca, pois expomos e
denunciamos esse sistema excludente e opressor.

Nossa presenca revela as falhas de um modelo que conceitua o sujeito
como Unico, fixo e imutavel. Abrimos a possibilidade de repensar o modo como
se moldam e operam os corpos e subjetividades. Estar nesse espaco é o inicio de
uma nova jornada: a de compreender as necessidades dos nossos corpos trans/
travestis na educacao.

Nossa presenca é uma ponte para um novo entendimento sobre aqueles
que também sdo excluidos da producdo de conhecimento. Mais do que isso,
abrimos portas para a insercdo de sujeitos trans desde a educacdo bésica como
professores trans, que enfrentam dificuldades de adaptacdo e aceitacdo e alunos

2 Utilizo aqui o termo “travestir” como uma forma de expressdo da minha identidade, entendendo-o
como um ato politico e estético que ressignifica a experiéncia travesti e afirma o lugar do corpo como
resisténcia e pertencimento.
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que lidam com especificidades que muitas vezes ndo sao acolhidas. Quando ndo
enconfram pessoas que compreendam suas inquietagdes, o processo de aufo-
compreensdo se torna ainda mais desafiador.

Dessa maneira, o objetivo deste texto é trazer para o debate a necessidade
de se pensar o corpo frans e travesti na educacdo, considerando seus atravessa-
mentos com raca, género, sexualidade e orientacdo sexual. Essa reflexdo é um
ponto de partida para compreender as vivéncias desses corpos na sala de aula,
espagos nos quais constantemente se tenta apagar ou excluir suas existéncias.

E urgente discutir a necessidade de politicas piblicas, educacionais e afir-
mativas que garantam acolhimento, suporte e permanéncia para esses corpos
dentro das instituicdes de ensino. A partir de uma andlise das experiéncias vividas
durante o curso de Pedagogia especialmente no contexto das préticas de estégio
na Educacédo Infantil e da participacdo no PIBID (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia), este texto busca refletir sobre os desafios e as poténcias
das presencas trans na educacdo, buscando correlacionar com teéricos que faca
refletir as necessidades de tais subjetividade.

TRAVESTIR NO CURRICULO: DESOBEDECER E PEDAGOGICO

Antes de adentrar nas anélises de vivéncias desses contextos que o corpo
fravesti entra, busco pensar nesse curriculo que impede a insercdo de pessoas
trans e travestis na sala de aula. O mundo impossibilita a minha existéncia, mas o
curriculo me impede de aprender, de me compreender. Me lanca a esse abismo
de soliddo na compreensdo de si. Nos corpos heteronormativos, isso acontece
de forma distinta: ele regula a partir do marcador identitério, regula a partir do
conceito de identidade padrao de fabrica.

Quando um sujeito traz em sua identidade uma desobediéncia ao sistema
padrdo, ele vai regular isso ou excluir. Se alguém mostra tracos, sequer, de deso-
bediéncia a esse sistema por exemplo, se um menino gosta de rosa ou fenta,
instintivamente, atribuir essa cor para si, a prépria escola, de modo operacional,
vai tentar regular essa crianca para que ela se encaixe naquilo que é “seu”, aquilo
que o sistema defermina. Estamos sempre nessa operacdo de méquina de um
sujeito padrdo. E o curriculo nos adestra a ser vigilantes. Quando percebemos,
enquanto profissionais, ja estamos, de forma intuitiva, padronizando o sujeito. Isso,
de fato, ndo é um adestramento apenas do professor, mas de toda a estrutura
escolar.

R 7



Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Premiados

“Por um lado, com mulheres fransexuais e fravestis, podemos ter tido
uma infancia roubada- ao menos muitas de nds, j& que nossa reali-
dade sdo diversas. A vigilancia bindria do género produz violéncias
constantes, tratando de impedir que crianca frans* femininas tém uma
infancia livre, dado a um sentimento de nédo pertencimento ao domf-
nio socialmente estabelecido como masculino - ou feminino, no caso
das infancias trans* masculinas. “. (Leticia Nascimento, 2021, p.18).

Segundo a autora Leticia Nascimento, é evidente como as infancias traves-
tis sdo constantemente roubadas, sendo privadas de experimentar o género de
forma livre e auténtica. A escola, em sua estrutura tradicional, forma profissionais
que atuam como vigilantes de género, fiscalizando corpos e corrigindo compor-
tamentos conforme as exigéncias de um curriculo normativo. Esse curriculo se
baseia na ideia de que o sujeito é determinado exclusivamente por sua anatomia
bioldgica.

A instituicdo escolar, portanto, ndo admite desvios da norma que define
quem devemos ser. Quando se depara com a presenca de um corpo travesti na
sala de aula, ativa-se um mecanismo de fiscalizacéo e punicdo. Essa punicdo pode
se materializar na forma de evasdo escolar ou mesmo exclusdo, reflexo de uma
estrutura que ndo reconhece e ndo acolhe identidades dissidentes. Falo a partir
da vivéncia de uma travesti que foi forcada, na educacdo bdésica, a se encaixar
em uma identidade masculina, apesar de j& expressar tracos de feminilidade. O
medo que a escola sente diante do corpo travesti € um fema urgente e necessé-
rio. Somos uma lacuna de compreensdo que a escola ndo aceita ou ndo permite
existir. Talvez o que falte seja um curriculo que consiga compreender e acolher
sujeitos trans e travestis. Um curriculo que ndo nos veja como erro ou desvio, mas
como parte legitima da diversidade humana.

Ser professora dentro desse curriculo é viver uma inquietacdo constante.
Estamos o tempo todo lutando por um espaco que o préprio curriculo insiste em
nos negar. Somos vistas como uma presenca assombrosa, algo que o curriculo
teme, que a sala de aula rejeita. Mas esse medo ndo pode mais ser legitimado
ao ponto de nos afastar desses espacos que também sdo nossos por direito.
Precisamos ser a esperanca viva de uma educacdo que ndo nos acolha, que ndo
nos considere, que ndo nos reconheca como sujeitas legitimas do saber. Para
isso, € urgente que deixemos de compactuar com esse curriculo que nos subal-
terniza, que nos reduz, e que tenta nos apagar. E preciso repensar, urgentemente,
um curriculo que nos tenha no centro, que nos compreenda a partir das nossas
existéncias e ndo da norma cisheteronormativa.
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Mas ndo basta propor um novo curriculo sem criticar o atual. E necessario
denunciar esse modelo universalista e aparentemente imutével, que ndo nos inclui,
mas nos expulsa; que ndo da conta de nos descrever, nem de sustentar a nossa
presenca em sala de aula; que ndo nos reconhece enquanto professoras. Por isso,
afirmo “desobedecer é pedagégico”. Nio estou aqui para apenas participar
de uma discussao sobre uma educacao falha e adestradora de sujeitas. Estou aqui
para defender uma educacdo que esteja pronta para nos abracar com as nossas
individualidades, complexidades e poténcias. Que as discussdes pedagdgicas
sejam colocadas de forma plural, ndo seletiva. Que a escola e o curriculo parem
de temer os nossos corpos e comecem a aprender com eles. Porque nés, travestis
e trans, também somos educacéo.

“No encontro com as normas de regulagdo de meu género, a
infancia foi um laboratério inventivo de outras corporalidades generi-
ficadas, isto &, outros modos de produzir corporalidades e géneros.
Compreendemos que ndo somos naturalmente generificados, mais
que um processo de producdo de nds, de nossos géneros, de nos-
sos corpos.”. (Leticia Nascimento, 2021, p.19).

Por isso, refomo essa discussdo sobre como somos adestradas a pertencer
a esse sistema. A escola, além de fiscalizar, produzir o género nos corpos. Como
nos lembra a professora Leticia Carolina Nascimento, ndo somos naturalmente
generificadas é o social que nos impde o género, nos ensina como devemos
existir a partir do que é esperado para o nosso corpo. E a escola é uma peca
fundamental nesse processo.

Ela é chamada a cumprir o papel de imposicéo e reproducdo de um modelo
hegemonico de género, funcionando como guardia de uma I6gica segmentada,
e que defermina que todos devem seguir uma Unica direcdo, uma linha reta, sem
desvios. Como se fodas as experiéncias de género fossem iguais, previsiveis e
obedientes a anatomia.

Na prética, isso se revela de maneira cruel, especialmente na infancia. Se um
menino gosta de rosa, logo é corrigido, afinal, dizem que essa cor “ndo pertence”
ao seu género. Se ele chora, o discurso aparece: “isso ndo é coisa de homem”.
Assim, o curriculo escolar se torna um instrumento que acorrenta a crianca a esse
binarismo, impedindo-a de simplesmente ser.

Mas a crianga ndo deve estar preocupada em ser homem ou mulher, menino
ou menina. A crianca tem o direito de ser apenas crianca livre para brincar, experi-
mentar, sentir, descobrir-se. Ela precisa se explorar e se compreender fora desses
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termos engessados, fora desse guarda-chuva normativo que a sociedade insiste
em manter como algo impenetravel. E urgente romper com essa légica. A infancia
deve ser um tempo de possibilidades, ndo de limitacdes impostas por um curri-
culo que ndo reconhece a pluralidade das existéncias.

Observemos o trecho do livro de abaixo da autora Carla Akotirene:

A interseccionalidade visa da instrumentalidade tedrica-tracinho
metodolégica a inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo
e cisheteropatriarcado - produtores de avenidas identitarias em que
mulheresnegras sdo repetidas vezes atingidas pelos cruzamentos e
sobreposicdo de género, raca e classe, modernos aparados colo-
niais. (Carla Akotirene, 2019, p. 19).

Sendo assim, tfrazer o pensamento da autora Akotirene (2019, p.19), leva-nos
a refletir sobre nossas existéncias no curriculo de uma maneira interseccional.
Compreender o corpo travestir dentro de suas necessidades, e de um olhar espe-
cifico sobre a partir do que se demarca seu corpo, pode tornar o tdo distante
de pertencer e vivenciar a sala de aula. O género, é esse fator de excludéncia,
e quando a etnia entra, a distdncia é mais evidente, vivemos em uma sociedade
demarcada pelo racismo, isso é nas vérias opressdes que vivencio e que teste-
munho, em minha existéncia torna-se distante ocupar uma sala de aula em uma
escola.

A todas travestir e as identidades existente nesse campo, o desafio de estar
nesse lugar depende em que minha identidade estd composta, os corpos que
fogem da norma como as trans, e se estiver demarcada pela racialidade ou etnia,
sexualidade, orienfacdo sexual, fem ou ndo deficiéncia sdo medidores de exigén-
cia de ocupar ou ter competéncia para estar nesses espacos. Somos enxergados
ndo em nossos saberes e conhecimento, mas pelas nossas identidades, analisa-
dos com esse olhar julgador e opressor, e esses aspetos ndo sdo e nem pode ser
inseparével. Eles sdo fonte inesgotével de saber de producdo de conhecimento
epistémico de si.

Por isso, apresentar essas discussdes torna bastante pertinente pensar uma
escola que nao limite as nossas presencas, mas que enxergue como algo essen-
cial e indispensavel para uma educacdo sem rétulos. Os nossos corpos sdo esse
aparato de conhecimento que desafia as normas de uma sociedade que cons-
tréi significados limitantes de sujeito. Somos esse corpo que, através da palavra,
produz significados e, nele, d& sentido as nossas existéncias. E isso ndo pode
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determinar as nossas corporalidades, porque, como a palavra, ndo sou algo esté-
tico, mas um algo em constante processo de transformacéo e de significados.

Sermos essa presenca nesses espacos possibilita uma nova contextualizacao
de educacéo, que direcione a uma possibilidade de temas que sdo jogados ao
vazio de um esquecimento, mas proporcionar que demais se vejam nesses cor-
pos, e que, de certa forma ou fator, proporcionou a sua existéncia no confexto.
Isso é uma raridade, uma excecdo. Nem todas tém essas possibilidades de estar
nesses ambientes. A presenca faz ver que hé possibilidades de pertencimento a
esse ndo lugar que nos colocaram.

Agora, precisamos firmar um compromisso de luta para combater esse
modelo de curriculo, nem que, para isso, tenhamos que desobedecer, pois deso-
bedecer é pedagdgico. Em nossas aulas, sempre buscar estimular as nossas
existéncias e, de uma forma lddica, desafiar o sistema, proporcionar um lugar em
que a crianca esteja aberta a se autoquestionar e questionar a sociedade. Mas
que a escola possibilite ao professor ferramenta de discussdes, e ndo que ele
tenha medo, a todo instante, de conversar sobre as questdes de raca, género
e sexualidade, mas que se deixe debrucar sobre essas inquietacdes, que ndo
silencie ou que ndo deixe sem resposta o questionamento da crianca sé por evitar
essas temdaticas, que uma hora ou outra vai presenciar. E essa lacuna de com-
preensdo evitada gera uma bomba de déficit, que acaba por gerar o preconceito
ou a ignoréncia. E a crianca gosta de perguntar e é por meio dela que aprende.
A crianga é curiosa em sua natureza, e essa curiosidade precisa ser estimulada
desde sua insercdo na escola.

CORPOS QUE ENSINARAM A PENSAR O MUNDO DE OUTRA
FORMA

A Luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua dig-
nidade deve ser entendida como um momento importante de sua
prética docente, enquanto prética ética é ndo é algo que vem de
fora da atividade docente, mas algo que dela faz parte ponto o com-
bate em favor da dignidade da prética docente é tdo a parte dela
mesmo quanto dela faz parte o respeito que o professor deve ter a
dignidade do educando, a sua pessoa ao seu direito de ser. Um dos
piores males que que o poder pulblico vem fazendo a nds, no Brasil,
historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, é o de
fazer muito de nés correr o risco de, a custo de tanto descaso pela
educacdo publica, existencialmente cansados cair no indiferentismo
fatalisticamente cinico que leva o cruzamento dos bracos.” Nao hé
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o que fazer fechar ” é o discurso acomodado e que ndo podemos
aceitar. (Paulo freire, 19211997, p. 65).

Assim, o autor Paulo Freire (1921-1997, p.65) nos convida a assumir um olhar
de educadores que intervém nesses espacos e reconhecem a urgéncia de uma
acdo politica e de protesto. Ser um corpo marginalizado dentro da escola €, por
si s6, um ato politico. Estamos inseridos em um sistema historicamente pensado e
moldado pela I6gica cisheteronormativa. Nesse contexto, existir ja € resistir.

Nossos corpos, diariamente, rompem com expectativas normativas e desa-
fiam essa légica excludente. Levar esses corpos para dentro da sala de aula,
mesmo sem palavras, é uma forma de educar. E afirmar, com a prépria presenca,
que o mundo ndo é bindrio. Essa presenca €, ao mesmo tempo, ato educativo e
ato de resisténcia.

Estar nesses espacos que, antes de adentrar, € um corpo rejeitado pela
sociedade €, mais do que insistir, um exercicio de reexistir, ensinar e aprender. O
inserimento de nossas corporalidades desafia essa estrutura de escola que limita
o curriculo e sustenta uma postura neutra em nosso fazer pedagdgico. Com isso,
convidamos a repensar esse modelo de escola: como ensinamos, para quem
ensinamos e O que isso causa ao outro.

Nossa existéncia nos espacos escolares é demarcada por miltiplas comple-
xidades. Esse discurso, discorrido durante este texto, se associa @ minha visdo de
como enxergo os regulamentos e dificuldades relacionados a minha presenca e
a de outras pessoas nesses ambientes. A todo momento, somos marcadas pelo
bullying e pelo preconceito. Pensar que, sob o olhar nivelador das criancas, o
simples fato de meu corpo passar por aquela porta j& provoca questionamentos,
mosira como o corpo frans se torna um ponto de inferrogacdo e curiosidade,
especialmente nas infancias. A depender da idade, as perguntas se fornam espon-
taneas e instintivas.

Por exemplo, no estdgio na Educagdo Infantil, as criancas sempre tinham
perguntas recorrentes, como: “Vocé é homem ou mulher?”, “Vocé parece
um menino”, “Vocé tem voz grossa, parece de menino, € menina ndo fem voz
grossa”. Perguntas como essas surgem em sala de aula porque a crianca estd em
processo de formacdo de significados, e muitas j& vém com esses pensamentos
pré-moldados, instaladas em um modelo fixo de sujeito. Quando respondemos e
reafirmamos nossas identidades, acabamos por destruir esses modelos fixos. E a
crianca, nessa faixa etéria, ndo estd buscando respostas complexas ela busca uma
resposta ‘mididtica’, moldada pelo que vé e observa no cotidiano.
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S&o esses os medos que a escola tem: que nossas presencas desconstruam
o modelo de pensamento e a estrutura que a escola e o sistema mantém. A pre-
senca, nesse contexto, é um fator essencial e deve estar alinhada a uma prética
pedagdgica que discuta e busque destruir os modelos essencialistas e universa-
listas de individuo.

Quando passo para outro contexto, como o Ensino Fundamental, através
do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), no 5° ano,
vivencio realidades distintas. L&, de maneira bastante positiva, percebo que as
perguntas que surgiam na Educacdo Infantil ndo se repetem e nem séo feitas. De
forma sucinta, eles compreendem a minha identidade.

Mas, sempre com esse olhar de pesquisadora, percebo nos olhares e nos
discursos um certo estranhamento, um tensionamento em torno da vontade de
perguntar. Existe um olhar analitico e confuso, uma tentativa de me compreender
que estad presente de forma sutil. Observei, de maneira bastante clara, que uma
crianca dessa sala, durante os momentos em que estou explicando um contetdo
ou orientando uma atividade, sempre que me chamava, usava o pronome errado
instintivamente, mas logo corrigia. Por exemplo, me chamava pelo pronome “ele”,
e, em seguida, corrigia para “ela”.

Esse comportamento mostra como ainda prevalece um olhar pré-moldado
por uma sociedade que padroniza seus sujeitos e revela as dificuldades relaciona-
das a autoafirmacédo e ao reconhecimento das identidades dissidentes. O uso do
pronome correto, mesmo que com tropecos, aponta tanto para os desafios quanto
para 0s avangos possiveis no espaco escolar.

Esses processos de permanéncia levaram as criangas a se aufoquestiona-
rem. Elas passaram a ndo pensar mais dentro daquele binarismo imutével, em que
o sujeito sé pode ser algo e nada mais. Isso nos convida a refletir sobre outro lado
do discurso, ndo aquele que afirma que eles ndo sdo capazes de compreender
tais processos e os individuos, mas sim o que reconhece que, em suas fases de
autodescoberta e aprendizado, elas sdo capazes de criar significados e enxergar
possibilidades dentro da realidade. Afinal, tudo nao precisa estar limitado ao olhar
do sistema, mas pode fazer parte de uma rede inesgotavel de formas de se enten-
der, sem depender das fissuras impostas pelo outro.

As afirmacdes e esse posicionamento abriram, naquele espaco, a possibi-
lidade de pensar para além do modelo imutavel de sujeito. Nem tudo é apenas
rosa ou azul; ndo sou sé isso ou sé aquilo. Esse movimento fez com que, em
sua percepcdo, as criancas compreendessem minha identidade e como desejo
ser fratada. Para aqueles que questionam, é possivel reeducar basta querermos.
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Trazer nossos corpos para a sala de aula como ferramentas no sé de ensino, mas
também de questionamento, é um passo essencial.

. a reflexdo sobre a possibilidade de o PIBID constituir-se como
politica capaz de promover o desenvolvimento de uma profissionali-
dade docente sustentada por uma racionalidade pedagdgica e uma
préxis educativa voltada para a emancipacéo profissional e humana
dos sujeitos nela envolvidos. (Farias & Rocha, 2012, p. 41-49).

A necessidade de tal programa é fundamental e digo isso ndo numa pers-
pectiva de uma prética de repassar conteldo, de resolver as falhas e os erros na
nossa estrutura de ensino. O papel do PIBID € nos colocar na sala de aula desde
a formacdo, e nos colocar com essa realidade que é a sala de aula. Mas ndo
coloco o programa nessa narrativa que a maioria dos estudantes ou quem desen-
volve coloca. Eu o vejo como uma possibilidade de entender para além desse
problema de resolver o ensino conteudista e os desafios que ha nesse ensino,
porque percebo ele numa lente da triade que a universidade se sustenta, que é o
ensino, pesquisa e extensao.

Vendo nesse sentido, o PIBID nos insere para vivenciar o ensino, que é
esse um dos mais complexos de se entender. A pesquisa, pois ndo posso educar
fora da pesquisa, pois o olhar de uma pesquisadora permite reavaliar o ensino e
se desafiar a partir dessas pesquisas. A extensdo, que sempre de forma intuitiva,
estamos fazendo essas intervencdes de teméticas que precisam ser trabalhadas. E
assim como percebemos o programa, como essa possibilidade de entendimento
de nossa educacao.

Um pensamento que deveria se fer acerca dessa problemética que é o
ensino é entender as dimensdes que carrega no ensinar. Pois dentro dessa possi-
bilidade do ensino hd muitas coisas e sempre sdo causa e efeito para impossibilitar
o apreender. As nossas realidades t#m que ser entendidas e a funcdo de nés
pibidianos € enxergar para outros caminhos e ndo sé olhar o contelido que vou
passar para os meus alunos.

Isso tem que ser colocado em nossos processos formativos. O PIBID tem
que mostrar que o professor é esse agente de transformacao social. Isso ndo é
dizer que vamos resolver as probleméticas do nosso ensino, mas possibilitar o
minimo, o essencial, que é humano: oferecer uma educacédo de qualidade que
respeite 0s nossos processos, as nossas individualidades. E ndo esquecer que
somos esses sujeitos que estamos no Nosso processo de nos compreender. A sala
tem que ser um espaco de acolhimento, de trabalhar sem medo e sem rétulos, e
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de sempre evitar impor aos sujeitos as convicgdes que acredito como certas. A
pluralidade de ideias e as subjetividades tém que ser esse carro-chefe de nossas
préticas.

Mas o que falta nesse processo de acolhimento, de entender as nossas
subjetividades, é a presenca de outros corpos plurais e diversos. Muitas criancas
e adolescentes travestis/trans demoram a se autocompreender e isso se d4, em
parte, pela falta de outros corpos e presencas que estdo fora desses espacos. Se
de fato estivessem nesses espacos, poderiam dar suporte para entender as inquie-
tacdes desses individuos. Mas também poderiam ser uma presenca de formacéo
do sujeito, pois aproximariam a compreensdo de suas individualidades e de suas
angustias. Claro que isso é um afastamento que acontece propositalmente, para
ndo possibilitar a existéncia de corpos travestis como se isso fosse uma possibili-
dade a ser negada, mas que, na realidade, torna-se um doloroso tormento.

O PIBID néo s6 possibilita pensar as préticas, porque antes das préticas exis-
fem nossos corpos, e ndo posso produzir o ensino e conhecimento sem minha
corporalidade. A maior préatica que o PIBID deu é nossas presencas travestir na
sala, e isso é raro. Quantas de nds estamos numa sala da educacdo basica? A
maior pratica que somos é possibilitar que demais se veja nesses corpos, nessas
presencas, pois haverd um incentivo que mais de nés, ou talvez aqueles que estdo
nesse corpo marginalizado, pode e deve ocupar esses espacos, pois essa pre-
senca possibilita uma nova realidade de educacéo para nossos corpos, e ver que
eles ndo sdo indispensaveis, mas que ensina e transgride como diz Bell Hooks
(2024)

Uma critica, ou talvez uma inquietacéo a esse programa, é abrir para outros
leques de possibilidades, como para formacdo docente, desde sua graduacéo,
ter textos sobre nossas realidades travestir, como se, em sua funcéo de professora,
ndo fosse presenciar um corpo travestir na educacdo basica. Ou talvez a femini-
lidade em corpos que estdo se autodescobrindo. Possibilitar, em seu processo,
estar engajado nos variados debates que se é evitado de se discutir, porque somos
leitoras dos contelidos de géneros, identidades no coletivo, na sexualidade. Sou
leitora das discussdes cis, porque, para eu ser professora, fenho que entender
essas realidades que estou inserida, e isso deve estar em nossa formacdo, de
modo geral, a todos que vivenciam licenciatura. Uma profissdo que se relaciona
com a realidade humana deve estar preparada para se deparar com esses corpos.

Assim, devo pensar o PIBID como essa politica educacional urgente, que
esteja pronta para discutir o ensino e seus desafios, o nosso fazer pedagdgico,
essas demandas que o chdo da sala de aula convida a pensar. Mas néo sé isso,
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é esse programa que possibilita esse corpo travestir vivencie as suas relagdes
com esse contexto, que possibilita observar a urgéncia de nossas corporalidades
nesses ambientes, e fazer que nossos corpos possa ser esses agentes de transfor-
macdes sociais, que inferfira nessa prética que nos expulsa desses espacos. Mas
que haja bolsas para outras de nés, para que sejamos essas testemunhas de que
o PIBID é esse fator de superacdo de um sistema falho de educacdo, mas esse
elemento de fortalecimento de uma educacdo para todos.

PEDAGOGIA DA PRESENCA: O CORPO COMO CONTEUDO,
RESISTENCIA E POTENCIA

N&o posso esquecer de mencionar: é a possibilidade desse caminho de
pesquisa tedrica que busco desenvolver, “a pedagogia da presenga” que é um
conceito tedrico que enfatiza a importancia do corpo e da experiéncia vivida no
processo educativo, valorizando a atengéo plena, a afetividade e o engajamento
do educador e dos alunos no momento presente. Essa abordagem reconhece os
corpos como agentes ativos na construcdo do conhecimento e destaca a neces-
sidade de se reconhecer a presenca fisica e emocional como fundamental para a
prética pedagdgica. O uso do termo aqui reforca a centralidade do corpo como
meio de inferagdo e aprendizagem, rompendo com uma visdo meramente cogni-
tiva da educacdo, que tenho com tanto drduo de pesquisar e se debrucar.

Pois venho dessa, pesquisar as nossas presencas nesses contexfos, como a
minha insercdo nessas realidades vai ensinar e repensar esse modelo de escola
ao qual estamos vivenciando. As nossas corporalidades podem ser esse con-
teldo pedagdgico que busco inserir nessas teméticas que sdo neutralizados pelo
modelo hegemdnico de escola, ao qual ndo pareco escapar, mas que disputo e
luto a todo momento.

Pensar nessa visdo, de nossos corpos como aparelhos discursivo e de pro-
ducdo de conhecimento, é esse elemento necesséario para demarcar o conceito
de nos corpos podem ser pedagdgicos, pois através desse corpo é como posso
interferir no social, mis aprender com essas relacdes que se aproxima este corpo,
e isso pode ser uma poténcia de produzir o saber em nossas corporalidades, e
como a minha existéncia, é um fator de aprender que somos um conteldo palpé-
vel de curiosidades e de um saber legitimo, e que somos um discurso necessario
para pensar as nossas insercdo mais as demais também, basta apenas que seja-
mos essa revolugdo que a educacdo precisa, precisamos ser colocadas como e
presenca que produzimos conhecimento.
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Quando vejo essa discussdo sobre uma identidade de pedagoga trans,
parece que somos limitadas a ser tudo e a ndo ser nada. Quando me coloco
como sujeita pedagoga, isso me limita a ser uma pedagoga adestrada. Tudo
parece entrar numa caixa de impossibilidade, pois a simples presenca de minha
corporalidade trans na identidade de pedagoga é invalidada por essa estrutura
hegemonica de ensino. E isso delimita as minhas fronteiras de pertencimento. Se
sou essa pedagoga que ndo pode ocupar todos os espacos, ha essa invalidacéo
da minha identidade de professora.

E somos, a todo instante, questionadas e demarcadas por discussdes feitas
e colocadas por outras, e precisamos deixar claro que esse lugar de fala, como
propde a Djamila Ribeiro (20217), é entender ndo quem tem o poder de fala, mas
de onde se fala, e a partir de posicdes e contextos que esse corpo esté e isso faz
a discussdo ser mais eficaz. E isso ndo é excluir do debate essas pessoas sobre
sua prépria existéncia, pois a autonomia de debater a sua realidade é o que sus-
fenta essa discussdo. E polftica de insercdo de nossas presencas e a permanéncia
tem que estar sob o olhar das discussdes feitas pela autora, que se discute lugar
de fala, pois a minha permanéncia e presenca sofrem inimeras tentativas de boi-
cote. E, quando analiso os contextos em que essas corpas estdo, devo observar o
que limita o seu inserimento se é o contexto rural ou urbano, a regionalidade isso
tudo influencia a minha colocacdo nesses ambientes. Pois, nesses confextos, é
evidenciada a opressado de maneiras distintas, j& que cada lugar tem intensidades
e maneiras diferentes de colocar na prética a excludéncia desses corpos.

Dessa maneira, é urgente uma politica plblica que sustente e nos respalde
judicialmente na nossa permanéncia nas escolas. Mas, apesar desse esqueci-
mento, vamos confinuar a lufar pelas nossas continuagdes no chdo da escola.
Somos esse corpo que ndo desiste, que luta. Precisamos lutar pela politica de
permanéncia das travestis na sala de aula. E ndo sé dos nossos corpos, mas de
todos aqueles que sdo marginalizados. Precisam ser falados. Nao somos apenas
um tema vago, que é selecionado para discussdes permissiveis aos seus interes-
ses. Somos uma poténcia de conhecimento na educacdo. Como j& vi em uma
entrevista da professora Leticia Carolina Nascimento falando: “O corpo de uma
travesti é politico.” “O corpo de uma travesti € politico” (TV UNEB, 2023, 02:24).
Somos politicas, porque a nossa existéncia, os nossos corpos, sdo uma afronta ao
sistema colonialista, que infervém e ensina. Essa luta € a reivindicacdo dos nossos
direitos de ser e pertencer.

Finalmente, essas discussdes feitas até aqui sdo um texto de denincia sobre
esse sistema falho de educacéo e sobre como ele, em suas diversas probleméticas,

.
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pensa as nossas existéncias. Somos travestis que, muitas das vezes, tém negado
o baésico aquilo que é previsto por lei: a educacéo bésica. Somos excluidas de
diversas maneiras: de ser produtoras de conhecimento, de ser educadoras, de
ser pedagogas que € uma terminologia que me faz perceber o quanto é desa-
fiador ser pedagoga nesse sistema. Serd que vou conseguir estar um dia na sala
de aula, ou vou cair nesse sistema de esquecimento e de excludéncia da escola
que nao foi ou ndo é pensada para nds? Mas estou aqui, e vou continuar nessa
luta por todas nds. Sou, sim, uma pedagoga e uma pesquisadora em educagéo,
e produzo conhecimento. Precisamos produzir textos como este que falem de si,
mas que acabem por falar de outras. Uma narrativa de si permite que outras se
vejam em nossas narrativas.

A pedagogia da presenca é esse campo vasto de pensar as nossas pre-
sencas e o quanto é necessario que ela seja discutida e pensada, pois possibilita
que nos enxerguem, que nos observem como esse potencial de transformacao.
Que nossos corpos produzem saberes, e garantem a existéncia de uma sala que
possibilite pensar o outro em sua singularidade e que, através dessa relacao, se
aprende. Essa pauta da pedagogia da presenca ainda vai continuar em outro
texto, adentrando em didlogos mais pertinentes de como penso essas presencas.

CONCLUSAO

Em resumo, ao longo do texto, foram analisadas diversas discussdes e
percursos que evidenciam a presenca marginalizada em diferentes ambientes edu-
cacionais. Buscamos, assim, tracar uma reflexao que parte do curriculo até a prética
pedagdgica, o que nos fez compreender o quanto o modelo curricular vigente é
excludente e normatizador das subjetividades. Dessa forma, percebemos como
essa estrutura limita a nossa prépria atuacdo docente e reforca a necessidade
urgente de pensar para além dos modelos que nos sdo impostos.

Pensar a presenca de corpos trans e travestis na educacdo ndo deve ser
visto como um acréscimo temético ou uma demanda pontual, mas como uma
urgéncia ética, politica e pedagdgica. Nossa existéncia nas salas de aula ndo é
um detalhe, é uma dendncia viva de que a escola, como estd, ainda falha em reco-
nhecer a pluralidade dos sujeitos que a compdem. Somos a interrogacdo que o
curriculo tenta silenciar, a resposta viva que desafia a estrutura cisheteronormativa
da educacdo.

Ao ocuparmos esse espago negado historicamente a nossos corpos escan-
caramos as rachaduras de um modelo educacional que insiste em apagar o que
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ndo compreende. Mas também revelamos caminhos possiveis: uma pedagogia
que nasce da presenca, da escuta, da experiéncia e da desobediéncia. Ndo como
rebeldia vazia, mas como gesto pedagégico que ensina, transforma e acolhe.

Travestir a educacdo é, portanto, um ato revolucionario. E dizer que também
somos produtoras de conhecimento, que nossos corpos sdo conteldo e resistén-
cia. E afirmar que a escola pode e deve ser um lugar onde todas as existéncias
florescam com dignidade. E, por fim, deixo uma pergunta provocadora: O que
a sua prética pedagdgica tem feito para garantir que fodas as existéncias sejam
possiveis e vivam com dignidade dentro da escola?
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CULTURA DIGITAL E EDUCAGCAO MUSICAL: VOZES E
IDENTIDADES SONORAS E VISUAIS

Leandro Bitencourt Sodré!
Luciane Cuervo?

RESUMO

Este trabalho fundamenta a discussdo sobre a manifestacdo da identidade cultural
através da producdo vocal mediada por tecnologias digitais, delineando uma expe-
riéncia realizada no dmbito do Nicleo Interdisciplinar de Mdsica e Artes Visuais do
PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Inspirando-se nos pressupostos do método
freireano de construcdo dialdgica e critica de saberes, busca apresentar e analisar
a experiéncia realizada junto a turmas de 6° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Vila Monte Cristo, situada na periferia da capital
sul-rio-grandense. Como achados do trabalho, o qual envolveu cerca de 60 estu-
dantes de duas turmas, com idades de 11 a 13 anos, foi possivel integrar aspectos
de exploracdo sonora das vozes e territdrios, timbres e recursos dentre as novas
tecnologias digitais, mostrando estratégias democréticas do uso critico de tecnolo-
gias. Conclui-se que o trabalho com tecnologias musicais de gravacdo despertou a
curiosidade e o engajamento dos discentes, dvidos participar de uma experiéncia de
gravagdo, antes sé reconhecida nas midias que acompanham. Da mesma forma, a
utilizacdo da interdisciplinaridade foi chave na musicalizacdo e fomento artistico dos
alunos. Ademais, a reflexdo acerca de identidade foi fundamental na sua educacao,
visto que manifestaram pouco refletir sobre suas individualidades e, a partir deste tra-
balho, foram desencadeados reflexdes e didlogos sobre leitura de mundo e sentido

1 Graduando do Curso de Licenciatura em Mdsica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), integrante do Ncleo Interdisciplinar Misica e Artes Visuais do PIBID, sodreleandro8037@
gmail.com;

2  Docente do Departamento de Musica do Institutfo de Artes, esferas de Graduacdo e do Programa
de P&s Graduacdo em Mdasica da UFRGS. Coordenadora do Nicleo Interdisciplinar de Musica e
Artes Visuais (UFRGS). Doutora em Informética na Educacao (PPGIE/UFRGS e ICL/Londres), luciane.
cuervo@ufrgs.br. Trabalho financiado pela CAPES através do PIBID, Governo Federal do Brasil.
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de pertencimento, no confexto do pensamento critico. Assim, a experiéncia propor-
cionou uma educacdo problematizadora, representativa e libertadora.
Palavras-chave: Novas Tecnologias Digitais, Misica e Interdisciplinaridade;
Producdo Vocal.
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INTRODUGAO

Este trabalho apresenta e discute uma proposta interdisciplinar envolvendo
as linguagens musical e visual, na implementacdo de préticas da cultura digital
em sala de aula a partir da interacdo dos autores no PIBID - Programa Institucional
de Bolsas e Iniciacdo a Docéncia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Este Nicleo Interdisciplinar de Mdsica e Arfes Visuais é integrado por
estudantes de Licenciaturas destas linguagens artisticas, centradas no Instituto de
Artes da UFRGS. Em uma Educacdo Musical libertadora inspirada nos pressu-
postos freireanos, seréd relatada uma experiéncia direcionada a duas turmas de
estudantes de 11 a 13 anos de idade, do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal De Ensino Fundamental Vila Monte Cristo, na periferia de Porto Alegre,
capital galcha. Exercitamos uma docéncia que, por meio da problematizacdo de
significados e simbolos relacionados a cultura e identidade, realiza a mediacéo
do aluno de musica com a sua musicalidade e seu pertencimento e atividade
no mundo em que vive. O fio condutor que entrelaca estas expressdes indivi-
duais no coletivo é a voz, ou seja, a producdo vocal captada e recriada digital e
esteticamente. Este trabalho consolida os pilares do Ensino Superior em didlogo
com a sociedade, ao ser permeado pelo Ensino, a Pesquisa e a Extensdo. O
PIBID, a partir do subprojefo “Musicalidades e Visualidades na Leitura de Mundo”
(CUERVOQ, 2024), envolve estudantes e seus estudos académicos enriquecidos
pela realizacdo de disciplinas regulares, retroalimentando a esfera do Ensino e a
formacdo de professores. Em inferfaces extensionistas, com o Projefo de Extenséo
CriatividARTE (CUERVO, 2025), alcanca diferentes comunidades. E no campo
cientifico, tanto no projeto de pesquisa “Memdrias de Musicalidades ao Longo
da Vida: estudo interdisciplinar sobre a voz falada e cantada” (CUERVO; SODRE,
2025), quanto, acima de tudo, por entender que docéncia e pesquisa sdo insepa-
réveis. Acreditamos que todo professor é um ser pensante, critico e pesquisador
(FREIRE, 1996), e encaramos a sala de aula como um laboratério de experiéncias
colaborativas, criativas e inovadoras.

E relevante resgatar dados geracionais destes estudantes que participaram
das nossas atividades pibidianas. Primeiramente, lembrar que passaram por uma
pandemia mundial da Covid-19, quando tiveram impostas tecnologias de media-
cdo do processo de ensino e aprendizagem e nem sempre acesso democrético
aos recursos materiais necessérios para tal. Para além da pandemia, que marcou
geracdes de estudantes e docentes, temos a ocorréncia dramética e intensa das
enchentes de maio de 2024 no Rio Grande do Sul, marco histérico traumatizante
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da sociedade galcha. Essas inundagdes, embora ndo tenham afetado diretamente
esta escola, abalaram a comunidade como um todo. Em termos educacionais, mais
uma vez os periodos escolares foram impactados negativamente, com lapso de
convivéncia social, de processos avaliativos e de conteldo regular. Acompanhada
das inundacdes, vieram problemas como falta de abastecimento de dgua e ener-
gia elétrica, perdas materiais, humanas e de pets, perdas de memdrias individuais
e coletivas, como deterioracdo de albuns de fotos, materiais escolares, diérios,
documentos e uma infinidade de registros familiares - e até mesmo em arquivos
plblicos. O subprojeto deste Nicleo Interdisciplinar PIBID considerou este cené-
rio desde a origem de sua concepcado, almejando: “[...] conectar parcerias que
também possam ser de renascimento da capacidade de esperancar - no conceito
Freireano, de ndo esperar passivamente, mas mobilizar recursos para contribuir
na recuperacgéo do vigor dessas comunidades afetadas” (CUERVO, 2024, p. 2).
Nesta perspectiva, a utilizacdo de cultura digital e voz é justificada por con-
dizer & atualidade em que os estudantes vivem e por colocar o discente em
contato com tecnologias antes inacessiveis ou nunca interpretadas dentro de um
reconhecimento cultural e pessoal. Este trabalho, assim, expde as estratégias meto-
dolégicas adotadas como fomento criativo e critico das identidades vocais dos
jovens estudantes da Escola Municipal de Ensino Fundamental Vila Monte Cristo,
no qual o PIBID atua sob supervisdo da professora Caroline Cao Ponso, e parceria
discente de Matias Holzschuh (Licenciatura em Mdsica), assim como os achados.

REFERENCIAL TEORICO

Primeiramente, cabe refletir sobre a proposta engajadora do Ndcleo PIBID
de formacdo de professores. Em rodas de discussdo, foram promovidas ativida-
des envolvendo a reflexdo sobre as referéncias culturais dos préprios pibidianos,
suscitadas com a leitura sobre a importancia da assuncdo da identidade cultural
dos alunos (FREIRE, 1996). Como explicam Cuervo e Rigo (2023, p. 5):

O pensamento critico na construcdo, pesquisa, discussdo e performance
do repertério musical se alinha aos pressupostos da cognicéo social em musica,
pois também engloba as manifestacdes emocionais, reflexdo, autorreflexdo e com-
portamentos decorrentes entre os individuos e grupos sociais ao longo da vida
(CUERVO; RIGO, 2023, p. 5).

Deste modo, a reflexdo sobre suas préprias referéncias e histérias de vida
mostra um valor formativo intrinseco, que parte das préprias identidades em cons-
trucdo docente, para entdo chegar a sala de aula com esta abertura e intencao
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critica. Freire (1996, p. 32) nos instiga a incentivar o educando a ler o mundo de
forma critica, historicamente contextualizada, a qual pode partir de uma curiosi-
dade espontanea, mas constrdi conhecimento.

A voz humana é tdo Unica quanto uma impressdo digital, por isso partir
da voz dos estudantes para construir um planejamento pedagdgico se alinha as
discussdes incentivadas por Freire (1996) no que concerne a identidade cultural.
Em seus estudos sobre a importancia da prética vocal e encarando a voz como
recurso primordial de comunicacéo e coesdo social, Welch e Preti (2018, p. 210)
argumentam que confextos enriquecidos por elementos estimulantes, diferentes
do uso cotidiano da fala, “[..] tendem a aumentar sua gama de comportamentos
vocais, a melhorar sua autoimagem e, comumente, a sentir-se melhores”.

Praticar a curiosidade sonora da producédo da prépria voz, engloba, por-
tanto, suas histérias de vida, j& que a voz manifesta a expressividade de uma
personalidade construida culturalmente, em didlogo com sua carga biolégica de
comportamentos. Como discutem Cuervo e Rigo (2023, p. 13) este tipo de ati-
vidade visa: “Conversar e praticar as identidades culturais e sonoras, do corpo
sonoro - as vozes, as respiracdes, as palavras e seus sentidos na narrativa, o ser
sonoro e musical”.

No que diz respeito a cultura digital e adocao de novas tecnologias digitais
em sala de aula, destaca-se a tendéncia mundial, como a recente implementacao
da Lei n° 15.100/2025 (BRASIL, 2025) a qual estabelece diretrizes para emprego
de dispositivos eletrdnicos portéteis nas escolas, proibindo o uso de celulares
durante as aulas e intervalos. Celebrada por educadores e familiares, o desafio do
uso de celulares em sala de aula agora passa a ser responsabilidade da escola e
do professor: uso restrito para fins educacionais.

Também ha outros elementos relevantes. Conforme o relatério de 2024
da Organizagéo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE),
a negatividade relacionada as redes sociais por parte dos jovens, e fenémenos
como o cyberbullying (comportamento repetido de intimidacao, vexatério e hos-
tilizacdo em ambientes virtuais) em crescente ocorréncia maior entre meninas,
mostram aspectos probleméticos com a cibercultura. Este cendrio demanda ini-
ciativas que possam envolver a cultura digital de forma positiva e propositiva,
ressignificando as redes sociais com seu valor presencial, coletivo e colaborativo,
bem como promovendo o uso critico de tecnologias.

O relatério “Leitores do Século 21 - Desenvolvendo Habilidades de
Alfabetizacdo em um Mundo Digital”, realizado pela OCDE entre estudantes bra-
sileiros, expde que 67,3% dos jovens possuem dificuldade em discriminar “fatos”
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(veridicos) de “opinides” (pessoais, subjetivas) ao lerem textos. Neste contexto,
incentivamos a interpretacdo de texto como competéncia a ser trabalhada, ali-
nhada a capacidade dialética de exposicdo de ideias.

Analogamente, a enfonacdo da voz, a voz falada e suas pontuacées
devidamente empregadas na construcdo do fraseado, os estados emocionais
manifestados pela voz, a identidade e o sentido de pertencimento e autoestima,
enfim, também sdo habilidades relevantes a serem desenvolvidas neste escopo
de interpretacdo da linguagem. Além disso, a conexdo entre os processos meto-
doldgicos se explica na influéncia do método de Paulo Freire em suas célebres
experiéncias com a alfabetizacdo de adultos em Angicos - RN, na realizacado da
sequéncia didética analisada da pesquisa. Como alerta Cuervo (2022, p. 3), o
que ficou conhecido como “Método Paulo Freire” ndo é uma teoria ou roteiro
cristalizado: “pois estes principios sdo enriquecedores do processo educativo
em qualquer faixa etéria e podem ser transpostos a diferentes dreas do saber e
esferas da educacdo”. Desde modo, de inspiracdo freireana, a experiéncia cuja
metodologia seréd detalhada a seguir procura promover a tomada de consciéncia
através da identidade vocal e suas musicalidades, e o sentido de pertencimento e
territorialidade no ambiente escolar.

METODOLOGIA

Os processos e ferramentas educacionais que construiram esta proposta, seja
na fundamentacéo, no desenvolvimento ou nas reflexdes, partiram de dois eixos:
a teoria de uma educacao libertadora, atuante de maneira dialogica Freireana, e
uma experiéncia pratica, com a implementacdo de uma sequéncia didatica de trés
aulas sobre o tema “ldentidade”, ministradas no ambito do Ndcleo PIBID na EMEF
Vila Monte Cristo, para duas turmas de &° ano.

Quanto ao fundamento vindo do método de Freire, a experiéncia de edu-
cacdo na Monte Cristo é diretamente influenciada pelo processo de educacéo,
desenvolvido por Freire e sua equipe com a populagéo rural de Angicos, no Rio
Grande do Norte (FREIRE, 2023). Em 1968, o projeto freireano realizou o feito his-
térico de alfabetizar cerca de 300 adultos em um periodo de um més, utilizando
um método dividido, metodologicamente, em trés etapas. Partindo da investigo-
cdo temdtica, foram levantadas palavras recorrentes no universo vocabular da
comunidade. Na fematizacéo, eram amplamente debatidos conceitos coletados
a partir do mapeamento, como identidade, cultura e producéo. Na problematiza-
¢do, eram incentivados a partir das palavras formadoras montar outras palavras,
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para que se apropriem da linguagem partindo do que faz parte da sua cultura, sua
expressdo e raciocinio (FREIRE, 2023). Como nos provoca Freire (2019): “[..] pro-
curar conhecer a realidade em que vivem nossos alunos € um dever que a prética
educativa nos impde: sem isso ndo femos acesso a maneira como pensam, difi-
cilmente entdo podemos perceber o que sabem e como sabem” (FREIRE, 2019,
p. 53). Inspirado nessa forma, o desenvolvimento das atividades interdisciplinares
de producéo vocal e auto-etnogréfica, realizadas nas turmas da EMEF Vila Monte
Cristo empregou rés efapas. Nesta linha de raciocinio, realizou-se um processo
de mapeamento e producéo vocal; de exposicdo e conversa sobre a producao;
e um final, promovendo a criacdo e expressdo a partir do material desenvolvido.

E evidente que o contexto educativo influencia tanto nos resultados e pro-
gressdes quanto na teoria da qual a experiéncia se nutre, e se da por necessario
uma desenvoltura. A EMEF Monte Cristo é localizada no bairro Vila Nova, bairro
localizado na Zona Sul (periferia da cidade), com casas populares e familias de
baixa renda. Por isso, os estudantes em maioria vém de realidades econdmicas
desprivilegiadas, com menor acesso a tecnologia de ponta, seja na vida pessoal
ou em contfextos educativos. Contudo, a prépria criacdo desta escola neste local
reflete a mobilizagdo comunitaria local em um periodo cuja prefeitura empregava
o Orcamento Participativo (PREFEITURA DE POA, 1992).

Apesar de dificuldades financeiras, a escola oferece uma educacao de refe-
réncia para o Municipio, com especialidades histéricas de atendimento a alunos
com deficiéncias intelectuais e de grandes projetos. A cultura musical do ambiente
educativo tem proporcionado pretensiosas apresentacdes e ricos desenvolvimen-
tos da musicalidade nos estudantes. Este cenario também foi desencadeado
por politicas publicas, desta vez federais, especialmente pelo Programa Mais
Educacdo (TERRA, 2010), cujo foco foi equipar escolas e promover equipes ofici-
neiras diversificadas de atuacdes na educacao puiblica brasileira.

Assim, a sala da MUsica desta escola, por exemplo, conta com dezenas de
instrumentos musicais de diferentes culturas e géneros, além de instrumentos em
bom estado para a realizacdo de todo tipo de aula, com equipamentos de capta-
cdo e amplificacdo. O componente Artes na escola ndo se vé refém de vagas e
dissabores de cada gestao, pois conta com docentes concursados em todas as
areas formativas, de visuais, teatro, danca, além da musica.

Quanto as aulas em sequéncia, foram inspiradas, além do referencial teérico,
em uma acdo do artista irlandés Richard David James, reconhecido artisticamente
sob o nome Aphex Twin. O compositor de musica eletrénica experimental, em
meados de 2016, realizou a producdo de um clipe com a direcdo artistica de
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um menino chamado Ryan Wyer of Rush, de 12 anos, que possui autismo e baixa
visdo (O'RILLEY, 2016). A experiéncia fomentou que o menino expressasse e regis-
frasse o que sentia em contato com a musica, almejando seu reconhecimento.

Pautado nesse exemplo, partimos do repertério previamente desenvolvido,

trazendo reflexdes horizontais sobre entendimentos e valores de identidade,
expressdo pessoal e construgdo colaborativa. Assim, objetivando o reconheci-
mento dos estudantes sobre o material artistico produzido por si e a impulsdo em
direcdo a um entendimento mais amplo de importéncia da identidade prépria,
simbolicamente, da voz prépria, o desenvolvimento das atividades se deu ao
longo de trés aulas:

1. A primeira, realizada no auditério, com uma experiéncia de grava-
cdo das vozes dos alunos. Os materiais utilizados foram um notebook
Samsung Galaxy Book 4 (transmitindo em uma lousa digital), uma inter-
face de 4udio Behringer UMC-22, um microfone condensador Audio
Technica AT2020 e uma caixa de som genérica. O software utilizado
foi o Ableton Live Suite 12, uma Estacdo de Trabalho de Audio Digital
(DAW) alemad massivamente utilizada e estudada, o qual gera ondas
sonoras com cores e tamanhos variados. Em um primeiro momento a
imagem da onda de dudio foi ilustrada utilizando exemplos lidicos, com
um trecho de bateria sendo tocado, e sons de animais. A partir disso,
propusemos que os estudantes ficassem organizados em roda ao micro-
fone, evitando constrangimentos de utilizar a voz na frente dos colegas.
Foram realizadas gravagdes das vozes de cada um, com a liberdade de
apresentar de forma livre, e cantar algum trecho do repertério que havia
sido trabalhado até entdo. Dessa forma, foi elucidada a liberdade de se
registrar de maneira representativa.

Registros da 1° aula, em que foi realizada a dindmica de gravacao.

Fonte: acervo pessoal.
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Ao final desta aula, ocorreu um momento cdmico e descontraido, pois os
estudantes utilizaram da tecnologia de manipulacdo da voz para registrar frases do
seu humor, em um momento de distracdo coletiva e diversao.

Software Ableton, com o arquivo das gravacdes, organizadas esteticamente em arco-iris.

2. Na segunda aula, realizada na Biblioteca Erico Verissimo (biblioteca
da escola), foram analisados os resultados sonoros e visuais criados
na primeira aula, prioritariamente servindo de gancho para uma longa
conversa sobre identidade e auto-reconhecimento. A partir do mapea-
mento, os resultados da producao foram debatidos e aprofundados para
o surgimento da discussdo norteadora do processo de aprendizagem: o
reconhecimento e a apropriacdo da identidade e cultura na construcédo
de conhecimento e caréter estudantil.

3. O terceiro e Ultimo encontro desta experiéncia, em sala de aula, foi
o momento em que os alunos, com o espectro da voz e a frase de
apresentacdo impressos em uma folha A4, realizaram uma arte visual
representativa das suas identidades. A manifestacdo através da visuali-
dade reforcou a conexo interdisciplinar da proposta e gerou contedidos
personalizados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

E possivel afirmar que, embora haja um verdadeiro fascinio por parte de
criancas e jovens para o uso de diferentes tipos de midias eletronicas, estes recur-
sos raramente sdo empregados para a construcdo de novos saberes e préticas
intelectuais que gerem conhecimento novo relevante no mundo escolar e acadé-
mico. Estas turmas naturalmente seguiam esta tendéncia, no que esta experiéncia
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procurou contribuir para uma ressignificacdo das perspectivas de usos e funcdes
das novas tecnologias digitais.

No contexto destas turmas de perfis contrastantes, considerando casos de
inclusdo agrupados em uma delas, sGo compostas de alunos de 11 a 13 anos do
6° ano. A turma 64 relne diversos estudantes de inclusdo, com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH), além de outras neurodivergéncias ainda ndo plenamente mapeadas. Por
isso, sdo frequentes momentos de desorganizacdo e desregulacdo dos estudan-
tes, com acdes ruidosas e falta de colaboracéo.

Em contraste, a turma 63 relne alunos diversos, que apresentam uma musi-
calidade em maioria mais desenvolvida, em um ambiente mais propicio para a
contribuicdo da socializacdo dos discentes. Nessa turma, é mais comum que os
alunos se engajem nas combinacées e manifestem inferesse no contetdo musical,
demonstrando maior dominio técnico, e tragam suas reflexdes e vivéncias musi-
cais para dentro de sala de aula.

De toda forma, nenhum juizo de valor ¢ atribuido a essa dicotomia por quem
trabalha e convive no ambiente escolar, pois procuramos partir do perfil e das
bagagens do corpo discente. Como defende Freire (1996), a assuncdo da identi-
dade cultural do estudante é uma demanda relevante para a educacao libertadora.
As condicdes maiores ou menores de autonomia e organizacdo sdo conduzidas
de maneira dialégica e respeitosa. Freire (1996) incentiva a construcdo de um
ambiente acolhedor, afetuoso e de curiosidade espontdnea rumo a curiosidade
epistemoldgica. Em termos éticos, todas as informacées e trabalhos aqui expostos
estdo em consonéncia com as normativas defendidas pela escola. Nessa pers-
pectiva, foram realizados mapeamentos da cultura musical das turmas no comeco
do ano, como uma investigacdo anéloga as temdticas de interesse como na meto-
dologia freireana. Concluiu-se que, em grande parte, os principais géneros que
rondam os gostos dos estudantes sdo sertanejos, pop e funk. Por isso, a escolha
da producéo vocal com equipamentos de estidio foi feita, visto que, na midia, é
comum a partilha de momentos dos misicos desses estilos gravando em estidios
de luxo, e utilizando microfones de qualidade. Ademais, vinham sendo ensaiadas
cangdes ao longo do ano, trabalhando previamente a voz e o canto em conjunto.

Um dos momentos mais marcantes do desenvolvimento do projeto foi ao
serem indagados sobre o que significava identidade: muitos alunos comecaram
falando sobre o documento de identidade, registro material e institucional da
existéncia, e sobre as peculiaridades fisicas de cada um, como a digital, que
permitem reconhecer identidades. Mais a fundo, a partir da provocacéo inicial,
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os pibidianos realizaram uma apresentacdo sobre suas identidades e aquilo que
lhes é importante, ampliando o didlogo original a partir de um apelo emocional e
horizontal com os estudantes. A partir daf, as reflexdes passaram a abranger subje-
tividades de familia, origens, gostos pessoais, tudo aquilo que forma a identidade.
Um momento da aula foi separado para uma atividade recreacional, em que os
estudantes deveriam relacionar as artes de capas de discos trazidas das musicas
ndo identificadas pertencentes aqueles vinis. Com isso, pretendeu-se elucidar a
conexdo entre identidades visuais e sonoras, propondo a atividade da préxima
aula, em que haveria de ser realizada uma producédo artistica visual envolta da
onda sonora da prépria voz.

Exemplo de um dos trabalhos na terceira aula.

Meu nome £ Carles Eduardo, ey o cander a milsica do Beljo-Flor, Ezsa €
uma welha histdria de uma flor & um beijo-flor, que comheceram o amaor

B R bt

Fonte: acervo pessoal.

Esta etapa causou grande satisfacdo dos estudantes, em geral, e fomentou
a curiosidade de exploracdo entre os trabalhos individuais no coletivo. O resul-
tado envolvendo produgéo fextual sobre si mesmo, gréafico visual e producéo
sonora demonstrou uma certa completude, a qual desejaram organizar em modo
de exposicdo na escola. Embora o foco da proposta seja no processo criativo e
uso critico das tecnologias na construcdo da identidade vocal, os trabalhos reali-
zados também explicam os resultados alcancados. E relevante considerar que os
trabalhos demonstram tanto o registro sonoro, da micro histéria pessoal de cada
estudante em sua prépria voz, como, também, gera um gréfico representativo do
movimento sonoro da voz do autor.
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Fonte: acervo pessoal.

Esta experiéncia nos revelou potencialidades do uso de novas tecnologias
digitais na sala de aula, e adequagdo com as recentes normativas acerca da retirada
de dispositivos celulares da sala de aula. Ao promover a tomada de consciéncia
sobre suas identidades através da producdo vocal, simbdlica e concretamente
damos voz a estes jovens estudantes e promovemos registros primados pela pre-
servacdo desta memaria virtual e ubiqua deles.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebeu-se que o engajamento com a voz resgata referéncias sécio-histéri-
cas dos participantes, incentivando os educandos a interagirem em um ambiente
criativo e critico. Foi possivel integrar aspectos de exploracdo sonora das vozes
e ferritdrios, timbres e recursos dentre as novas tecnologias digitais, mostrando
estratégias democréticas do uso critico de tecnologias. Este trabalho com tecnolo-
gias musicais de gravacéo foi frutifero, pois despertou desde o primeiro momento
a curiosidade e engajamento dos discentes, avidos participar de uma experiéncia
de gravacgdo, antes sé reconhecida nas midias que acompanham.

As inspiracdes de vida e referéncias culturais dos préprios académicos pibi-
dianos nortearam esta experiéncia, entrelacando com os alunos histérias de vidas,
gostos e organizagéo etnogréfica destas referéncias em uma construcdo coletiva,
colaborativa, criativa e crifica.
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Da mesma forma, a utilizacdo da interdisciplinaridade foi chave na musi-
calizacdo e fomento artistico dos alunos. Relevante considerar a reflexdo acerca
de identidade como elemento fundamental na sua educacédo, visto que manifes-
taram pouco refletir sobre suas individualidades e, a partir deste trabalho, foram
desencadeados reflexdes e didlogos sobre leitura de mundo e sentido de perten-
cimento, no contexto do pensamento critico. Assim, a experiéncia proporcionou
uma educacdo problematizadora, representativa e libertadora.
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LITERATURA INFANTIL NO AMBITO DO PIBID:
REFLEXOES E PRATICAS PEDAGOGICAS NA
CONSTRUCAO DE SENTIDOS

Nadine da Silva Tenorio’
Andriéli de Céssia F. dos Santos Traichel?

Deusmaura Vieira Ledo®

RESUMO

Este relato apresenta experiéncias com a leitura de livros infantis, com foco na for-
macdo docente critica, reflexiva e intelectual, no dmbito do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), dentro do subprojeto de alfabetizacao,
por meio do projeto de Contacdo de Histdrias, desenvolvido no turno vespertino na
Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) “Odélio Guerra”, em Rio Verde —
GO. O trabalho tem como objetivo inspirar educadores, pibidianos e entusiastas da
literatura a ampliarem suas reflexdes e seus repertérios didaticos e literérios, especial-
mente nas préticas pedagdgicas. Esta pesquisa, de natureza qualitativa e exploratdria,
fundamenta-se em vivéncias, observacées e investigacoes realizadas durante as ativi-
dades de leitura compartilhada, utilizando livros disponiveis no acervo escolar para
essas contacdes de histérias. O tema surgiu da necessidade de desenvolver um
olhar critico e maduro acerca da literatura infantil disponivel no mercado editorial,
neste caso no ambiente escolar, e a forma como é mediada. Deste modo, o trabalho
discute, entre outros aspectos, o conceito de literatura infantil, o critério de escolha
dos livros utilizados, o ambiente escolar, o perfil do piblico-alvo e a estruturacao
das acdes pedagdgicas. Destacam-se, nesse processo, as frocas de experiéncias
realizadas ao longo dos encontros e as pesquisas desenvolvidas com a educacdo

1 Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade de Rio Verde — UniRV, bolsista do PIBID, conhe-
cimentobenefico@gmail.com

2  Professor Orientador: Prof’ Me. Supervisora do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), Universidade de Rio Verde, andrieli.ftreichel@gmail.com

3 Professor Orientador: Coorientadora Prof? Ma. Coordenadora local do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Universidade de Rio Verde, deusmaura@unirv.edu.br
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permanente, fortalecendo a préxis e contribuindo para ampliar a visao critica da aca-
démica sobre os materiais didaticos, as narrativas infantis e as préticas pedagdgicas,
evidenciando, ainda, a importancia de uma formac&o cultural sélida do educador na
mediacdo das préticas literérias. Considera-se como diferencial, relacionado as préti-
cas, os planejamentos que contemplem etapas primordiais para a formagédo docente
e para contacées de histérias enriquecedoras, contribuindo tanto para o aprendizado
dos educandos quanto para a qualificacdo da pibidiana, fomentando momentos de
contacdo de histérias significativos — principalmente diante de livros que carecem de
sentidos — ao mesmo tempo em que resultou nesta producéo académica.
Palavras-chave: Literatura, Mediacdo, Formacao docente, Préticas pedagdgicas.
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INTRODUGAO

A partir da industrializagdo e do conceito de infancia como fase reconhe-
cida do desenvolvimento humano, a indUstria editorial literéria infantil* alavancou,
adaptando histérias e produzindo novas para este publico, consolidando o mer-
cado. Logicamente, este € um avanco no processo ensino-aprendizagem, em
que os recursos didéticos sdo condizentes com a idade do aluno, especialmente
quando se pensa que as criancas sem capital cultural passam a ter acesso a escola
e, para estas, a escola é o Unico meio de acesso a leitura. De fato, a escola deve
partir do pressuposto de que € um espaco privilegiado que forma as bases para
a autorrealizacdo vital/cultural, que se inicia desde a tenra idade e se prolonga
durante a vida (COELHO, 2000). Consequentemente, o projeto de contacdo de
histérias foi implementado na escola parceira, EMEF “Odélio Guerra”. Apesar de
existir uma tendéncia mundial em que as pessoas t#€m lido menos livros, especial-
mente fisicos, é interessante como o mercado de livros infantis tem crescido no
pafs. Diante da diversidade de obras e de leitores, com diversas formas de ouvir,
compreender e interpretar, a intervencdo de quem |& é primordial. Surge entdo
uma questdo essencial: como trabalhar um livro simples de forma singular
e significativa? Essa foi a questdo filoséfica e norteadora na qual fundamenta a
praxis no PIBID nesse projeto de contacdo de histérias. Com isso, é considerado
um dever mediar sabiamente a construcdo do conhecimento, sem se limitar ao uso
de livros de histérias no projeto — notadamente aqueles que apresentam pouca
riqueza de valores e pensamentos conflitantes. Esses livros devem estar acompa-
nhados de uma experiéncia educadora, consciente de que a transformacéo de
uma sociedade comeca pela mente.

Paralelamente, a pesquisa fortalece o pensamento analitico sobre o papel
da literatura, da alfabetizacdo, do dever do educador e do compromisso como
infegrante do PIBID. Por isso, as atividades ndo se restringiram as solicitacdes

4 "O mercado editorial infantil no Brasil tem apresentado sinais de vitalidade, mesmo diante de desafios
econdmicos. Em 2023, enquanto o setor editorial brasileiro registrou uma queda de 6%, a literatura
infantil contrariou essa tendéncia, apresentando um crescimento de 7% e passando a representar
14% do comércio de livros no pafs. Dados da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” indicam que
o publico infantil é o que maislé atualmente. Criancas de 11 a 13 anos lideram com 81% de leitores,
seguidas pelas de 5 a 10 anos, com71%. A frequéncia de leitura também ¢ alta: muitas leem quase
todos os dias, motivadas principalmente pelo gostopela leitura (48%) e pelo desejo de aprender algo
novo (13%)". (Costa, 2025)
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institucionais, mas exirapolaram nas produgdes reflexivas ao longo de cada etapa
do projeto de Contacdo de Histdrias.

E preciso destacar que este trabalho ndo critica a literatura infantil.
Reconhece-se que o mercado é importante para a economia, além de serem
lancados livros com miltiplos temas e estilos a serem explorados e novos autores
a serem conhecidos.

A propdsito, a escolha desses textos infantis na operacionalizacdo da ati-
vidade didética surgiu de uma decisdo intencional de abrir espaco para novos
autores, livros, valorizar os recursos literarios da escola e aceitar o desafio de pes-
quisar e trabalhar o raciocinio légico e criativo ao estudé-los. Os livros infantis sdo
excelentes ferramentas para estimular o processo criativo e encontrar novas inspi-
racdes, mesmo para adultos. Este relato de experiéncia ilustra essa possibilidade.

A selecdo dos livros utilizados se mostrou desafiadora pelo fato de alguns
livros apresentarem narrativas carentes de reflexdes criticas ou mesmo n&o
possuirem escritos(livro-imagem); contudo, isso foi compreendido como uma
investigacdo de possibilidades a partir dos caminhos direcionados diante dos
materiais disponiveis.

Os livros, em geral, carregam as marcas do tempo em que foram produzi-
dos e refletem as caracteristicas sociais de sua época. No entanto, na sociedade
moderna, marcada pela aceleracdo e pelo imediatismo, observa-se que muitas
obras também seguem essa légica: sdo superficiais, carecem de profundidade, e
acabam por fomentar leitores com menor repertério cultural e linguistico, compro-
metendo o desenvolvimento mais amplo da linguagem e do pensamento critico.

Com isso, esta producdo académica trata da experiéncia com livros consi-
derados comerciais do nicho infantil, em que ndo existem expectativas profundas,
a leitura ndo gera uma experiéncia relevante, a linguagem nao é refinada, e livros
um pouco mais estéticos que envolvem pretensdo literdria, mesmo que aten-
dam as exigéncias editoriais (ex.: texto simplificado e imagens vibrantes) e da
contemporaneidade.

Entdo surge o papel do professor, quando bem mediadas, contribuem para
a construcdo de valores (iniciativas comuns da literatura infantil), a valorizacéo e
aquisicdo da lingua portuguesa na infancia, que este registro académico toma
como objetivo nas préticas desenvolvidas no projeto de Contacdo de Histérias, e
utiliza este relato tedrico-prético para suscitar reflexdo no leitor na proporcdo em
que articula os argumentos apresentados, respaldados por pesquisas cientificas e
relatos a luz das vivéncias pessoais.
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METODOLOGIA

A seguinte experiéncia foi vivenciada no projeto de Contagdo de Histérias
na EMEF “Odélio Guerra”, no subprojeto de alfabetizacdo do PIBID, turno vesper-
tino. A pesquisa de natureza qualitativa e exploratéria, foi desenvolvida por meio
de investigacao, elaboracdo de planejamentos, execucdes e avaliacdes centrados
em livros cuja leitura isolada ndo favorece a construcédo significativa do conheci-
mento, levando em consideragdo a crianca como um ser em desenvolvimento e
que raciocina.

A escola atende ao publico da zona rural na cidade de Rio Verde — GO,
com 337 estudantes, segundo o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) 2025, conside-
rando os dois turnos e dispde de recursos didaticos, materiais para a Educacdo
Fisica e o recreio dirigido que o bolsistas participam. A biblioteca, além dos livros,
conta com uma lousa e TV interativa.

Os livros selecionados fazem parte da biblioteca® escolar na qual o pro-
grama atua; desse modo, buscou-se explorar os recursos da instituicdo. Os titulos
foram escolhidos de forma a se adequarem as temdticas que deveriam ser abor-
dadas, seguindo a agenda de atividades disponibilizada.

Com a finalidade de usufruir plenamente do PIBID, durante a presenca na
unidade escolar e fora dela, propus-me a fornar as obras e os momentos literarios
mais interessantes e didéticos, acrescentando elementos que os educandos pro-
vavelmente desconheciam, como seré apresentado nos Resultados e Discussdes.

Abaixo segue um quadro que imprime as acdes executadas pertinentes a
pibidiana, apenas, e as acdes da académica em relacdo aos educandos:

Tabela 1 — Contextualizacdo das préticas pedagdgicas da pibidiana em relagdo a si e aos

educandos
MOMENTOS PIBIDIANA EDUCANDOS
Escolha do livro, Plano de Contacéo Preparar o ambiente, situar os alunos,
ANTES DA de Histér ) i . et
LEITURA e Histérias, pesquisas que agregam  realizar questionamentos relacionados

cultura aos alunos. ao tema.

DURANTE A Autoavaliacdo da performance, fideli- Lor o e, redlid adid b
LEITURA dade ao plano. 4 SR

5  Os livros escolhidos fazem parte da biblioteca escolar na qual o Programa atua, deste modo, buscou-
-se explorar os recursos da instituicdo. A EMEF “Odélio Guerra” é uma das duas escolas contempladas
com o projeto “Leitura no Campo”, e conta com uma biblioteca recheada de livros. Convém comentar
que esses livros ndo foram escolhidos pela instituicdo, e sim doados por meio do projeto em 2020.
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MOMENTOS PIBIDIANA EDUCANDOS
Atividade exira, a parte dos relatérios,  Atividade manual de escrita, desenho
DEPOIS DA - o = ) i
de reflexdo e anélise das atividades e didlogo reflexivo sobre os assuntos
LEITURA . R
propostas aos educandos. vinculados & histéria.

Fonte: Elaboracdo Prépria

Este processo possibilitou a criagdo de uma mediacédo literdria integrada
ao curriculo escolar, na qual os conhecimentos prévios foram valorizados e os
questionamentos surgiram de forma produtiva, estimulando o desenvolvimento
dos alunos por meio de novas experiéncias e curiosidades durante a leitura
compartilhada.

REFERENCIAL TEORICO
Consideracgées sobre literatura

O termo literatura é polissémico e, quando se trata de literatura infantil, é
uma area suscetivel a miltiplas interpretacdes. Em latim, significa instrucao, saber
relativo a arte de escrever e ler, gramética, alfabeto, erudicdo e afins. Até o século
XVIII, a literatura era concebida de outra forma, estando ligada & “cultura do
homem das letras”.

Com as transformacdes na cultura e na arte, a literatura passou a significar
um aespécie de atividade do letrado e sua producéo. No final do século, seu con-
ceito passou a ser aplicado também ao “conjunto de obras de outro pais”. Outros
fendmenos ainda influenciaram a concepcéo do termo literatura (SOUZA, 2006).

Embora seu conceito depende do contexto histérico e cultural, é possivel
interpretéd-la da seguinte maneira: “Literatura com ‘I mindsculo designa qualquer
texto escrito: podemos falar sobre ‘a literatura’ sobre qualquer assunto dado sem
muita dificuldade”, ou seja, literatura no sentido etimoldgico, entendida como con-
junto de escritos. Ja a literatura com L' maitsculo designa um conjunto muito menor
de textos — um subconjunto de todos os textos escritos” (GOTTLIEB; THOMAS,
2022, traducdo nossa).®

Isso demonstra claramente que existem livros e Livros. Alguns atributos da
literatura comercial foram definidos: ela é elaborada principalmente para entreter

6 “Literature with a small |” designates any written text: we can talk about “the literature” on any given-
subject without much difficulty. Literature with a capital L, by contrast, designates a much smaller set of
texts — a subset of all the texts that have been written.
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o leitor, uma vez que o entrefenimento é uma qualidade que atrai e apela a um
plblico amplo. Para promover uma experiéncia de leitura prazerosa, os textos
possuem estilo simples e direto, aderindo a estruturas narrativas convencionais,
sem provocar reflexdo profunda ou apreciacdo estética (CUNNINGHAM, s.d).
Isto ndo deve significar que o entretenimento deve ser supérfluo.

Reflexdes sobre Literatura Infantil

Definir literatura infantil de forma direta é dizer que se trata de livros ou outros
textos direcionados as criancas. A antiga categorizagdo da literatura infantil como
“ndo literatura” fornou-se obsoleta. Evidentemente, a linguagem de um livro é
adaptada ao seu publico, e é justamente por a linguagem ser infantilizada, chama-
tiva e imediatista, em algumas obras que sdo classificadas como livros comerciais.

Por outro lado, a literatura estética pode ser entendida como a soma da
apreensdo inicial de uma criacdo literaria e das reacdes emocionais, intelectuais
ou outras que esta suscita, em funcdo das caracteristicas especificas postas pelo
autor na sua producdo (CUNHA, s.d.). Essas nocdes conduzem a reflexdo sobre
o cuidado estético nos livros infantis, despertando conflitos no campo literério.

Tal debate remete ao questionamento legitimo de Carlos Drummond de
Andrade, expresso no poema Literatura Infantil:

"O género 'literatura infantil’ tem, a meu ver, existéncia duvidosa.
Haverd musica infantil? Pintura infantil? A partir de que ponto uma
obra literéria deixa de constituir alimento para o espfrito da crianca
ou do jovem e se dirige ao espirito do adulto? Qual o bom livro para
criancas, que ndo seja lido com interesse pelo homem-feito? Qual o
livro de viagens ou aventuras, destinado a adultos, que ndo possa ser
dadoa crianca, desde que vazado em linguagem simples e isento de
matéria de escandalo? Observados alguns cuidados de linguagem e
decéncia, a distincdo preconceituosase desfaz. Serd a crianca um ser
a parte, estranho ao homem, e reclamando uma literatura também a
parte? Ou seré a literatura infantil algo de mutilado, de reduzido, de
desvitalizado — porque coisa priméria, fabricada na persuasdo de
que a imitacdo da infancia é a prépria infancia? [...]" (DRUMMOND
DE ANDRADE, 2020, p. 160).

Esse olhar critico de Drummond aproxima-se das ideias contemporaneas
sobre literatura infantil, retomando a explanacao inicial sobre o surgimento do
conceito de infancia e sua vinculacdo ao viés mercadoldgico. Como afirmam os
estudiosos, “definimos literatura infantil segundo nossos propdsitos — em que, no
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fim das contas, estd o principio das defini¢des: dividir o mundo segundo nossas
necessidades”. O autor acrescenta ainda: “Definir literatura infantil pode parecer
uma demarcacdo de ferritério, mas apenas na medida em que o objeto necessita
alguma delimitacdo gerencidvel” (HUNT, 1991, p. 61, 63-64, traducéo nossa).”

O nicho infantil ja € uma medida mercadolégica. Por sua vez, a inquietacéo
implicita de Drummond reflete sobre o universo da leitura direcionada ao publico
infantil. Entrefanto, essa reflexdo pode ser ampliada, provocando no educador
uma andlise critica acerca das condutas infantilizadoras e facilitadoras atribuidas as
criancas, subestimando sua capacidade de compreender a realidade a sua volta.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta producédo reflexiva discute o que estd disponivel no mercado, sem
generalizacdes, destacando livros que necessitam de um cendrio criado pelo
docente para serem impactantes na percepcdo do aluno e construtivos na percep-
céo do educador para a civilizacdo, ou seja, para a cidadania.

Porém, o crescimento do mercado literdrio infantil e o sistema mercadolé-
gico produzem uma quantidade expressiva de livros e, quando o mercado se torna
popular, é possivel que o lucro seja priorizado, o que pode abalar a qualidade.
Segundo Barthes (apud GOTTLIEB; THOMAS, 2022), “a literatura se diferencia
da massa escrita por oferecer mais e diferentes tipos de experiéncias do que o
texto comum, nao literdrio” (traducdo nossa).? Exemplificando, entre esses livros
existem obras que carecem de profundidade significativa, e, portanto, é necessé-
ria a mediacdo de quem |& a histéria. Isso ocorre devido a auséncia de sentidos
profundos que levem o aluno a reflexdo, a sensibilidade e a construcdo de juizos.

Os livros infantis “comerciais” (ndo no sentido de serem apenas comerciali-
zados) possuem linguagem simples e ilustracdes chamativas, facilitando o acesso
répido ao seu consumo, sem que se estude os impactos que essa linguagem sim-
plista pode exercer na arte, nas expressdes culturais e na valorizacdo da Lingua
Portuguesa, especialmente quando ndo héa assisténcia adequada.

7 "We define children’s literature, then, according to ouro purposes - which, after all, is what all defini-
tionsdo: they divide the world according to our needs”. “To define children’s literature may seem fo
be marking out a territory. It is, but only in so far as the subject needs some delimitation if it is to be

manageable” (HUNT, 1991p. 61, 63-64).

8  “Barthes’ [..] Literature differs from the mass of writing by offering more and different kinds of expe-
riences than the ordinary, non-literary text”. (GOTTLIEB; THOMAS, 2022)
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E nessa perspectiva probleméatica — que transita entre o conceito de litera-
tura, a presenca de livios com aspectos comerciais ou esteticamente reduzidos,
e a valorizacdo das praticas docentes — que esta producdo se debruca e o pro-
pdsito é a qualificacdo das préticas pedagdgicas e a constante reflexdo, como
afirma Freire: “a necesséria promocao da ingenuidade a criticidade ndo pode ou
ndo deve ser feita a distancia de uma rigorosa formacéo ética ao lado sempre da
estética” (2001, p. 36 apud CORREA, 2011, p. 321).

“Assim, aprender a significacdo é ter a possibilidade de estabelecer relacdes
entre as coisas, as situacdes e os acontecimentos, que permitam, por exemplo, [...]
notar como opera ou funciona, que consequéncias traz, qual a causa e possiveis
aplicacdes” e “compreende que a construcdo de significados constitui a signifi-
cacdo e que acontece quando a compreensao ¢ alcancada” (HEMING, 2024, p.
66, apud DEWEY, 1959, p. 140).

Partindo dessas premissas, o planejamento foi peca fundamental para con-
duzir o'antes, o durante e o depois da histéria de forma critica, de modo que
as criancas pensassem sobre o mundo e seu préprio mundo, “isso para que as
experiéncias vividas pelas criancas ndo apenas acolham, mas também alarguem
o seu mundo e, principalmente, garantam a continuidade da vida, especialmente
daquela que pulsa em cada uma delas” (HEMING, 2024, p. 59-60).

Essas acdes sdo notéveis, pois a “literatura infantil de qualidade condiciona
as producdes infantis a atitudes de engajamento, transformacéo e estimulos inten-
sos nos leitores” (HUNT, 2005, tradugéo nossa)’ Alids, Segundo Cecilia Meireles,
a qualidade literéria é fator primordial para qualquer literatura (MEIRELES, 1951
apud SOUZA, 2006, p. 55). Na auséncia de obras com essas visdes, é papel do
docente intervir. A prética visava a transformacao da histéria para além do livio —
alcancando o aluno e o participante do Programa.

As seguintes tabelas detalham os livros utilizados, as datas das realizagdes,
as temdticas previstas na agenda, as turmas, as acdes desdobradas, as impressdes
das turmas, os registros pedagdgicos e reflexivos pds-projeto (além do relatério
semanal), bem como os aspectos que os caracterizam como comerciais ou com
algum conceito estético, a partir das vivéncias.

9 “[..]to many readers, children’s books are a matter of private delight, which means, perhaps, that theya-
rereal literature — if ‘literature’ consists of texts which engage, change, and provoke intense responses
in readers” (HUNT, 2005).
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Tabela 2 — Contextualizacdo geral metodoldgica no projeto de contacdo de histdrias

PRIMEIRA EXPERIENCIA NO PROJETO DE CONTA(;RO DE HISTORIA

DATA DA
TEMA ATIVIDADE TURMA LIVRO E ANO AUTORA EDITORA IDADE
Livre FeSSrSifo 2°B . Bg(r)%%le’ra, Taisa Borges Peirépolis ~ 08-12

SINOPSE DA EDITORA

O livro comunica: Neste lirico livro de imagem, Taisa Borges traca um enredo da natureza, num t&nue fio
condutor que remete o leitor a refletir sobre como todas as coisas estdo inferligadas. Mas a criatividade
pléstica nos conduz ainda a pensar sobre algo bastante intrigante: quando um livro contém uma histéria
e quando é a histdria que contém o livro?

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Leitura visual do livro-imagem com interferéncia, questionamentos, apresentacdo de palavras com
silabas complexas, destacar similaridades da vida humana com as outras formas de vida, no caso todos
os animais, e importancia dessas outras espécies e a apresentacdo de um insefo e um anfibio, raros,
de peles translicidas. Mediante essas acdes é possivel relacionar aprendizagem + vivéncia + eu +
outro + o mundo.

PRODUCOES ACADEMICAS DOMICILIAR POS-PROJETO

Nesta situacdo, foi produzida uma reflexdo dos procedimentos adotados, engajamento dos alunos e
atuacdes experimentadas.

OBSERVACAO PEDAGOGICA DOS EDUCANDOS

Os alunos receberam bem a proposta, ouviram com atencdo, responderam aos questionamentos
de infervencdo, compreendendo e extrapolando, envolvendo-se com exemplos a partir de suas
vivéncias, visto que os alunos se locomovem de 6nibus para irem a escola enfrentam desafios como a
borboleta do livro.

OBSERVACOES LITERARIAS

Livro-imagem sem narrativa escrita, muito bem ilustrado como uma pintura em tela. Um ponto forte & tra-
balhar a fungdo metalinguistica evidente ao finalizar a visualizagdo das imagens. Atende as exigéncias
editoriais na qualidade e na acessibilidade. Mas é questionavel consideré-lo literdrio, no sentido ristico da
palavra, por ndo ter a linguagem escrita. Assim, o mediador deve explorar bem as imagens artisticas
e seus detalhes para reconstruir a literatura oral.

Fonte: Elaboracdo prépria.

Tabela 3 — Contextualizacdo geral metodolégica no projeto de contacéo de histérias

SEGUNDA EXPERIENCIA NO PROJETO DE CONTAGAO DE HISTORIA
DATA DA

TEMA ATIVIDADE TURMA LIVRO E ANO AUTORA EDITORA IDADE
O menino que Henrique Sitchin e
Livre 27 demarco  4°C morava no livro, Alexandre Panda 07-10
2009 Rampazo Books

SINOPSE DA EDITORA

O livro comunica: Era uma vez um menino... O menino desta histéria era muito parecido comtodos osme-
ninos. Sé ndo era igual porque morava em um lugar diferente. E apesar de estar na histéria de umlivro, ele
ndo morava em um castelo encantado, em uma nuvem ou no fundo do mar. Ele simplesmente morava...
dentro do livro! Para conhecer esse menino, o leitor precisaré entrar nesse universo para descobrir que
h& muitas coisas escondidas nas histérias dos livros.
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SEGUNDA EXPERIENCIA NO PROJETO DE CONTAGAO DE HISTORIA
PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Cancdo de Vinicius de Moraes “Era uma casa muito engracada” e o que a inspirou, conceito de
casa, lar, moradia, qualidade de vida, histéria de vida e inspirag¢do, didlogo, dobradura de papel em
formato de casa, desenho e produgdo textual. Os alunos decoraram a casinha de papel e produziram
um texto sobre a casados sonhos. Na ocasido também, foram explorados os beneficios e a relevancia
que a leitura tem.

PRODUGOES ACADEMICAS DOMICILIAR POS-PROJETO

Nesta situacdo, foi analisada minuciosamente as produgdes textuais, aspectos como gramética,
organizag¢do, mas principalmente a criatividade e os saberes prévios das criancas em suas escritas.
Essas anélises vdo ao encontro das demandas da Secretaria Municipal de Educagdo da cidade de
Rio Verde-GO.

OBSERVACAO PEDAGOGICA DOS EDUCANDOS

Os educandos receberam bem a proposta, realizaram atividades, ouviram com atenc¢do, com-
preenderam e extrapolaram, envolvendo-se com exemplos a partir de suas vivéncias e suas condi¢des de
vida. Mencionando suas casas e o que gostam de ler.

OBSERVACOES LITERARIAS

Livros com ilustragdes digitais, incluindo variedades tipogréficas, que atendem as exigéncias editoriais
na qualidade e na acessibilidade de iniciacdo a leitura. Texto criativo, todavia com uma narrativa sim-
plista,é, tem um enredo comum de se encontrar na literatura infantil, estd ausente de uma experiéncia
cativante.

Fonte: Elaboracdo prépria

Tabela 4 — Contextualizacdo geral metodolégica no projeto de contacéo de histérias

TERCEIRA EXPERIENCIA NO PROJETO DE CONTAQZ\O DE HISTORIA
DATA DA

TEMA ATIVIDADE TURMA LIVRO E ANO AUTORA EDITORA IDADE
Pascoa- .
: . Tingoda banana, Jane Massey
hvalores 24 de abril 4'B 2020 e o drama Carochinha 47
umanos

SINOPSE DA EDITORA

O livio comunica: Tingo estd desesperado por uma banana. Mas onde estdo as bananas? Sozinho e
com fome, Tingo estd prestes a desistir até que... ESPERE! Serd que aquilo é... a MAIOR BANANA DO
MUNDO?? Com cées de banana, bigodes de banana, foguetes espaciais de banana e um adoravel gorila
maluco por banana, o vibrante livro de Jane Massey faz as criangas rirem e se apaixonarem por Tingo.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Leitura do livro, conscientizagdo do respeito a vida animal (domésticos e selvagens), impactos
humanos a natureza, escola de orangotangos na Indonésia, movimento surrealista, realizacdo
de desenhos com inspiragées surrealistas contendo elementos da natureza.

PRODUCOES ACADEMICAS DOMICILIAR POS-PROJETO

Nesta situacdo, foram analisadas cuidadosamente os desenhos e a desenvoltura dos estudantes em suas
produgdes artisticas, resultando em um trabalho de anélise digitado sobre as percepcdes da pibidiana.
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TERCEIRA EXPERIENCIA NO PROJETO DE CONTAQRO DE HISTORIA
OBSERVAQAO PEDAGOGICA DOS EDUCANDOS

Os alunos receberam bem a proposta, ouviram com atengdo, realizaram a atividade planejada,
questionaram e se admiraram com os elementos apresentados. Em um determinado momento, as
criancas riram com tom de desrespeito em relacio ao idioma da Indonésia, neste caso, a inter-
vengdo, como futura educadora e participante do PIBID, mostrou-se essencial. Sendo necessério
evidenciar que o Brasil e o brasileiro sio diversos, e que existem muitas tribos indigenas que
possuem sua propria lingua, além de a importancia do respeito.

OBSERVACOES LITERARIAS

Livro bem ilustrado com influéncia surrealista, o que auxilia na introdugdo da arte. Atende as exi-
géncias editoriais na qualidade e na acessibilidade de iniciar o contato com os livros. Porém, tem uma
narrativa excessivamente simplificada, sem mediacdo adequada o momento literario passa a ser
s6 um momento para preencher a exigéncia curricular de se ter um momento de leitura compartilhada.

Fonte: Elaboracdo prépria.

As tabelas evidenciam que os momentos de contacdo de histérias foram
muito além da simples leitura de um livro. E vale destacar: ndo ha problema algum
apenas ler, especialmente quando se trata de uma verdadeira Obra Literaria —
aquelas que, por si sé, provocam multiplas sensacdes e experiéncias no leitor.
Ainda assim, mesmo diante dessas obras, é indispensavel a mediacéo. Imagine,
entdo, o quanto € ainda mais necesséario um professor qualificado quando lidamos
com livros fragmentados, carentes de profundidade ou de sentido completo.

Cabe salientar que ndo héa evidéncias de editoras ou criticos literdrios —ao
menos nao foram encontrados registros — que denominem os livros descritos no
préximo tépico como comerciais ou de valor estético questiondvel, mas diante das
pesquisas realizadas e das percepcdes diantes dos livros citados em comparacéo
com outros cléssicos da literatura, nota-se a diferenca.

Ressalta-se que as vivéncias e observacdes relatadas aqui ndo diminuem o
valor das obras nem as experiéncias de outrem. Como afirmado, “cada género
literdrio, nos limites de uma época e de um movimento, se caracteriza por sua
concepcdo particular do destinatério da obra literéria, por uma percepcdo e uma
compreensado particulares do leitor” (BAKHTIN, 1992, p. 324 apud DEBUS, 2017,
p. 99).

Por conseguinte, é notével que alguns livros se destacam pelas imagens;
outros exigem do leitor imaginag&o criativa e até paciéncia para alcancar o ponto
principal da narrativa; hé ainda aqueles que, ao serem finalizados, deixam a sen-
sacdo de estarem incompletos. No que se refere a livros-imagem, a propdsito,
o primeiro livro explorado neste semestre permite afirmar que “ser criativo, ter
qualidades artisticas, s6 que nunca seré literatura, por uma simples razdo: esta
pressupde a linguagem escrita” (MIGUEL, 2012).
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CONSIDERACOES FINAIS

A contacdo de histdrias revela-se uma ferramenta fundamental no processo
de ensino-aprendizagem. Mesmo diante de livros com desempenhos considera-
dos insuficientes, o essencial € trabalhé-los a partir da construcdo de sentidos. E
ndo se satfisfazer como trivial, nem limitar a atuacdo ao livro, especialmente aos
livros comerciais com pouca estética, ou 0 momento restrito em sala de aula.

Adotar essa postura é fundamental para a contribuicdo dos registros, explo-
racdes e praticas vivenciadas no Programa, acolhendo “o erro (expectativa)” como
uma fonte de conhecimento. Assim, é imprescindivel que o projeto seja desenvol-
vido com aprofundamento e rigor, contribuindo para as producdes académicas,
as quais constituem um dos objetivos centrais do PIBID, como este relato de préti-
cas leitoras enriquecedoras que surge uma experiéncia reflexiva e critica sobre o
papel do livro, sua complexidade e a atuacdo docente significativa e responsavel
diante da educacao.
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UFR] DIANTE DOS DESAFIOS DE LETRAMENTOS NA
TRANSICAO ESCOLAR

Nicole Sones Nunes'
Yasmin Cristina Dos Santos Tavares Pavuna?
Vanessa Stefano Masquio®
Maria Margarida Pereira de Lima Gomes*

RESUMO

Este artigo versa sobre os sentidos que tém sido dados as préticas de escuta, mediagdo
pedagdgica e multiletramentos voltadas ao enfrentamento dos desafios da transicdo
entre os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental no dmbito do subprojeto inter-
disciplinar de Ciéncias do PIBID/UFR]. A partir das acdes realizadas em uma escola
plblica da rede municipal do Rio de Janeiro, sdo investigadas as rupturas simbdlicas,
pedagdgicas e estruturais que afetam a aprendizagem dos estudantes, especialmente
no que diz respeito as préticas de letramento. Para tanto, realiza-se uma anélise de
didrios de campo produzidos durante as experiéncias de iniciacdo a docéncia. As
evidéncias construidas permitem discutir, a partir do que se observa, experimenta e
analisa das préticas escolares, como vem se dando a formacdo docente em meio a
um problema educacional: a transicdo entre as etapas do Ensino Fundamental. Assim,
entrelacam-se neste trabalho, fruto de uma politica piblica (PIBID), a formagdo docente
e o enfrenfamento de um desafio & uma educacdo bésica de qualidade. Espera-se
que as reflexdes desenvolvidas possam contribuir tanto para préaticas docentes mais
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nessastefano.ppgeb@gmail.com;

4 Professora orientadora do Projeto Interdisciplinar de Ciéncias/UFR]: Doutora em Educacéo, Faculdade
de Educacdo/UFR|; margaridaplgomes@gmail.com;

N 7



http://nicolesonesnunes/
mailto:yasmincristina.pavuna@gmail.com
mailto:nessastefano.ppgeb@gmail.com
mailto:margaridaplgomes@gmail.com

Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Premiados

inclusivas e criticas como também para o desenvolvimento de projetos e politicas
plblicas que assegurem a continuidade pedagdgica. Destaca-se ainda a indissocia-
bilidade da formacao e desenvolvimento profissional docente na/para construcao de
uma escola publica democrética e emancipadora.

Palavras-chave: transicdo escolar; letramento; formacao docente; PIBID; Ciéncias
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INTRODUGAO

A fransicdo entre os anos iniciais e finais do ensino fundamental representa
uma efapa significativa e desafiadora na trajetéria escolar dos alunos, caracteri-
zada principalmente por mudancas estruturais, pedagdgicas e relacionais. Embora
prevista como parte do percurso escolar, essa passagem frequentemente ocorre
sem o devido planejamento por parte das instituicdes, o que pode fragilizar os
vinculos com a aprendizagem e infensificar desigualdades j& existentes. Essas
dificuldades sdo agravadas por alteragdes como a substituicdo do modelo de
unidocéncia, um Unico professor acompanha os alunos em vaérias disciplinas,
pelo modelo de pluridocéncia, professores especialistas para cada componente
curricular, a segmentacdo dos tempos e conteidos escolares, o aumento das exi-
géncias cognitivas e a auséncia de informacdes pedagdgicas sistematizadas sobre
os estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (Brasil, 2013) reconhecem a complexidade desse processo
e apontam a importancia de um planejamento curricular articulado e sequencial,
que assegure a continuidade educativa. No entanto, como se sabe no cotidiano
escolar, observa-se que muitos alunos chegam aos anos finais sem um repertério
consolidado tanto de leitura quanto escrita e também sem o histérico pedagdgico
documentado. Essa escassez de dados como avaliagdes diagndsticas, registros
reflexivos e observacdes continuas compromete o planejamento de intervencées
adequadas as necessidades dos alunos.

No municipio do Rio de Janeiro, onde se tem politicas como o “6° Ano
Experimental” e o “6° Ano Carioca” , com a intencéo de postergar o ingresso dos
estudantes na dindmica dos anos finais, mantendo-os em escolas com organizacéo
pedagdgica dos anos iniciais. Tais projefos surgiram em resposta as dificulda-
des de aprendizagem evidenciadas no 6° ano, tradicionalmente marcado pelo
aumento das taxas de fracasso escolar e distorcdo idade-ano. A proposta do “6°
Ano Experimental” prevé a manutencdo da estrutura escolar dos anos iniciais por
mais um ano, sob responsabilidade de um dnico docente e com menor fragmen-
tacdo disciplinar. Contudo, tais iniciativas ndo tém sido implementadas de maneira
sistémica e, atualmente, o &° ano encontra-se ora vinculado ao segmento inicial,
ora ao final, de acordo com a proposta pedagégica da unidade escolar (Rio de
Janeiro, 2025). Essa coexisténcia de modelos acarreta experiéncias de transicdo
heterogéneas e contribui para desigualdades no ingresso ao 7° ano.

N > [



X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

Premiados

A partir dessas propostas, consolidou-se uma dualidade no interior da pré-
pria rede municipal: em algumas unidades escolares, o ¢ ano infegra os anos
finais; em outras, permanece no modelo dos anos iniciais, sob a denominacao de
“6° ano Carioca”. A Resolucdo SME/Rio n° 368/2022° estabelece que: “o 6° ano
terd sua matriz curricular ajustada conforme o modelo pedagégico da unidade em
que estiver inserido” (Rio de Janeiro, 2025, p. 21), podendo seguir a légica do
Ensino Fundamental Anos Iniciais ou dos Anos Finais. Essa coexisténcia de arran-
jos institucionais revela a auséncia de um consenso quanto a natureza da transicdo
entre segmentos, gerando grandes desafios relacionados as desigualdades nas
experiéncias escolares dos estudantes. Conforme discutido por Franco (2009)
e Seledes (2016), hd uma tendéncia em desconsiderar as condicdes estruturais
da escolarizacdo ao atribuir as dificuldades escolares afatores individuais, como
a suposta “baixa autoestima” dos estudantes. Esse discurso, denominado por
Franco (2009) como “mito da autoestima”, desvia o foco das condi¢des sociais e
institucionais que limitam o sucesso escolar, despolitizando a discusséo e fragili-
zando o enfrentamento das desigualdades.

E nesse cendrio que se insere este trabalho, fundamentado nas experién-
cias vividas no @mbito do subprojeto interdisciplinar de Ciéncias do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (PIBID/UFR]), desenvolvido com turmas do 7° ao 9° ano de uma escola
plblica da Zona Norte do Rio de Janeiro. Partimos das experiéncias registradas
em diérios de campo, de duas bolsistas PIBID, que muitos estudantes chegam ao
7° ano com diferentes niveis de letramento, o que repercute diretamente em sua
participacdo nas atividades escolares, sobretudo em Ciéncias.

Diante disso, este artigo que se orienfa pela seguinte pergunta: como as
atividades de Ciéncias podem contribuir para uma transicdo mais acolhedora,
dindmica e com poténcia didatica para o processo de letramento? A partir dessa
questdo, propomos uma andlise ancorada em trés eixos principais: os desafios
da transicdo escolar, os multiletramentos e o ensino de Ciéncias como espaco de
préticas de letramento. A abordagem metodolégica consiste na anélise dos diérios
de campo das bolsistas PIBID, compreendendo-os como ferramentas de formacao
docente e de escuta sensivel dos processos vividos no cotidiano escolar.

5 RIO DE JANEIRO (Municipio). Resolucdo SME n.° 368, de 15 de dezembro de 2022. Dispde sobre a
Matriz Curricular das Unidades Escolares da Rede Pdblica de Ensino do Municipio do Rio de Janeiro,
e dé outras providéncias. Didrio Oficial do Municipio do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, ano XXXVI, n°
234, p. 49-53, 16 dez. 2022. Disponivel em: https://educacao.prefeitura.rio. Acesso em: 10 jul. 2025.

I 2o [



X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

Premiados
TRAMA TEORICO METODOLOGICA

A auséncia de um plano de transicdo estruturado, somada a escassez de
informacdes pedagdgicas sistematizadas tal como relatérios diagndsticos, his-
téricos de aprendizagem e registros de dificuldades, dificulta a proposicdo de
infervencdes pedagdgicas. Bruel e Bartholo (2012) argumentam que a falta de
articulacdo entre os segmentos escolares favorece a reproducéo de desigualda-
des educacionais, uma vez que impede que as singularidades de cada estudante
sejam consideradas no planejamento de préticas pedagdgicas efetivas.

Diante desse cendrio, emerge a critica ao que Franco (2009) denominou
como o “mito da autoestima”. Esse autor mostra como discursos que culpabilizam
os estudantes por seu préprio insucesso mascaram os efeitos das desigualdades
estruturais e institucionais. Ao atribuir o fracasso escolar a suposta falta de con-
fianca dos alunos em si mesmos, desvia-se o foco das condicdes objetivas de
escolarizacdo, como a precariedade de recursos, a descontinuidade de politicas
plblicas e a invisibilidade dos saberes culturais dos estudantes. Tal perspectiva,
além de injusta, inviabiliza a construcdo de politicas educacionais emancipatérias.

Nesse contexto, é necessario repensar o papel da escola, especialmente
no que diz respeito ao desenvolvimento do letramento. De acordo com Magda
Soares (2009, 2022), o letramento é uma prética social que envolve o uso da
leitura e da escrita em contextos reais de comunicacdo e participacio social. E
muito mais do que a alfabetizacao técnica: exige a habilidade de compreender e
produzir significados, ler criticamente, interagir com diversos géneros fextuais e
atuar no mundo por meio da linguagem escrita. A autora enfatiza que o letramento
deve ser compreendido em sua dimens&o social e histérica, reconhecendo que
seu desenvolvimento esta atravessado por marcadores de desigualdade que afe-
tam o acesso e a permanéncia dos estudantes na cultura letrada.

Soares (2022) amplia essa discussdo com o conceito de multiletramentos,
que relne diferentes modos de linguagem (verbal, visual, digital, corporal) e con-
sidera as miltiplas esferas em que os sujeitos atuam. Tal abordagem reconhece os
saberes dos estudantes como legitimos, e exige da escola uma escuta ativa as suas
experiéncias e repertérios. No cotidiano escolar, isso se traduz na valorizagdo dos
saberes territoriais (aqueles construidos nos contextos locais), da oralidade (como
forma legitima de expressdo e aprendizagem) e dos letramentos digitais (navega-
cdo, produgdo e leitura em ambientes virtuais).

No subprojeto de Ciéncias do PIBID/UFR], essas dimensdes dos multile-
tframentos foram observadas e narradas nos diérios de campo produzidos pelas
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bolsistas PIBID. Em fais narrativas, emergiram relatos de observacdes sobre os
estudantes que, diante de uma linguagem escolar pouco familiar, expressavam
dificuldades ndo por auséncia de conhecimento, mas sim pela forma como o
conteldo lhes era apresentado. Nesse sentido, o titulo deste trabalho — “eu nao
sei 0 que é” — alude a esse hiato entre o conhecimento escolar e os repertérios
dos estudantes, um hiato que, quando ndo é mediado pedagogicamente, pode
ser inferpretado como desinteresse ou inaptidao.

A leitura e anélise, desses registros nos diérios de campo, possibilitou com-
preender a percepcdo que as estudantes PIBID foram desenvolvendo sobre os
diferentes niveis de letramento dos alunos que chegam aos Anos finais do ensino
fundamental. Dessa maneira, foi possivel entender que os alunos: leem, mas néo
interpretam; escrevem, mas ndo comunicam com clareza; conhecem, mas n&o
reconhecem sua forma escolarizada. Tais percepcdes se tornaram um desafio em
didlogo com Soares (2022), quando aponta que ler significa usar a escrita para
informar, dialogar, imaginar, interagir e agir no mundo. E é esse uso funcional
e emancipatério da linguagem que se pretende analisar, compreender e ainda
fomentar nas préticas escolares vivenciadas no PIBID/UFR].

Neste cendrio, o ensino de Ciéncias se revela como um espago estratégico
para o desenvolvimento do letramento (Masquio et. al, 2024). Por seu caréter peda-
gogicamente investigativo e inferdisciplinar, ele favorece o trabalho com géneros
textuais diversos, como reportagens, infograficos, relatérios de experimentos, e
permite promover a articulagdo entre linguagem, conhecimento cientifico e vida
cotidiana. Ao problematizar temas como saide, ambiente, alimentacdo e corpo, as
Ciéncias permitem que os estudantes possam mobilizar saberes de suas vivéncias,
ressignificar suas experiéncias e participar ativamente do processo educativo.

Além disso, diversas préticas pedagdgicas observadas nas atividades do
PIBID/UFR], e registradas no diérios de campo, mostram o esforco pedagdgico
de valorizaco da escuta ativa, da mediacdo dialdégica e do reconhecimento dos
saberes prévios dos estudantes, considerando-os componentes essenciais para
uma prética docente comprometida com a justica social. Assim, tais registros
encontram eco na discussdo de Giinzel, Dorneles e Galiazzi (2019) sobre a escuta
ativa, o que implica atencdo as vozes dos estudantes e ao que comunicam, mesmo
quando o fazem em siléncio. J4 a mediacao dialégica, nos termos de Paulo Freire
(1996), exige do professor a capacidade de transformar os saberes escolares em
linguagem acessivel e significativa, respeitando e incorporando o conhecimento
prévio dos alunos como fundamento para novas aprendizagens. Nesse sentido,
o reconhecimento dos saberes dos estudantes — como propdem autores como
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Magda Soares (2009; 2022) ao tratar dos multiletramentos — desafia a I6gica
tradicional da escola que enxerga os sujeitos a partir da falta. Ao contrério, tais
saberes devem ser compreendidos como potenciais formativos, pontos de partida
legitimos para a construcdo compartilhada do conhecimento.

Portanto, ao articular os referenciais de transicdo escolar, multiletramentos
e ensino de Ciéncias, busca-se criar neste trabalho, uma trama tedrica e meto-
dolégica que permita compreender os desafios dos estudantes de forma néo
individual, mas como parte de um todo estrutural. Também possibilita oferecer
caminhos para que tfais desafios sejam enfrentados, por meio de préticas peda-
gbgicas éticas, reflexivas e transformadoras no sentido de proporcionar um pleno
uso social da leitura e da escrita. O trabalho docente, nesse contexto, deve se
orientar pela escuta, pela valorizacdo das diferencas e pela construcéo de vincu-
los significativos entre escola e comunidade fomentando o desenvolvimento dos
estudantes na cultura que utiliza textos escritos como forma de comunicacdo em
sociedade.

CONSTRUCAO E ANALISE DAS EVIDENCIAS

A metodologia adotada neste artigo baseia-se em uma abordagem qualita-
tiva, de natureza descritiva e interpretfativa, voltada & compreensdo das praticas
pedagdgicas desenvolvidas no subprojeto interdisciplinar de Ciéncias do PIBID/
UFR]. A investigagdo tem como sujeitos duas estudantes de Licenciatura (bolsis-
tas PIBID), as quais atuam como agentes afivos na producdo do conhecimento,
construindo registros reflexivos por meio dos diérios de campo. As bolsistas PIBID
atuam em uma mesma escola da rede municipal da cidade do Rio de Janeiro e
constroem suas observacdes, no dmbito deste artigo, em duas turmas do 7° ano
do Ensino Fundamental.

Os didrios de campo dessas licenciandas sdo produzidos em meio as
acdes de iniciacdo a docéncia e subsidiam as anélises desenvolvidas no artigo.
Defende-se esses didrios como o resultado de préticas reflexivas, sobre tornar-se
professor/a, que podem ser tomados como importantes fontes empiricas dada
sua capacidade de capturar a riqueza e a complexidade das experiéncias vivi-
das no cotidiano escolar, permitindo uma anélise aprofundada das percepcées
das licenciandas sobre os desafios da transicdo escolar e as manifestacdes dos
diferentes niveis de letramento dos alunos. A anélise das evidéncias, de caréter
interpretativo, seguiu os principios da andlise temética de conteldo, buscando
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identificar padrdes, recorréncias e singularidades nas narrativas dos diérios de
campo e nas discussdes realizadas (Khaoule & Carvalho, 2013).

Desse modo, o processo de andlise envolveu a leitura detalhada desses dié-
rios, a codificacdo dos dados e a categorizacdo dos temas, sempre em didlogo
com o referencial tedrico que embasa este trabalho. Este percurso metodolégico
visou ndo apenas descrever as ocorréncias, mas também interpreté-las por meio
das discussdes sobre transicdo escolar, letramentos e formacdo docente, bus-
cando construir uma compreensao mais profunda dos desafios enfrentados pelos
estudantes e das possibilidades de intervencao pedagdgica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As observacdes registradas nos didrios de campo das licenciandas revelam
a complexidade da transicdo entre os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental.
No contexto da escola da rede municipal do Rio de Janeiro onde se desenvolve
o subprojeto interdisciplinar de Ciéncias do PIBID/UFR], acompanhou de perto as
turmas do 7° ano, identificando que muitos estudantes iniciam essa etapa com um
repertério limitado de préticas de leitura e escrita. Tal condicdo compromete ndo
apenas seu desempenho académico, mas também sua insercdo nas dindmicas
escolares.

A pergunta norteadora: “como as atividades de ensino de Ciéncias podem
contribuir para uma transicdo escolar mais acolhedora e promotora de préticas de
letramento contextualizadas?” orienta a anélise das préticas desenvolvidas e dos
registros produzidos nos diérios. As propostas desenvolvidas incluiram leitura de
textos de divulgacdo cientifica, debates mediados pela escuta ativa, atividades
de producéo textual e oral, e a valorizacdo dos saberes territoriais e culturais dos
estudantes.

“Durante uma atividade em grupo, uma aluna parecia ndo querer
participar. Quando me aproximei, ela apenas disse: “Eu ndo sei o
que é isso”. Depois de explicar com paciéncia e em outra linguagem,
ela olhou pra mim surpresa e disse: “Ah, é isso? Eu sabia, s6 ndo
entendi como estava escrito.” (Didrio de campo — Licencianda 1,
08/04,/2025)

“Ao se aproximar da aluna que apresentava dificuldades e explicar
algumas vezes com muita calma, a mesma entendeu e entdo: “Ela, a
aluna, me olhou e disse: ‘Tia, eu ndo sou burra. Eu consegui enten-
der!” Eu s6 confirmei, e ela sorriu” (Didrio de campo — Licencianda
2, 20/05/2025)
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Tais relatos revelam ndo apenas a dimensao afetiva da mediacao, mas tam-
bém o impacto da escuta pedagdgica na ressignificacdo da trajetéria escolar dos
alunos. Os episddios trazem a tona a importancia de préticas de mediacdo sen-
siveis a linguagem dos alunos e aos obstaculos impostos por um sistema escolar
que nem sempre reconhece as diversas formas de letramento. Como adverte
Franco (2009), explicacdes que responsabilizam os alunos por suas dificulda-
des por “falta de autoestima” ignoram as condicdes objetivas da escolarizacéo
e reforcam discursos que obscurecem as desigualdades estruturais.Foi possivel
perceber pelos registros dos didrios de campo que as atividades de ensino de
Ciéncias foram permeadas pela utilizacdo de uma diversidade de materiais de
ensino que mobilizaram multiplas préticas de linguagem. Tal constatacdo vai de
encontro a defesa de Soares (2009, 2022) que compreende o letramento como a
capacidade de utilizar a leitura e a escrita para participar de préticas sociais diver-
sas. Tais préticas ndo se restringem aos textos escolares, mas incluem formas de
comunicagao digital, oralidade territorializada e repertérios culturais locais.

Nesse sentido, ao abordar temas do cotidiano como corpo, saldde, meio
ambiente e tecnologia, o ensino de Ciéncias se consolida como um espaco estra-
tégico de letramento. Além de promover o dominio conceitual de conteddos de
ensino especificos, essas praticas favorecem a construcdo de habilidades argu-
mentativas, a leitura critica e a producdo escrita situada, ampliando o repertério
expressivo dos estudantes. A oralidade, os registros de observacées e a elabora-
cdo de hipdteses, inerentes ao trabalho com o ensino de Ciéncias, abrem espaco
para mltiplas formas de expressdo. Discutir gréficos, interpretar dados, elaborar
textos informativos ou narrativas investigativas sdo acdes que contribuem para
consolidar as competéncias que definem o letramento segundo Soares (2022):
ler, escrever, interpretar e interagir por meio da linguagem escrita.

“A atividade de montagem de terrérios foi realizada com duas tur-
mas de 7° ano. Divididos em grupos, os estudantes participaram da
construcéo coletiva de dois terrérios, um para cada turma. Sendo
cada equipe, de 3 a 4 alunos, responsavel por uma camada do
sistema (figura 1). Durante a atividade, surgiram diversas perguntas
relacionadas ao funcionamento do ecossistema em miniatura, que
seria o terrério, e especialmente sobre o ciclo da dgua, a presenca
de ar no recipiente fechado e o processo de fotossintese. A curiosi-
dade demonstrada pelos alunos reforcou o potencial do ensino de
Ciéncias como espaco fertil para a construcdo de conhecimentos
por meio da experimentacdo, da investigacdo e da articulacdo entre
teoria e prética.” (Didrio de campo — Licencianda 1, 17/06/2025)
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Nesse sentido, nos registros dos didrios de campo, o ensino de Ciéncias
parece operar como um espaco possivel de resisténcia as préticas escolares que
desconsideram a diversidade dos sujeitos. A escuta, a mediacéo e a valorizacdo
dos saberes dos alunos podem ser percebidos como dispositivos pedagdgicos
potentes para transformar experiéncias escolares em processos de pertencimento
e aprendizagem (Figural).

Figura 1: ensino de Ciéncias como espaco dindmico de producdo de letramentos

N/

Acervo: PIBID/CIENCIAS/UFR]

Por fim, destaca-se a importancia da producao dos diarios de campo para
a compreensdo dos desafios enfrentados neste trabalho. A producdo desses
registros mobilizaram muitas reflexdes sobre os desafios em relacdo a transicdo
escolar. Como afirmam Giinzel, Dorneles e Galiazzi (2019), a escrita reflexiva
permite reconstruir as experiéncias vividas sob a dtica tedrica, orientando o desen-
volvimento de posturas investigativas. Um dos relatos exemplifica isso:

“Escrever sobre o que vi me ajudou a perceber que eu estava natura-
lizando o siléncio dos alunos. Hoje, eu escuto diferente.” (Didrio de
campo — Licencianda 2, 17/06/2025)
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Registros como esse indicam a percepcdo das licenciandas, do PIBID/
CIENCIAS/UFR), sobre como os alunos do ensino fundamental chegam aos anos
finais com os letramentos ainda em formac&o, ou seja, ainda em processo. Leem,
mas com dificuldade de compreensao; escrevem, mas nem sempre conseguem
organizar suas ideias de modo coerente. Diante disso, pode-se argumentar que
infegrar os conteidos de Ciéncias aos saberes sociais e culturais dos alunos mos-
fra-se uma estratégia eficaz para promover dindmicas de letramentos e inclusédo
escolar. Ao mobilizar mdltiplos géneros textuais e modos de expressao, o ensino
de Ciéncias amplia as possibilidades de participacdo dos estudantes, tornando a
linguagem escrita uma ferramenta acessivel e significativa. Essa abordagem forta-
lece o vinculo entre teoria e prética e potencializa a formacdo docente ao articular
reflexdo, escuta e transformacao.

Este artigo se propds uma anélise da transicdo entre os Anos Iniciais e Finais
do Ensino Fundamental, a partir de registros de vivéncias em diérios de campo
feitos por licenciandas, vinculadas ao subprojeto interdisciplinar de Ciéncias do
PIBID/UFR]. Ao tomar como ponto de partida os registros produzidos nesses
didrios, compreendidos como dispositivos formativos e investigativos, buscou-se
compreender de que maneira a préatica docente pode intervir em um periodo da
vida dos alunos de ensino fundamental, marcado por rupturas, insegurangas e
desigualdades escolares.

O foco ndo esteve apenas nas fragilidades estruturais que caracterizam essa
transicdo, mas, sobretudo, nas possibilidades formativas que emergem da escuta
atenta, da mediacdo pedagdgica e da valorizagdo dos multiletramentos no coti-
diano escolar. A pergunta que orienta o fexto: ‘como as afividades de ensino de
Ciéncias podem contribuir para uma transicdo mais acolhedora, dindmica e com
poténcia didética para o processo de leframento? ' foi respondida a partir do
didlogo entre os relatos, os referenciais tedricos e a experiéncia concreta das
licenciandas em sala de aula.

A frase “"eu ndo sei o que €”, que da titulo ao trabalho, foi tomada como
marcador simbdlico de uma tenséo recorrente: a desarticulagdo entre os cédigos
escolares e os repertérios socioculturais dos estudantes. Longe de indicar falta
de capacidade, tal enunciado revela como o ndo reconhecimento das linguagens
e préticas dos alunos pode silenciar suas vozes, deslegitimar seus saberes e difi-
cultar sua insercdo plena no espaco escolar. Esse movimento de silenciamento
ocorre, muitas vezes, de forma sufil e institucionalizada, por meio de préticas
pedagdgicas que desconsideram os saberes locais, as experiéncias culturais e as
linguagens cotidianas dos estudantes.
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As experiéncias registradas nos didrios de campo evidenciam que, ao inte-
grar diferentes formas de letramento — como o letramento digital, visual, oral,
territorial e cientifico —, o ensino se torna mais significativo e mais préximo das
realidades dos alunos. O ensino de Ciéncias, nesse contexto, revelou-se como
espaco estratégico de promog&o do letramento e de resisténcia a exclusdo escolar.
Ao adotar préticas investigativas, promover a argumentacdo, incentivar a constru-
cdo de hipdteses e valorizar a linguagem cientifica, as atividades desenvolvidas
ampliaram as formas de insercdo dos alunos na cultura letrada, aproximando-os
das préticas sociais e cognitivas requeridas pela escola e pela sociedade. Além
disso, os relatos das licenciandas demonstraram que a mediacédo docente vai além
da transmissdo de conteldos. Ela pressupde sensibilidade para reconhecer o
momento de cada estudante, disposicdo para escutar, capacidade de reconfigurar
as préticas e abertura ao didlogo. As licenciandas, ao refletirem criticamente sobre
suas prétficas, passaram a compreender que o processo de formagdo docente
é também o processo de construir uma escuta pedagdgica ética, inclusiva e
transformadora.

Neste sentido, reafirma-se que a transicdo entre os segmentos do Ensino
Fundamental deve ser compreendida como um processo multifacetado, que exige
continuidade pedagégica, articulagdo institucional e reconhecimento das subje-
tividades dos estudantes. A formacéo inicial docente, para além de desenvolver
competéncias técnicas, deve fomentar o compromisso com uma escola publica
democrética, critica e sensivel as diferencas.

Este trabalho ndo oferece respostas definitivas, mas convida a reflexdo. Que
a escola se constitua como ferritério de escuta, de negociacdo de sentidos e de
valorizacdo dos mdltiplos saberes. Que a docéncia se firme como préatica com-
prometida com a construcdo coletiva do conhecimento e com o fortalecimento de
uma educacdo verdadeiramente emancipadora.
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RESUMO

Este trabalho detalha uma prética pedagdgica desenvolvida no dmbito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em uma escola de Ensino
Especial do Distrito Federal. A metodologia utiliza histérias em quadrinhos (HQs) como
recurso para promover a educacdo ambiental inclusiva com estudantes com deficién-
cia. Em alinhamento com principios freirianos de uma educacdo problematizadora e
libertadora, a abordagem se baseia na pesquisa-acéo, utilizando registros fotograficos
das atividades realizadas no espaco da educacdo ambiental para a criacdo de narrati-
vas visuais. Essa mefodologia valoriza o protagonismo dos alunos como sujeitos ativos
do seu processo de aprendizagem, capacitando-os a ler o mundo em que vivem e a
superar a cultura do siléncio. Os resultados demonstram que a producdo das HQs,
em uma clara ruptura com a educacdo bancéria, contribui para o fortalecimento da
autoestima, da identidade e do senso de pertencimento dos estudantes, além de
facilitar a compreensao de contelidos ambientais por meio de uma abordagem lidica
e acessivel. Conclui-se que a infegracdo das histérias em quadrinhos no confexto
escolar é uma estratégia eficaz para fomentar a inclusao, estimular o envolvimento dos
alunos e ampliar o acesso ao conhecimento ambiental, reforcando a importancia de
prétficas pedagdgicas que dialogam com as necessidades especificas dos estudantes
e os reconhecem como seres capazes de transformar sua realidade e a sociedade.
Palavras-chave: Educacdo ambiental; inclusdo escolar; histérias em quadrinhos;
protagonismo estudantil; Paulo Freire.
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INTRODUGAO

O presente trabalho tem como objetivo descrever e refletir sobre a pra-
tica pedagdgica desenvolvida no dmbito do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em uma escola de Ensino Especial do Distrito Federal,
escola campo de atuacado do PIBID/IFB, com foco na producéo de histérias em
quadrinhos (HQs) como instrumento de educacdo ambiental inclusiva. A atividade
segue em desenvolvimento com estudantes com deficiéncia, partindo do princi-
pio freiriano de que eles devem ser os protagonistas de suas préprias histérias
e de sua prépria préxis, superando a dicotomia entre ensinante e aprendente e
rompendo com a alienacdo imposta pela cultura do siléncio. A proposta consiste
em utilizar registros fotogréficos das atividades didrias realizadas pelos alunos em
préticas no espaco da educacdo ambiental, fransformando esses momentos em
narrativas visuais, por meio de HQs. Essa escolha metodolégica se alinha a pes-
quisa-acdo, conforme Thiollent (2009), mas vai além, ao incorporar o didlogo e
a reflexdo critica como elementos centrais, caracteristicas da pedagogia freiriana
que promovem uma intervencdo planejada, executada e refletida no contexto real
da escola, favorecendo a leitura do mundo antes da leitura da palavra.

O problema investigado, a luz de Paulo Freire, gira em torno da seguinte
questdo: De que forma a utilizacdo de histérias em quadrinhos, baseadas em
registros fotogréaficos de atividades ambientais, pode favorecer a inclusdo e o pro-
tagonismo dos estudantes com deficiéncia, impulsionando-os a leitura do mundo
e a sua fransformacédo social e ambiental, em uma perspectiva freiriana de préxis
libertadora? O material didatico apresentado foi elaborado a partir das atividades
desenvolvidas pelos préprios estudantes, cujas vivéncias e experiéncias concretas
serviram como base para a construcdo do conteldo.

O objetivo central é valorizar essas experiéncias, transformando-as em ins-
tfrumentos pedagdgicos que promovam o protagonismo estudantil e fortalecam a
infegracdo entre a educagdo ambiental e a inclusdo escolar. Tais temas ndo sdo
tratados aqui como disciplinas isoladas ou conteddos formais, mas como préxis
libertadora, capazes de despertar a consciéncia critica, a autonomia e o com-
promisso social dos sujeitos envolvidos no processo educativo. A partir dessa
perspectiva, o material reflete o compromisso com uma educacéo transforma-
dora, sensivel as diversidades e atenta as urgéncias ambientais e sociais do nosso
tempo.

Como instrumentos de pesquisa, foram utilizados registros fotograficos,
observacdes participantes e relatos de campo, em uma abordagem que valoriza
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a escufa afenta e o reconhecimento da palavra dos educandos. A metodologia
se pauta em atividades préticas, sensoriais e adaptadas as especificidades dos
estudantes, envolvendo acdes como plantio, rega, coleta de residuos etc., ativi-
dades desenvolvidas pelos Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (BIDs). Todas essas
atividades sdo documentadas para compor as narrativas visuais, promovendo
uma aprendizagem dialégica, contextualizada e conscientizadora. Os resultados
parciais indicam que a producdo das HQs contribui significativamente para o
fortalecimento da autoestima, da identidade e do senso de pertencimento dos alu-
nos, além de favorecer a aprendizagem sobre temas ambientais de forma lidica e
acessivel, sem se restringir & mera memorizacdo, mas sim a compreensdo critica
e transformadora da realidade. A elaboracdo da HQ foi construida a partir das
observacdes realizadas durante as atividades com os alunos, sendo, portanto, o
proprio resultado desse processo. Dessa forma, a HQ reflete vivéncias reais e
significativas, integrando as experiéncias dos estudantes com os conteldos traba-
lhados, o que potencializa ainda mais o envolvimento e a aprendizagem.

METODOLOGIA

A metodologia apresenta os caminhos percorridos e o uso de ferramen-
tas, técnicas de pesquisa e de instrumentos para coleta de dados, informando,
quando pertinente, sobre a aprovacdo e sobre o direito de uso de imagens. A
pesquisa-acdo, conforme Thiollent (2009), foi o pilar metodoldgico central, permi-
tindo uma imersao participativa e dialégica no ambiente escolar. A prética buscou
construir um conhecimento que ndo se limita a teoria, mas que se enraiza na expe-
riéncia e na reflexdo sobre a acdo, em uma perspectiva freiriana de préaxis, onde
a acdo informada pela reflexdo leva a transformacéo, e a reflexdo é aprofundada
pela acdo. Isso garante que a educagdo seja um ato de descoberta e construcdo
coletiva, e ndo de mera reproducéo.

Os instrumentos de coleta de dados incluiram registros fotograficos, que
foram a base para a criagcdo das histérias em quadrinhos; observacdes participan-
tes que documentaram a interacdo dos estudantes com as atividades e o meio
ambiente; Ndo houve necessidade de aprovacdo em comités de ética por se
tratar de atividade de ensino e extensdo no dmbito do PIBID, com consentimento
dos responséveis para uso de imagens. Para a elaboracdo das imagens da HQ
foi utilizada uma Inteligéncia Artificial (IA), o ChatGPT, desenvolvido pela OpenAl.
Foi utilizado o prompt “transforme a imagem em desenho estilo pixar, ndo altere a
cor nem tracos dos personagens”, as expressdes faciais foram alteradas conforme
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o objetivo de sua utilizacdo, por exemplo “faca todos de olhos abertos e sor-
rindo”; “ndo faca alteragdes faciais” e a utilizacdo da plataforma Canva® como
recurso de apoio a producédo visual; e relatos de campo que complementaram as
percepcoes.

REFERENCIAL TEORICO

A pesquisa se assenta primordialmente nos postulados de Paulo Freire, que
compreende a educacdo como prética da liberdade, um processo de conscienti-
zacdo e emancipacdo, e ndo como mera transmissdo de conteldos. Freire (1996)
defende uma pedagogia em que o educando é sujeito ativo de sua aprendiza-
gem, em constante didlogo com o educador e com o mundo, rompendo com a
educacdo bancéria que coisifica o aluno. Essa perspectiva se coaduna com a uti-
lizacdo de histérias em quadrinhos como ferramenta pedagdgica, pois, conforme
Tonello; Wyzykowsk e Giillich (2018), elas possuem um potencial para enriquecer
o ensino e estimular a conscientizacdo.

A linguagem visual e narrativa das HQs se torna um cédigo de cultura para
os estudantes, possibilitando a leitura do mundo de suas préprias experiéncias,
um ponto fundamental em Freire (1987). Além disso, Wellichan e Lino (2019)
salienfam a importancia de personagens com deficiéncia em quadrinhos para a
valorizacdo da diversidade, o que para Freire (1996) seria uma forma de promover
a pedagogia da autonomia, onde o reconhecimento das diferencas e a valoriza-
cdo das identidades sdo essenciais para a construcdo de uma sociedade mais
justa e democrética.

A educacdo ambiental, por sua vez, é compreendida como uma prética
transformadora, segundo Jacobi (2003), que, na visdo freiriana, vai além da for-
macdo de cidaddos, impulsionando-os a leitura do mundo e a sua transformacéo
social e ambiental, pois ndo hé neutralidade no processo educativo, e a preocu-
pacdo com o ambiente é, em esséncia, uma preocupacdo com a humanidade.

As relevancias da inclusdo de estudantes com deficiéncia no contexto da
educacdo basica conduzem discussdes fundamentais para a educacdo, respal-
dado pelas diretrizes legais vigentes no Brasil. A Resolucdo CNE/CEB N° 2/2001
estabelece marcos importantes para a educacdo especial. Conforme o Art. 2°,
“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condicdes necessarias para uma educacdo de quali-
dade para todos” (Brasil, 2001). O documento ainda enfatiza que essa modalidade
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deve considerar as situacdes singulares, perfis, caracteristicas biopsicossociais e
faixas etarias dos alunos, pautando-se em principios éticos, politicos e estéticos
para assegurar a dignidade humana, a busca da identidade propria, o reconhe-
cimento e a valorizacdo das diferencas e potencialidades, e o desenvolvimento
para o exercicio da cidadania (Brasil, 2001). A permanéncia de escolas especiais
no Distrito Federal, deve ser compreendida a luz da Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) e dos documentos orientadores da
politica publica local, como o Caderno de Orientacdo Pedagdgica - Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Distrito Federal, 2025). Entende
se que ambas fornecem respaldo legal e pedagdgico a existéncia de instituicdes
especializadas, desde que estas estejam alinhadas aos principios da inclusdo, da
equidade e da valorizacdo das diferencas.

Os Centros de Ensino Especial (CEE) sdo instituicdes educacionais espe-
cializadas, voltadas ao atendimento de estudantes com deficiéncia, regularmente
matriculados na rede publica do Distrito Federal. Esses estudantes sdo encaminha-
dos aos CEE por meio de Estudo de Caso ou triagem realizada pela Coordenacao
Regional de Ensino (CRE) de origem. O atendimento educacional oferecido nesses
centros ndo segue a organizacdo seriada tradicional, sendo estruturado em pro-
gramas especificos de Atendimento Educacional Especializado (AEE), de acordo
com as necessidades individuais de cada aluno (Distrito Federal, 2025).

De acordo com o artigo 1° da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), a legislacdo
tem como finalidade assegurar e promover, “em condi¢des de igualdade, o exer-
cicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015, Art. 1°). O artigo 2° define
que a deficiéncia envolve impedimentos de longo prazo que, em inferacdo com
barreiras, obstruem a participacdo plena da pessoa na sociedade (Brasil, 2015,
Art. 2°). Com base nessa definicdo, torna-se evidente que a oferta educacional
precisa considerar fanto os aspectos pedagdgicos quanto os sociais e ambientais
para garantir o acesso e a permanéncia na escola com qualidade.

Em consonéncia com a LBI, a politica educacional do Distrito Federal reco-
nhece a Educacdo Especial como modalidade que “oferta servicos e recursos para
atendimento ao estudante com deficiéncia, com franstorno do espectro autista e
com altas habilidades ou superdotacdo” (Distrito Federal, 2021, p. 4-5). Tal defi-
nicdo compreende a complexidade das barreiras enfrentadas pelos estudantes e
propde respostas educacionais condizentes com suas necessidades especificas.
Ainda segundo o Caderno de Orientacdo, a Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva busca garantir o direito de todos a educacéo, respeitando a
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diversidade étnica, cultural, fisica, sensorial, intelectual e de género dos estudan-
tes, promovendo sua aprendizagem e desenvolvimento global.

Essa abordagem n&o elimina a necessidade de espacos especializados, mas
os compreende como estruturas de apoio fundamentais para estudantes com defi-
ciéncia que ainda ndo podem ser plenamente atendidos na rede regular de ensino,
sobretudo aqueles Transtorno do Espectro Autista (TEA), Deficiéncia Intelectual e
Mltiplas. Assim, os CEE 01 funcionam como espacos pedagdgicos orientados
para o fortalecimento da autonomia e da aprendizagem, com uso de metodologias
acessiveis, atendimentos individualizados e atuacdo de equipes multidisciplinares.
Portanto, a existéncia de escolas especiais no Distrito Federal ndo contradiz os
principios da inclusdo educacional, mas integra a rede de suporte a escolarizacdo
de estudantes com deficiéncia, conforme garantido pela legislacdo nacional e
pelas diretrizes locais. Esses espacos especializados sdo complementares, e ndo
substitutivos, desde que atuem com vistas & ampliacdo das possibilidades de par-
ticipacdo e pertencimento desses estudantes na sociedade.

Para Freire (1996), a préatica docente exige a compreensdo de que ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo
ou a sua construcdo. Ele complementa que “N&o hé docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, n3o se
reduzem a condigdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e
guem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p. 12). Em sua obra, Paulo Freire
também destaca a importancia da reflexdo critica e da curiosidade no processo de
ensino-aprendizagem, combatendo a ideia da educacao bancéria.

Além disso, Freire (1996, p. 18-20) aponta a relacdo intrinseca entre ensi-
nar, estética e ética, afirmando que a prética educativa deve ser um “testemunho
rigoroso de decéncia e de pureza”. A coeréncia entre o discurso e a pratica € um
requisito para o educador critico: “Quem pensa certo estd cansado de saber que
as palavras a que falta corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem.
Pensar certo é fazer certo”. Por fim, a abertura ao novo, a aceitacdo do risco e a
rejeicdo a qualquer forma de discriminacéo sdo preceitos de um “pensar certo”.

Freire (1987) discorre sobre a importancia do ato de ler, desde a leitura
do mundo até a leitura da palavra, e a relacdo entre ambas, afirmando que “A
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dafi que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (p. 8). Ele relembra sua
infancia e a leitura do mundo natural e social que o cercava, como o canto dos
péssaros, a danca das arvores e as narrativas dos mais velhos, enfatizando como a
decifracdo da palavra flufa naturalmente dessa leitura particular do mundo. O autor
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critica a visdo magica da palavra escrita e a insisténcia na quantidade de leituras,
reafirmando sua visdo da alfabetizacdo como um ato politico, de conhecimento e
criador.

Conclui-se que a leitura critica da realidade configura-se como um instru-
mento de acdo contra-hegemdnica, uma vez que permite aos grupos sociais n&o
apenas resistirem as formas de dominacdo, mas também proporem alternativas
as estruturas de poder instituidas. Essa capacidade de interpretar o mundo de
maneira reflexiva e transformadora fortalece a construcdo de préticas emancipaté-
rias e o exercicio da cidadania crifica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividade intitulada “Herdis do Planeta: Juntos pela Natureza e Inclusdo” foi
desenvolvida como parte da proposta do PIBID, sendo inspirada pela necessidade
de promover a educagdo ambiental de forma inclusiva (Apéndice A). A proposta
surge a partir da vivéncia direta com os estudantes com deficiéncia, suas rotinas,
inferesses e formas de comunicacéo, refletindo a premissa freiriana de que a edu-
cagdo deve partir do universo vocabular e da realidade concreta dos educandos,
conferindo sentido e propdsito ao aprendizado, levando-se em consideracéo as
politicas nacionais sobre educacdo especial que reforcam a importancia de as
escolas se organizarem para o atendimento desses educandos, assegurando con-
dicdes para uma educacéo de qualidade para todos.

A elaboracido de HQs teve como base registros fotogréficos das atividades
préticas de educacdo ambiental realizadas pelos préprios alunos, como o cultivo
da horta escolar, atividades voltadas para a coleta seletiva de residuos, a con-
servacdo do espaco, jogos educativos, sensoriais e o cuidado com as plantas.
Tais registros sdo transformados em histérias com narrativas simples e visuais,
nas quais os estudantes sdo retratados como herdis e protagonistas da natureza,
subvertendo a légica da educagdo bancéria e promovendo o reconhecimento
de suas capacidades e saberes, fortalecendo sua identidade e seu senso de per-
tencimento. Nas Figuras 1a, 1b e 1c, sdo apresentadas imagens elaboradas para
publicacdo na HQ.
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Figura T1a: Capa da HQ “Herdis do Planeta: Juntos pela Natureza e Inclusdo”; 1b, 1ce 1d

Atividades realizadas pelos estudantes no espaco da horta.

HERDIS DO PLANETA

JUNTOS PELA NATUREZA'E
; WELUSAO

E AMBIENTAL
HORTA DO

1c 1d

Fonte: elaborado pela autora com auxilio do ChatGPT e do Canva (2025)
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Nesse contexto da educacdo ambiental, as préticas se revelaram uma
estratégia pedagdgica importante. Ela integra diversas dreas do conhecimento
e proporciona aos alunos uma vivéncia prética e multissensorial com o meio
ambiente. Para os estudantes com deficiéncia ou transtorno do espectro autista,
foi uma ferramenta de ensino ainda mais valiosa, pois envolveu ativamente o
desenvolvimento de habilidades motoras, sensoriais e cognitivas, além de favore-
cer a socializacdo e a comunicacdo. As préticas com atividades diversas e inserida
na rotina da educacdo ambiental, estimulou o trabalho em equipe, a paciéncia,
a observacdo e o senso de responsabilidade, habilidades que muitas vezes séo
subestimadas ou negligenciadas em modelos educacionais tradicionais. Ao se
engajarem nessas farefas, os alunos ndo foram meros receptores de informagéo,
mas sim sujeitos ativos que aprenderam fazendo, tomando decisdes e lidando
com resultados concretos, consolidando a pedagogia da autonomia proposta por
Paulo Freire e demonstrando suas competéncias para além das limitacdes per-
cebidas. A escolha pelas HQs como ferramenta pedagdgica se fundamenta em
Tonello; Wyzykowsk e Giillich (2018), que destacam o potencial das histérias em
quadrinhos e charges para enriquecer o ensino de ciéncias e estimular a cons-
cientizagdo ambiental. Mais do que isso, a utilizagdo de HQs se alinha a visdo
freiriana de que a linguagem visual e textual pode ser um potente instrumento
para a leitura do mundo, permitindo que os estudantes compreendam e interajam
criticamente com sua realidade, tornando-se sujeitos de sua prépria histéria e ndo
apenas objetos dela. Isso também se alinha com o Art. 4° da Resolucdo CNE/
CEB N° 2/2001, que prevé a busca da identidade prépria de cada educando, o
reconhecimento e a valorizacdo de suas diferencas e potencialidades no processo
de ensino e aprendizagem.

Complementarmente, a LBl (Lei n° 13.146/2015) assegura, em seu Art. 3°,
inciso V, o direifo a comunicacdo em miultiplas formas, incluindo a linguagem
visual, como estratégia de promocdo da acessibilidade e da participacdo plena
dos estudantes com deficiéncia (Brasil, 2015). O uso das HQs como recurso didé-
tico acessivel responde diretamente a esse principio, promovendo a equidade no
processo educativo. No mesmo sentido, o Caderno de Orientacdo Pedagdgica
- Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva reforca que a prética
pedagdgica inclusiva deve considerar a diversidade de linguagens e recursos
didaticos como meios de favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento global
dos estudantes, respeitando suas particularidades cognitivas, sensoriais e sociais
(Distrito Federal, 2025). A adocdo das HQs, portanto, se apresenta como uma
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estratégia pedagdgica coerente com as normativas nacionais e distritais, ao possi-
bilitar 0 acesso ao curriculo de forma significativa, interativa e inclusiva.

Além disso, a utilizagdo de HQs também se mostra relevante para trabalhar
a inclusdo, conforme argumentam Wellichan e Lino (2019), ao proporem que per-
sonagens com deficiéncia em quadrinhos podem contribuir para a valorizacao da
diversidade e o respeito as diferencas. Na perspectiva de Freire, isso se traduz
na promocao de representacdes positivas que ajudam a romper estigmas sociais
e a construir uma pedagogia da autonomia, onde os alunos se reconhecem, se
sentem valorizados e compreendem sua importancia no coletivo, deixando de ser
meros objetos de ensino para se tornarem sujeitos de sua prépria libertacdo.

As resolucdes normativas também destacam a necessidade de “flexibiliza-
cdes e adaptacdes curriculares que considerem o significado prético e instrumental
dos contelidos basicos, metodologias de ensino e recursos didéticos diferencia-
dos” para alunos com necessidades educacionais especiais (Brasil, 2001), o que
as HQs cumprem efetivamente. A educacdo ambiental, por sua vez, é compreen-
dida como uma prética transformadora, conforme defende Jacobi (2003), e, sob
a dtica freiriana, vai além, propondo a formacdo de cidadaos criticos, conscientes
e ativos na construcdo de sociedades sustentéveis, por meio da préxis reflexdo e
acao sobre o mundo para transforma-lo.Os estudantes se envolvem em atividades
préticas que estimulam o cuidado com o meio ambiente e a reflexdo sobre o
papel de cada um na preservacdo dos recursos naturais, ndo como meros execu-
tores, mas como agentes de mudanca capazes de intervir na sua realidade.

Acredita-se que a relacdo entre escola e comunidade pode se fortalecer
por meio da divulgacdo das HQs, que, ao serem impressas e compartilhadas com
familiares e parceiros, podem contribuir para o reconhecimento social dos estu-
dantes e para o fortalecimento do vinculo entre a escola e seu entorno. Monteiro,
et al. (2025) evidenciam que para efetivar a educacdo ambiental inclusiva, valer-
-se de recursos visuais e préticas de campo podem ser eficazes para inclusdo
de estudantes com deficiéncia. Essa articulacdo fortalece a corresponsabilidade
entre escola e comunidade. Esta é a materializacdo do didlogo e da extensdo
cultural propostos por Freire, onde a escola se abre para a comunidade e vice-
-versa, num processo de construcdo coletiva de saberes e de democratizagdo do
conhecimento. A Resolucdo CNE/CEB N° 2/2001 (Art. 8°, VII) também ressalta a
“sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em
sala de aula, trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio, com
a participagdo da familia no processo educativo, bem como de outros agentes e
recursos da comunidade”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivida com o projeto “Herdis do Planeta: Juntos pela Natureza
e Inclusdo”, no contexto do PIBID no CEE 01 de Sobradinho, demonstrou de forma
concreta que a educacdo ambiental inclusiva pode ser uma poderosa ferramenta
pedagdgica libertadora. Inspirada nos principios freirianos, a proposta permitiu
transformar vivéncias reais dos alunos com deficiéncia em narrativas visuais signi-
ficativas, estimulando o protagonismo, a autoestima e o senso de pertencimento
escolar.

A producdo das HQs ndo apenas ampliou a compreensdo dos conteldos
ambientais na perspectiva da educacdo especial, mas também promoveu um
espaco de escuta, expressdo e valorizacdo das singularidades de cada aluno. A
prética rompeu com a légica da educacdo bancéria, fortalecendo uma aborda-
gem que respeita o tempo, a linguagem e as formas de ser e aprender de cada
sujeito. As histérias em quadrinhos se mostraram eficazes como estratégia metodo-
l6gica por aliar ludicidade, acessibilidade e inferdisciplinaridade. Sua construcao,
baseada em registros fotogréficos das atividades cotidianas dos alunos, garantiu
autenticidade ao material produzido e potencializou o envolvimento dos estudan-
tes no processo de aprendizagem.

Ressalta-se que neste trabalho foi apresentada apenas uma amostra do
material desenvolvido, com fins de demonstracdo. O conjunto completo da HQ
serd impresso e apresentado aos alunos em momentos de contacdo de histérias
na escola, promovendo um retorno afetivo e celebrativo da experiéncia vivida.
Esses encontros futuros, além de valorizar o trabalho coletivo, representardo uma
oportunidade para que os préprios estudantes compartilhem do seu jeito suas
experiéncias com colegas, familiares e comunidade escolar, contribuindo para o
fortalecimento do vinculo entre todos os envolvidos.

Essa prética se estende também como acdo de extensdo cultural, alinhada
a perspectiva freiriana de didlogo entre escola e comunidade. Acredita-se que
o uso de recursos visuais e narrativos sdo formas de garantir acesso ao curri-
culo, respeito a diversidade e promocéo da aprendizagem. Tais préticas, além
de favorecerem a inclusdo, contribuem para a construcdo de uma escola mais
democrética, humana e transformadora.

Por fim, reafirma-se a relevancia de programas como o PIBID, que permitem
ao professor em formacdo viver experiéncias reais, sensiveis e criticas no chdo
da escola. A formacdo docente precisa estar comprometida com os principios da
equidade, da escuta ativa e da valorizacdo da diversidade. O projeto apresentado
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mostra que, quando a escola se abre ao didlogo com a realidade dos estudantes
e valoriza suas histérias, é possivel criar préticas educativas que ndo apenas ensi-
nam, mas também libertam e inspiram.
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ALFABETIZAQAO COM LITERATURA PARA AS
INFANCIAS DE TEMAS FRATURANTES
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RESUMO

O presente trabalho realiza um levantamento de dados gerados por meio da obser-
vacdo de uma escola puiblica em Curitiba/PR, pelo Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), com o objetivo de investigar as literaturas destinadas
as infancias em uma turma de alfabetizacdo. O foco central é a ascensdo da alfa-
betizacdo e do letramento por meio de temas fraturantes (Marcondes, 2024), que
possibilitam que a literatura para as infancias sirva como um instrumento para dialo-
gar com as criancas sobre suas experiéncias cotidianas. Tais temas, frequentemente
considerados tabus, limitam o acesso a determinadas obras literérias. A discussdo
sobre alfabetizacdo e letramento é fundamentada nas obras de Paulo Freire (1989) e
Magda Soares (2020), que enfatizam a importédncia da formacéo critica e reflexiva.
Além disso, a pesquisa considera o letramento literdrio e a compreensao da litera-
tura para as infancias, sustentada pelo conceito de Samara da Rosa Costa (2024).
O estudo tem como propdsito identificar quais livros foram utilizados e quais temas

1 Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Parand — UFPR, vickferreiral299@

gmail.com

2  Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Parand — UFPR,_annaluizagotlieb@
gmail.com

3 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Parand — UFPR,, gabrielabarbino@
ufpr.br

4 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Parand — UFPR,, gabrielamaria@
ufpr.br

5  Doutoranda em Educacdo da pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
do Parand— UFPR, professorasamara.costa@gmail.com

e ++




Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Premiados

foram abordados durante o processo de leitura em uma turma de 1° ano da cidade de
Curitiba/PR, contribuindo para a reflexdo sobre a prética pedagdgica e a formacao
dos educadores. Os dados levantados pela pesquisa evidenciam a importancia de
uma abordagem literaria mais inclusiva e significativa, que também reconhece a rele-
vancia de discutir temas desafiadores com as criancas. Observou-se que essa prética
contribui para uma alfabetizacdo que vai além da decodificacdo de palavras, envol-
vendo a construcdo de significados e promovendo a formacdo de leitores criticos.
Palavras-chave: Temas fraturantes, Literatura para as Infancias, Alfabetizaco.
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INTRODUGAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é uma
importante iniciativa na formacédo de professores, ao promover uma articulacdo
entre a teoria e a prética pedagdgica. A Universidade Federal do Parand (UFPR)
iniciou uma nova etapa do PIBID em dezembro de 2024, com foco na temética
da alfabetizacdo e letramento, utilizando a literatura como um recurso central. Essa
tematica explora temas fraturantes que permeiam a sociedade confemporéanes,
promovendo discussdes criticas e reflexdes que visam ndo apenas a formacao de
leitores proficientes, mas também de cidaddos conscientes e engajados. Assim,
oito discentes do curso de Pedagogia da UFPR tém a oportunidade de presenciar
e cultivar préaticas educativas inovadoras e criativas, que se alinham as demandas
sociais atuais e as necessidades de uma educacdo que valoriza a prética literaria
no processo de alfabetizacao.

O presente trabalho propde-se a investigar as experiéncias de leitura reali-
zadas com alunos e alunas do 1° ano do Ensino Fundamental, sob a supervisao
da professora Samara da Rosa Costa, em uma escola publica localizada na zona
leste de Curitiba, especificamente no bairro Cajuru. O objetivo da pesquisa é
compreender de que maneira as atividades de leitura, desenvolvidas com criancas
de 6 e 7 anos, promovem a troca de conhecimentos e experiéncias, criando um
ambiente educativo que favorece discussdes sobre temas delicados e considera-
dos tabus. Nesse sentido, a literatura se revela como uma ferramenta capaz de
abordar questdes sensiveis, que permitem as criangas ndo apenas construir signi-
ficados, mas também desenvolver uma consciéncia critica sobre suas vivéncias e
sobre o mundo que as rodeia.

A proposta deste estudo é contribuir para uma reflexdo aprofundada acerca
das préticas pedagdgicas, com o intuito de estabelecer uma abordagem literéria
que seja mais inclusiva e significativa. Acreditamos que, ao instigar uma litera-
tura para as inféncias sobre temas relevantes e desafiadores, é possivel fomentar
uma alfabetizacdo que ultrapasse a mera decodificacdo de palavras, promovendo,
assim, a formacao de leitores criticos e a construcdo de uma sociedade que dia-
logue com as mais diversas teméticas em sala de aula.

METODOLOGIA

A metodologia adotada para esta pesquisa é de natureza quantitativa, permi-
tindo uma andlise rigorosa das leituras realizadas pela professora regente durante
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as aulas, no perfodo de fevereiro a junho. Ao longo desses meses, realizou-se um
levantamento sistemético das obras

literérias lidas, com o objetivo de identificar e apresentar as teméticas abor-
dadas, incluindo as teméticas fraturantes. Essa abordagem quantitativa possibilita
uma visdo abrangente do repertério de leitura, mas também uma reflexdo sobre
como as diferentes teméticas se relacionam com a alfabetizacdo e o letramento.

O trabalho com literatura para as infancias é peca fundamental em nosso
projefo. Diariamente, as criangas possuem confato com, no minimo, um livro de
literatura. Buscamos averiguar se essas literaturas tém representatividade e temas
que contribuem para o desenvolvimento da autoestima, senso de pertencimento,
empatia e respeifo. A escola é um ambiente de diversidade cultural e social,
sendo um espago de troca entre diferentes sujeitos (Cardoso, 2020). Por isso, é
necessério apropriar-se desses elementos que tornam a literatura uma poderosa
ferramenta formadora, capaz de criar didlogos e situacdes a partir do seu caréater
formativo e sensivel. Segundo Costa, Pereira e Dias (2022), a escola, enquanto
instituicdo plural, é propicia para construir um espaco de didlogo e respeito mdtuo.

REFERENCIAL TEORICO

Neste artigo, temos como intuito analisar os livros trabalhados com a turma e
identificar quais deles carregam tematicas significativas para a construcdo integral
de sujeitos, a partir do senso critico, olhar sensivel e capaz de identificar e se
posicionar frente aos fendémenos sociais que os cercam. Paulo Freire nos ensina
que “a compreensdo de um texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a
percepcdo das relacdes entre o texto e o contexto” (Freire, 1989), ou seja, para
compreender um texto é necessario que ele esteja ajustado com a realidade que
cerca o leitor. A partir dessa compreensao, existe a necessidade de que os livros
trabalhados com a turma sejam relevantes para elas, que dialoguem com suas
realidades, que falem sobre temas capazes de promover questionamentos e pro-
blematizacdes acerca do eu, do outro e do mundo.

Para que seja possivel analisar o trabalho e o percurso desenvolvidos é
necessario, antes, compreender as perspectivas que tém nos orientado. Para
conceituar alfabetizacdo e letramento, recorremos a Magda Soares (2020), que
caracteriza ambos como dois processos cognitivos e linguisticos diferentes, de
forma que o ensino e a aprendizagem de cada um ocorrem de maneira distinta
e, ainda assim, interdependente. O processo de alfabetizacdo e letramento deve
acontecer de maneira contextualizada, e o texto deve ser o eixo central, pois,
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segundo Soares, ele é responsavel por articular a lingua falada e a lingua escrita,
possibilitando a interacdo entre as pessoas e seu contexto social, cumprindo,
assim, sua funcdo sociointerativa.

Dentro do nosso projeto do PIBID, o principal género textual proposto € o literé-
rio, mais especificamente livros de literatura para as infancias. Convencionalmente,
esse tipo de livro é categorizado como literatura infantil; no entanto, esse conceito
limita as potencialidades que esses livios podem carregar. Portanto, adotaremos
em nossa anélise o conceito de literatura para as infancias, proposto por Samara
Costa (2024). Na visdo da autora, a experiéncia dos sujeitos € levada em conta,
e marcadores sociais como raga, classe e género tém grande influéncia na forma
como a obra é recebida por quem faz sua leitura. Pessoas de diversas faixas
efédrias que, a principio, ndo sdo o publico-alvo de um “livro infantil” t&m a capa-
cidade de realizar uma conexdo com a histéria e experiencié-la a partir de suas
proprias perspectivas e vivéncias. A autora sustenta a ideia de que a literatura é
uma forma de pessoas adultas criarem uma conexdo com suas proprias infancias,
de forma que os momentos de leitura tocam uma audiéncia diversa, deixando de
ser um livro infantil e se tornando um livro para todas as possiveis infancias.

Com base nas reflexdes apresentadas, consideramos importante que alguns
temas que atravessam as experiéncias infantis sejam trabalhados dentro da sala de
aula. Chamaremos aqui de temas fraturantes, femas que muitas vezes sdo conside-
rados sensiveis ou vistos como tabus. De acordo com Barros e Azevedo (2019),
teméticas como essas sdo, usualmente, afastadas das criancas pelos adultos, por
gerarem questionamentos e reflexdes sobre assuntos complexos e delicados.

Temas fraturantes dizem respeito a teméticas realistas e desafiadoras. Uma
das motivagdes para o trabalho com esses temas é despistar a onda conservadora
crescente no Brasil, que prejudica o trabalho docente ao impor uma norma que
diz respeito ao que deve ou ndo ser falado em sala de aula, uma censura a partir
de t6picos nao cientificos. Temas fraturantes rompem com o que é visto como
“permitido” pela sociedade, dissertam sobre o que as classes dominantes alme-
jam esconder e levam as criancas probleméticas presentes na existéncia humana,
expondo o “proibido”. A ideia é de que essa fratura ndo € sé algo literal, ela tam-
bém rompe com o que é considerado certo por quem detém o poder do saber
(Marcondes, 2024). Essas literaturas abordam tépicos como luto, sentimentos con-
siderados “negativos” (medo, raiva, tristeza, ciime e abandono), violéncia sexual,
homoafetividade, vulnerabilidade social, religides néo-cristas, racismo, guerra,
entre outros.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentaremos os livros utilizados no percurso de nossa pré-
tica docente no primeiro semestre de 2025.

Ainda, considerando que todas as leituras tiveram participacdes significati-
vas das criancas, seja no momento da leitura ou no pds-leitura, evidenciaremos
também algumas percepcdes que ganharam destaque e que, de alguma forma,
foram mais abordadas entre as criancas devido as suas teméticas.

Tabela 1 — livros de literatura para as infancias com temas fraturantes

Titulo Autor(a) llustrador(a) Editora Ano Tema/observacdes
Daniel Marie-Thérése  Brinque-book Tradicdes da cultura
Kaba Darebu Munduruku Kowalczyk U0 Munduruku

Se passa no pafs
Chade, criando um
paralelo com a reali-

dade do Brasil

Representatividade
Menino Nito Sonia Rosa Victor Tavares Pallas 2006 Ne9rae critica a imposi-
¢do de género

Chuva de
Manga

James

James Rumford Rumford

Brinque-book 2025

Conceito de amizade

Abaré Graga Lima Graga Lima Paulus pela perspectiva
2009 g
indigena
Histéria embasada na
Obax André Neves André Neves Brinque-book 2010 cultura aFr|~cana ea
representacdo de seus
costumes
Lulu Adora AnnaMcQuinn Rosalind Amor pelos livros,
Bibliofeca (traducdo de Lis Beardshaw Pallas 2012  biblioteca, amizade e
Dornelas) pertencimento
Més de Junho e .
Tem Sdo Sombra Fabio Sombra Fébio Zif 2012 Cultura da Festa Junina
= no Brasil
Jodo
Claire A. Nivola Biografia ilustrada da
Plantando as (ou Claire A. SM / Galerinha ativista Wangari Maathai
Arvores do Frank Prevo) Nivola / SM 2015 e Prémio Nobel, meio
Quénia traducéo de Isa ambiente e empodera-
Mesquita mento feminino
Néo Me Andrea Viviana Contexto de violéncia
Toca, Seu Taubman Thais Linhares Aletria 2017  sexual e formas de
Boboca prevencao

Crenca dos Guaranis
Olivio Jekupe Fran Junqueira Panda Books 2017  da origem do milho
colorido.

O Presente de
Jaxy Jateré
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Titulo Autor(a) llustrador(a) Editora Ano Tema/observacdes

José Alvaro da Cultura indigena,

LuE PO Silva Carneiro Carla Irusta Prefeﬁgra de 2018 origem TUpI_an_
Essa? Curitiba rani, vocabulario e
identidade
Leonardo
, Malavazzi, L .
Carolina Orlando Nilha i Mostarda A trajetéria da brilhante
Maria de Coutinho & 2019 escritora Carolina Maria
Jesus Kako de Jesus
Rodrigues
Com Qual Kiusam de Rodrigo reDIrse(;Z;réﬁs\is;edg o
Penteado Eu Oliveira Andrade Melhoramentos 2021 P d d
Vou empo eramentfo de
criangas negras
Inaldete i e .
Aventura o’o/ Pinheiro de lanah Maia Pequena Zahar 2022 AHIS_TOFIa _sobre a resis-
Velho Baobd e t&ncia africana no Brasil

Histéria da morte de
uma crianga e a crenca

Olivio Jekupe e

A Histéria de Maria Kerexu  Simone Ziasch

Ciranda na 2023

leeiell] Escola do povo Guarani.
Chico Marlj R@mos Marfa Ramos - S cIll\/\edo| do primeiro dia
Chiclete (Ira 1. Nina alao e aula, perten_cmjenfo
Rizzi) e emocdes na infancia
Edgar, Edgar Representatividade
Vou Chamar o Caroline Arcari Erika Caqui negra e conscientizagdo
2023 N
Conselho Astronauta acerca da funcdo do
Tutelar conselho tutelar

Prevencao de violéncia
Pipo e Fifi CarolineArcari  Isabela Santos Caqui Editora 2023 sexual infantil, educa-
¢do emocional

Sl Caroline Arcari Consentimento, limites
Abraco de Paula Ayumi Caqui Editora 2024 fotividade infanil
ey arefividade inranf

et Representatividade
Mundo Caio Zero Caio Zero Pulo do Gato 2024 negra e manifestacoes
artisticas
Marion Mebes .
Nenhum i Lydia ) .
Beiinho & (trad. Angélica Prefeitura de Consentimento, educa-
eijinho & Neri e Gisel Sandrock Curitib 2024 | A
[ eri e Gisele uritiba ¢do sexual e emociona
Eberspacher)
Ensinamentos dos
) . povos indigenas
SObj%oer/g da Yaguaré Yama f\’/lla;;rgo Editora Paulinas 2025  Munduruku, Maragua,

Tupi, Mawé, Parintin e
Guarani

Fonte: autoras
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Quando observamos a tabela, podemos averiguar que as vivéncias literarias
perpassaram por produgdes de autoria indigena, por temas que trazem a valoriza-
cdo racial e por tematicas que falam sobre o corpo, demonstrando a diversidade
de acesso das criancas por meio da literatura para as infancias.

No momento em que este artigo € escrito, estamos finalizando o primeiro
semestre do ano de 2025, e a mudanca na compreensdo das criancas acerca
dos temas fraturantes € nitida. A partir da literatura, conseguimos construir, em
conjunto com os alunos, um ambiente de respeito e didlogo. Eles se mostram inte-
ressados em aprender sobre outras culturas e se surpreendem ao descobrir que
existem diversos modos de viver e exercer a liberdade.

Em nossa visita ao Museu Oscar Niemeyer, situado na regido central de
Curitiba, foi possivel notar a curiosidade das criancas em relacdo a uma exposi-
cdo que continha diversos artefatos do continente africano. Elas respondiam com
animacado as perguntas sobre a cultura africana e se sentiam a vontade para ques-
tionar sobre o que gostariam de aprender.

As criancgas tornaram-se capazes de relacionar suas vivéncias com as lite-
raturas propostas em sala de aula. No contexto do Maio Laranja, percebemos o
quanto elas se sentiam livres para falar sobre abuso sexual e maneiras de preven-
cdo, dissertando sobre o tema de forma natural — como deve ser.

Os livros O Presente de Jaxy Jataré, A Historia de Piragui, Abaré, Que Pira é
Essa?, Sabedoria da Aldeia e Kaba Darebu s&o histérias indigenas, escritas por
autores indigena. Essa literatura oferece uma perspectiva distinta sobre a histéria,
promovendo uma reconstrucdo da memdria indigena ao desafiar a eliminacdo de
imagens negativas e esfereotipadas. Ela apresenta uma versdo humanizada dos
povos origindrios, que persistem em sua existéncia e resisténcia. A narrativa de
Piragui, que explora o tema da morte, incluindo a trégica perda de uma crianca,
tornou-se um dos livros mais requisitados em vérias ocasides. A histéria, que inclui
uma sereia que causa a morte de um bebé, foi pedida repetidamente, com as
criancas frequentemente solicitando a professora que lesse em grupo. O tema
da morte se revelou recorrente nas discussdes da turma, gerando espanto ao
descobrir que criancas podem falecer por diversos motivos. No entanto, esse
assunto ndo diminuiu o inferesse delas pela leitura. A Lei 11.645/2008, que torna
obrigatério o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena, colabora com
a valorizacdo da literatura indigena nas instituicdes escolares. Foi notada a sur-
presa das criancas em relacdo a cultura indigena; muitas ficaram indagadas ao
descobrir que algumas etnias ndo sdo cristds e possuem outras religides, o que
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contribuiu para a ampliacdo da compreensao acerca da pluralidade religiosa e da
diversidade de crencas presentes na sociedade.

No més de maio, nos mobilizamos para o Maio Laranja, campanha que visa
combater a exploracdo e o abuso sexual de criancas e adolescentes no Brasil.
Foram utilizados os livros Pipo e Fifi, Ndo Me Toca, Seu Boboca, Nenhum Beijinho
a Forca e Que Legal o Abrago de Cacau. A educagéo sexual ainda é vista como
um tabu no Brasil. Sem esse didlogo, as criancas se tornam vulnerabilizadas e ndo
sdo capazes de identificar que podem sofrer, ou que j& sofreram, violéncia de
cunho sexual (Lima e Silva, 2023). A partir da integracao entre literatura, didlogo
e atividades, as criancas se tornaram capazes de conversar sobre violéncia sexual
de forma natural, da mesma maneira com que aprenderam a identificar situacées
suspeitas.

E necessério pensar e repensar como o negro e a cultura afro-brasileira sdo
representados, e como essas identidades se apresentam na literatura para as infan-
cias. Estamos inseridos em um contexto oriundo de uma base social solidificada
em um discurso que reforca a supremacia racial branca (Gerasch, 2023). Vivemos
em uma sociedade marcada pelo eurocentrismo, onde a cultura negra ainda é
marginalizada e pouco valorizada. A partir dessa circunstancia, pensamos em uma
literatura que carregue representatividade e ofereca maneiras de enfrentamento
aos multiplos modos de racismo presentes no mundo ocidental. Foram utilizados
os livros Maior Museu do Mundo, Edgar, Edgar, Vou Chamar o Conselho Tutelar,
Aventura do Velho Baobd, Com Qual Penteado Eu Vou, Carolina Maria de Jesus,
Plantando as Arvores do Quénia, Lulu Adora a Biblioteca, Menino Nito, Obax e
Chuva de Mangapara trabalhar a perspectiva racial e a representatividade negra.
Essas histérias representam a cultura africana e afro-brasileira de uma maneira ndo
estereotipada, mostrando que pessoas negras sdo produtoras de cultura e refor-
cando a estética negra a partir do empoderamento dessas pessoas.

Neste semestre, ocorreu um caso de racismo na turma em que realizamos
o projefo. A literatura foi uma peca-chave para o didlogo acerca dessa situacdo e
para a conscientizacdo em relacdo a problemadtica.

Percebemos o quanto as criancas negras se veem nos personagens desses
livros. Elas se enxergam nas figuras que admiram, e esse processo tem um enorme
impacto positivo na autoestima das infancias negras. E observado que as criangas
estdo, aos poucos, deixando de ver o racismo como um tabu e dialogando sobre
ele, buscando uma comunicacdo voltada ao enfrentamento desse problema.

Os dados mapeados durante as observacées das préticas literérias realiza-
das com as criangas revela informacdes significativas sobre o impacto dos temas
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fraturantes no ambiente educacional. Esses temas, quando incorporados as ativi-
dades de leitura, funcionam como ferramentas eficazes para estimular o didlogo
e a correspondéncia com as criancas. No cendrio educacional contemporéneo, a
literatura se concebe ndo apenas como uma prética essencial para os processos
de alfabetizacdo e letramento, mas também como uma ferramenta multifuncional,
que permite a infroducéo e discussdes frutiferas acerca de temas fundamentais
para o pleno desenvolvimento das criancas.

Ao criarmos um espaco de aprendizado que vai além das abordagens tra-
dicionais, a literatura passa a estimular as criancas a se comprometerem com
a reflexdo critica e a desenvolverem habilidades comunicativas e interpretativas.
Esse espaco literdrio acaba por oferecer as criancas a oportunidade de explorar
multiplas questdes sociais, culturais e emocionais, promovendo uma compreen-
sdo mais ampla do mundo ao seu redor. Assim, a escola se reafirma como um
ambiente que vai além da aquisicdo de conhecimentos técnicos, tornando-se tam-
bém um espaco de desenvolvimento pessoal e social.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao adentrarmos os aprendizados a respeito da alfabetizacdo, percebe-
mos como esse processo pode parecer técnico e seguido por procedimentos
fechados. Muitas vezes, essa visdo limita as possibilidades desse aprendizado. A
alfabetizacdo, como técnica para comunicacao e registro, é atravessada pelo pro-
cesso de letramento, como observamos com Magda Soares. A partir da leitura,
ha a ampliacdo do repertério e da nocdo da prépria realidade social. Com Paulo
Freire, entendemos que o processo também se d& em via oposta: a realidade
social atravessa a alfabetizacdo, pois, por meio de suas realidades, as pessoas
sdo capazes de fazer a assimilacdo necessdria para a codificagdo da linguagem.

Ainda, ao analisarmos nossa trajetéria acompanhando uma professora alfabe-
tizadora que enxerga a literatura como poténcia, percebemos que o contato com
os livros permitiu que as criancas acessassem os conhecimentos da alfabetizacéo
e do letramento de maneira sensivel, considerando toda a forca da sensibilidade.
Tratando-se de diversidade e de temas fraturantes, percebemos que o contato
com o livro possibilitou o didlogo entre o que é sentido e o que é percebido pelas
criancas. Nesse contexto de relacdo com a literatura, foi possivel observar que
os temas foram abordados com intencionalidade e, sobretudo, com sensibilidade.
A relacdo das criancas com o que lhes cativava permitiu a compreensdo do que
cabe ao ensino da alfabetizacdo e ao ensino do letramento.
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No processo de ampliacdo do repertério das criangas, por meio de sua
relacdo com a leitura, podemos observar os efeitos no seu processo de apren-
dizado e formacao. Elas estdo em constante contato com a leitura, com a arte, a
cultura e a realidade, de uma maneira que apenas a literatura é capaz de propor-
cionar. A relacdo com o livro é colocada de maneira prazerosa, a ponto de ser
possivel focar e acolher temas com fruicao.

A literatura se mostrou um lugar seguro para conhecer e pautar temas diver-
sos, aos quais muitas vezes ndo encontramos espaco, possibilitando a conexdo
entre realidade, imaginacéo, aprendizado e pertencimento.
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RETRATOS DO CAMPO: HISTORIAS E SABERES DA
COMUNIDADE DE UMA ESCOLA DO CAMPO EM
QUADRINHOS
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RESUMO

O presente relato de experiéncia apresenta uma agdo em desenvolvimento no dmbito
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto
interdisciplinar do Instituto Federal Goiano, realizada em uma escola do campo no
estado de Goids. A iniciativa tem como objetivo fortalecer os vinculos entre escola
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a Docéncia (PIBID).

3 Graduando do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal Goiano — Campus
Rio Verde - GO, julia.marian@estudante.ifgoiano.edu.br. Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

4 Doutora em Ciéncias da Educacdo. Coordenadora Institucional do Programa de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e Professora do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia Goiano-Campus
Rio Verde (GO), patricia.nunes@ifgoiano.edu.br

5  Coordenador e professor da Rede Municipal de Educacdo de Rio Verde gcabralesouza@yahoo.com.

br

6 Professora Orientadora: Doutora em Ciéncias da Educagéo. Coordenadora Institucional do Programa
de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) e Professora do Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e
Tecnologia Goiano-Campus Rio Verde (GO) . rosenilde.paniago@ifgoiano.edu.br
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e comunidade, por meio da valorizacdo dos saberes locais e da identidade cultural
das familias do campo. A proposta surgiu a partir de um processo formativo que
envolveu observacao sistemética, entrevista com a gestdo escolar, diagnéstico partici-
pativo e estudo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), buscando identificar demandas
pedagdgicas e socioculturais da comunidade escolar. Como resposta, estéd sendo
construido coletivamente um projeto educativo centrado na criacdo de uma histéria
em quadrinhos (HQ), que represente o cotidiano, os saberes e as préticas das fami-
lias da regido. As narrativas que compordo a HQ estdo sendo coletadas em oficinas
com estudantes, docentes e membros da comunidade, fomentando o didlogo entre
saberes populares e escolares. A metodologia adotada é qualitativa, com carater
exploratério e participativo, utilizando como procedimentos a observacao e regis-
tro em didrio de campo. Os resultados parciais apontam para o fortalecimento dos
lacos entre escola e comunidade, o despertar da consciéncia critica nos estudantes
e o reconhecimento da escola como espaco de escuta e construcdo coletiva do
conhecimento.

Palavras-chave: Escola do campo, Saberes locais, Educacéo critica, Quadrinhos na
educacao, PIBID.
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INTRODUGAO

A educacdo, enquanto prética libertadora, ndo pode se desvincular do
contexto histérico, social e cultural dos sujeitos que dela participam. Inspirado
nos principios de Paulo Freire (2006), que defendia a valorizacdo dos saberes
populares e a escuta ativa como elementos essenciais para a formacao critica dos
estudantes, e nas reflexdes de bell hooks (2021), que compreende o ensino como
pratica de comunidade, cuidado e esperanca, este projeto emerge da escuta
atenta & comunidade escolar do campo.

A proposta se desenvolve no dmbito do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto interdisciplinar do Instituto Federal
Goiano, e envolve estudantes do 6° e 8° anos do ensino fundamental, professores,
gestdo escolar, bolsistas e coordenadoras do programa, com o apoio do Centro
de Educacdo Rosa de Saberes (IF Goiano) e da SANEAGO.

O Projeto Institucional do PIBID no Instituto Federal Goiano, aprovado, via
edital n. 10/2024, é estruturado em etapas formativas articuladas que buscam inte-
grar teoria e prética, fortalecendo a formacéo docente inicial por meio da imerséo
critica dos licenciandos nos contextos reais das escolas publicas. A primeira etapa
envolve a formacao inicial, momento em que os bolsistas participam de estudos
tedricos, seminérios e discussdes sobre o papel social da escola, da docéncia
e os desafios da educacdo publica, com énfase em temas como diversidade,
inclusdo, direitos humanos e préticas pedagdgicas emancipatdrias. Em seguida,
desenvolve-se o diagndstico escolar, realizado por meio de observacdes sisteméa-
ticas, entrevistas com a gestdo, rodas de conversa com professores e anélise do
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), visando a compreensdo das demandas peda-
gdgicas e socioculturais da comunidade escolar.

A partir desse diagndstico, os licenciandos elaboram coletivamente o Plano
de Acéo Pedagdgica (PAP), com foco no desenvolvimento de propostas educativas
que dialoguem com a realidade da escola, promovendo aprendizagens significa-
tivas e o fortalecimento do vinculo entre escola e comunidade. Essas acdes sdo
implementadas de forma colaborativa com os professores supervisores e demais
professores da escola e demais agentes envolvidos, valorizando os saberes locais
e a cultura dos estudantes. Por fim, o projeto prevé a etapa de socializacdo, em
que os resultados das acdes sdo apresentados em portfdlios, relatérios reflexivos,
semindrios e momentos de partilha com a comunidade escolar, reafirmando o
compromisso com a formacdo docente critica e com a educacdo como prética da
liberdade, nos moldes propostos por Paulo Freire (2006).
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Importante também salientar, que este projeto integra um conjunto de acdes
voltadas para a formacéo inicial de professores e para o fortalecimento da pes-
quisa na licenciatura. Articulado ao projeto de pesquisa aprovado pela FAPEG,
no dmbito do Programa de Auxilio & Pesquisa Cientifica e Tecnolégica — Pré-
Licenciaturas, em que as coordenadoras concorrem ao edital como forma de
fortalecer as acdes do PIBID, subprojeto interdisciplinar, em face de o programa
nao dispor de ajuda de custeio para o desenvolvimento das atividades.

Assim, a experiéncia, a ser aqui relatada, se insere neste contexto, em que
que, a partir de um processo formativo que incluiu observacao sistemética, entre-
vistas, leitura do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e rodas de conversa com a
comunidade, nds identificamos a necessidade de fortalecer os vinculos entre
escola e comunidade de forma a promover o reconhecimento e a valorizacdo dos
saberes do campo.

A partir do diagndstico, que evidenciou a invisibilizacdo dos saberes dos
estudantes e de suas familias no cotidiano escolar, especialmente em uma regido
marcada pela monocultura, pelo arrendamento de terras e pela intensa degrada-
cdo do Bioma Cerrado, iniciamos um projeto educativo que propde a criacdo
coletiva de uma histéria em quadrinhos (HQ). A proposta busca representar o
cotidiano das familias do campo, suas préticas, memadrias e modos de vida, arti-
culando esses saberes ao ensino de Ciéncias e as discussdes sobre o Cerrado,
bioma no qual a escola esta inserida.

A proposta dialoga com os principios de uma pedagogia comprometida
com os saberes e com a vida, onde a escola se reconhece como espaco de
escuta, pertencimento e construcdo coletiva. Para hooks (2021), ensinar é nutrir
vinculos, fomentar esperanca e reconhecer a poténcia das comunidades. Assim,
ao permitir que estudantes e suas familias compartilhem suas histérias e se reco-
nhecam como produtores de conhecimento, este projeto torna-se um instrumento
de resisténcia e emancipacdo, em consonancia com os principios freireanos e
com a ética do cuidado e da escuta que perpassa a pedagogia de bell hooks.

A criacdo de uma histéria em quadrinhos baseada nas vivéncias da comu-
nidade do campo, no trabalho das familias e na riqueza do bioma Cerrado
representa uma oportunidade pedagdgica valiosa para integrar saberes, estimular
a leitura, fortalecer vinculos e promover o protagonismo estudantil. Além disso,
as HQ a serem produzidas, poderdo ser um material educativo a ser utilizado no
ensino de Ciéncias e de outras areas de conhecimento da escola.

Com efeito, nossas acdes se pautam na valorizacdo dos saberes dos estudan-
tes de suas familias, da cultura local e da biodiversidade do cerrado, incentivando
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os alunos a se perceberem como autores de suas préprias histérias e sujeitos

ativos na transformacéo do seu meio. Ao envolver a comunidade no processo de

construcdo da histéria, o projeto permite que as familias compartilhem suas pré-

ticas cotidianas e seus conhecimentos sobre o trabalho no campo, promovendo

uma infegracdo de saberes académicos, populares e no zelo pelo meio ambiente
em que estdo inseridos.

METODOLOGIA

Para a realizacdo desta experiéncia, baseamos na abordagem qualitativa, de
caréter exploratério e participativo, fundamentada na escuta ativa, no didlogo de
saberes e na valorizacdo da experiéncia como fonte legitima de conhecimento
(Ludke e André 2018). As acdes iniciaram em dezembro de 2024, com momentos
formativos, e continuaram a ser desenvolvidas ao longo do primeiro semestre de
2025, envolvendo estudantes dos anos finais do ensino fundamental, bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), a gestdo escolar,
a comunidade local, a coordenagédo do programa, o Instituto Federal Goiano e a
SANEAGO — empresa publica de saneamento baésico.

As atividades acontecem em uma escola do campo, localizada em comu-
nidade rural no estado de Goids. O processo metodolégico iniciou-se com a
realizacdo do diagndstico escolar, que envolveu entrevistas narrativas com a
gestdo, aplicacdo de questiondrios com os responséveis pelos alunos e com lide-
rancas locais, além da anélise do Projeto Politico-Pedagdgico da escola. Com
base nos dados coletados, delineamos de forma colaborativa e orientada pelos
supervisores e coordenadoras do subprojeto, a proposta educativa centrada na
criacdo coletiva de uma histéria em quadrinhos (HQ) que represente o cotidiano,
os saberes e as préticas culturais das familias da comunidade do campo. Os
estudantes da escola participam ativamente do projeto, contribuindo com narra-
tivas, desenhos, objetos simbdlicos e reflexdes sobre suas vivéncias familiares e
comunitarias. Entre as acdes préticas, destaca-se a visita educativa a unidade da
SANEAGO, com o objetivo de aprofundar a compreensdo dos alunos sobre o
abastecimento de &gua, a preservacdo dos recursos hidricos e a importancia do
saneamento bésico como direito social € ambiental.

As bolsistas do PIBID atuam como mediadoras pedagdgicas, promovendo
a integracdo entre os participantes e conduzindo oficinas de escrita e expresséo
criativa, nas quais os elementos que comporao a HQ sdo coletivamente definidos.
O rofeiro da histéria se baseia nas préticas e narrativas desenvolvidas durante
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essas oficinas, incorporando elementos culturais e ambientais da comunidade. A

producdo do gibi, ainda em desenvolvimento, seré feita em duas versdes: uma

fisica e outra digital. A versdo digital utilizard ferramentas de inteligéncia artificial

para gerar imagens com estética inspirada no estilo “Studio Ghibli” e incluira

dudios autorais, produzidos pelos proprios estudantes e bolsistas. A versao fisica

serd desenvolvida a partir dos mesmos materiais e recursos, com auxilio de apli-
cativos de editoracdo acessivel.

Como culminéncia do projeto, sera realizado um evento na prépria escola,
com apoio das instituicdes parceiras no final de 2025. O encontro contard com
apresentacdes das atividades desenvolvidas, partilhas reflexivas, exposicdes dos
materiais produzidos nas oficinas e o lancamento oficial do gibi. A SANEAGO
participaré ativamente da acdo, oferecendo transporte para os materiais educati-
vos e promovendo atividades de educacdo ambiental com foco no uso consciente
da dgua e na salde publica. Dessa forma, a metodologia do projeto concretiza os
principios freireanos (2006) e de bell hooks (2021) ao promover uma educacéo
enraizada na escola do campo, comprometida com a escuta, a colaboracao.

REFERENCIAL TEORICO

As acdes desenvolvidas nesta experiéncias se fundamentam em uma abor-
dagem tedrica que valoriza e utiliza os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para compreender e explicar a rea-
lidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva, conforme indicado pela DCGO (2008).

Nesse sentido, intencionamos aproximar os estudantes da educacdo bésica
e a comunidade ao conhecimento cientifico de forma acessivel e significativa,
respeitando seus saberes locais e promovendo a interacdo entre conhecimentos
tradicionais e académicos. Para tanto, ainda estamos em estudo, mas ja nos basea-
mos em vérios autores, tais como bell hooks ( a autora exige o uso das iniciais em
minusculo).

Para bell hooks (2021), valorizar os saberes dos estudantes e das comunida-
des é fundamental para uma educacéo transformadora e libertadora. Ela destaca
que reconhecer e integrar as experiéncias, histérias e culturas dos educandos no
processo de ensino-aprendizagem contribui para o fortalecimento da identidade,
da autoestima e do sentido de pertencimento. hooks defende que, ao colocar os
saberes populares e locais como parte legitima do curriculo, a escola torna-se um
espaco onde as vozes marginalizadas ganham protagonismo, promovendo um
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aprendizado significativo que dialoga com a realidade dos estudantes e fomenta
a construcdo de um conhecimento critico, inclusivo e comprometido com a justica
social.

Assim, nos baseamos em uma educacdo que valoriza a pluralidade cultural e
o didlogo de saberes, alinhando-se ao que foi exposto por hooks, bem como aos
principios freireanos de que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos.
Para Freire (1996, p. 15), “[..] é fundamental ndo desligar os saberes populares do
ambiente escolar, mas sim indagar suas origens e estimular o aluno a pesquisar,
associando esse conhecimento a sua formacao critica”.

Paniago (2017, p. 193) contribui com esta discussdo ao destacar que “para
ensinar, é preciso que os professores possuam saberes a respeito do conteldo
de sua drea de conhecimento; da forma de tornar esse conhecimento compreen-
sivel para os alunos; dos alunos e sua forma de aprender; do contexto em que
vivem [..]". Além disso, a autora alerta que:

Além de fomentar um trabalho colaborativo por parte da comunidade
escolar, um trabalho ancorado nas situacées da vida dos alunos con-
tribui para o rompimento das fronteiras epistemolégicas da ciéncia
disciplinar, possibilitando o trabalho interdisciplinar e desenvolvendo
sentimentos como toleréncia, afeto e abertura para compreender
as nuances e diversidade dos alunos, assim como as diferencas do
cofidiano escolar, que para ser compreendido precisa ser confex-
tualizado nas relacdes humanas, sociais, crencas, mitos e culturas
presentes nas interacdes entre as pessoas. Paniago (Paniago, 2017,
0. 188).

Ainda, colabora com esta discussdo, outros autores, que sinalizam que a
atuacdo no campo requer, ainda, uma sensibilidade especial. Liker (2018, apud
Hall, 1978) afirma que o profissional deve ser capaz de tolerar ambiguidades, tra-
balhar com autonomia e responsabilidade, inspirar confianca, além de apresentar
comprometimento pessoal, autodisciplina, sensibilidade para consigo mesmo e
para com os outros, maturidade e consciéncia.

E, por fim, nos baseamos na ideia de Zeichner (2010), ao propor a criagdo
de espacos hibridos de formacdo docente, também denominados de “terceiro
espaco”. Inspirado na teoria do hibridismo, o autor defende que os futuros pro-
fessores devem transitar entre diferentes saberes — académicos, escolares e
comunitarios — de modo a construir sentidos contextualizados para o ensino.
Esses espacos hibridos surgem como estratégia para romper com os modelos
tradicionais de estdgio supervisionado, que muitas vezes mantém uma relacdo
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hierérquica e pouco dialdgica entre universidade e escola. Em vez disso, Zeichner
propde o envolvimento direto dos licenciandos em situacdes reais e significativas
de ensino, em articulacdo com os professores da educacéo bésica e a comuni-
dade escolar, promovendo um intercdmbio genuino entre teoria e prética.

Essa concepcao dialoga com as proposicdes de Névoa (2022), que reivin-
dica uma formacdo docente sustentada na reflexdo critica e no reconhecimento
dos professores como intelectuais que produzem conhecimento a partir das situa-
coes concretas de sua prétfica. Para o autor, o desenvolvimento profissional dos
docentes deve se dar pela anélise de problemas reais do cotidiano escolar, por
meio de uma atitude investigativa e reflexiva. Contudo, Névoa também alerta que,
apesar do discurso recorrente sobre os professores como pesquisadores, mui-
tas vezes esses sujeitos sdo desautorizados como produtores de conhecimento,
sendo substituidos por especialistas externos a prética, o que contribui para a
perpetuacdo de uma cultura académica excludente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Até o momento, as agdes desenvolvidas no dmbito deste projeto tm evi-
denciado importantes avancos no fortalecimento dos vinculos entre a escola, a
comunidade do campo e a universidade. A anélise do Projeto Politico-Pedagdgico,
as entrevistas realizadas com a gestdo escolar e os didlogos promovidos com os
estudantes e familias revelaram que os saberes locais ainda sdo pouco reconheci-
dos e incorporados no ensino formal de Ciéncias, o que reforca a relevéancia da
iniciativa para essa aproximacao.

As oficinas e atividades participativas realizadas t#&m proporcionado um
espaco de escuta ativa, no qual os estudantes expressam suas experiéncias e nar-
rativas por meio de desenhos, histérias e objetos simbdlicos, contribuindo para
o protagonismo estudantil e a valorizacdo da cultura local. A criacdo colaborativa
da histéria em quadrinhos vem sendo conduzida com envolvimento e entusiasmo,
favorecendo a construcdo coletiva do conhecimento e estimulando habilidades de
leitura, escrita e expressdo artistica.

Além disso, a parceria com a SANEAGO, com secretaria municipal de edu-
cacdo que confribuem com o transporte, estd possibilitando as idas a escola.
Além disso, as visita educativas a unidade de saneamento, ampliando a com-
preensdo dos estudantes sobre a importancia do uso consciente da dgua e das
préticas sustentaveis, temas incorporados na narrativa do gibi educativo. O mate-
rial didético em desenvolvimento promete ser uma ferramenta inovadora para o
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ensino de Ciéncias contextualizado, valorizando o territério e os saberes da comu-
nidade rural. A seguir, apresentamos um trecho de uma histéria de um estudante,

identificado aqui como ficticio, Jodo e sua avd, para sinalizar, o que estd sendo
produzido:

Titulo: “Saberes do cerrado: nossa Histéria, nosso Lugar”
Quadrinhof:

Cena: Jodo e seu avd estdo no quintal da casa, observando plantas
nativas do Cerrado.
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o 1

Jodo: “Vovd, por que essas plantas s&o tdo importantes?”

Avé: “Elas sdo nossas guardias, Jodo. Cuidar delas é cuidar da nossa
ferra e da nossa vida.”

Quadrinho2:

Cena: Jodo ajuda o avd a colher frutos e a preparar uma receita tradi-
cional com ingredientes do campo.

Jodo: “Eu gosto quando a senhora prepara o mingau ou © musse com
o pequi que a gente colheu.”

Avé: “E assim que mantemos viva nossa cultura, com sabor e meméria.”
Quadrinho3:

Cena: A professora chega a escola com um livro e fala com a turma.

Professora: “Hoje vamos conhecer como a &gua chega até nossa
comunidade e como devemos cuidar dela para garantir nosso futuro.”
Jodo: “Eu jé sei que a SANEAGO ajuda a trazer dgua limpa para a
gente!”

Quadrinho4:

Cena: A turma visita a estacdo de tratamento da SANEAGO, guiada
por um técnico.

Técnico: “"Aqui a dgua é tratada com muito cuidado para manter a
saude de todos.”

Jodo (pensando): “Nossa comunidade tem muitos saberes, e juntos
podemos cuidar melhor do nosso cerrado!”

Assim, de forma colaborativa estamos contribuindo para a melhoria do
ensino de Ciéncia na escola do campo e para uma formacdo docente mais sensi-
vel as realidades locais, além de fortalecer a integracdo entre os conhecimentos
académicos e populares, em consonéncia com os principios freireanos e a peda-
gogia da esperanca defendida por bell hooks.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia com o diagndstico e projeto desenvolvimento até o momento
no PIBID, tem demonstrado que é possivel construir experiéncias educativas sig-
nificativas quando se parte da escuta e da valorizacdo dos saberes locais da
comunidade do entorno das instituicdes escolares. A escola onde a proposta é
desenvolvida esté situada em uma &rea marcada pela predominancia da mono-
cultura e pelo arrendamento de terras por grandes agricultores, o que contribuiu,
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ao longo dos anos, para a infensa degradacdo do Bioma Cerrado. Nesse con-
texto, muitas familias da comunidade dependem economicamente do trabalho
no campo, mas tém seus modos de vida, praticas e memarias invisibilizados no
espaco escolar.

A partir do diagnéstico, que evidenciou a auséncia dos saberes dos estu-
dantes e de suas familias no Projeto Politico-Pedagdgico da escola e nas préticas
de ensino, foi iniciado um projeto educativo que propde a criacdo coletiva de
uma histéria em quadrinhos (HQ), representando o cotidiano das familias do
campo, suas préaticas culturais, memdrias e modos de vida. A HQ estd sendo
vinculada ao ensino de Ciéncias e a abordagem do bioma Cerrado, buscando
articular os conhecimentos cientificos com os saberes tradicionais, de forma critica
e contextualizada.

A criacdo da HQ tem se configurado como um processo potente de
construcdo de conhecimento e de ressignificacdo da escola como espaco de
pertencimento, meméria e transformacdo. Ao envolver estudantes, familias, pro-
fessores e instituicdes parceiras, o projeto fortalece os lacos entre os diferentes
sujeitos da comunidade educativa, reafirmando o papel da escola piblica como
promotora de inclusdo, identidade e justica social.

Ancorado nos principios de Paulo Freire e bell hooks, o trabalho reafirma a
educacdo como prética de liberdade e didlogo, superando a l6gica bancéria do
ensino e abrindo caminhos para a construcdo de uma pedagogia enraizada no
cotidiano, nos afetos e nas vivéncias. Como resultado, destaca-se ndo apenas a
producdo de um material didético inovador, mas, sobretudo, o fortalecimento do
protagonismo estudantil e da formacdo docente comprometida com uma educa-
cao critica, interdisciplinar e transformadora
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JOGOS DESAFIOS E SITUACOES PROBLEMAS NA
CONSTRUCAO DA ALFABETIZACAO: INTERVENCOES
COM ESTUDANTES DO 5° ANO EM DIFICULDADE DE
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RESUMO

Este estudo apresenta e analisa uma sequéncia de infervencdes pedagdgicas rea-
lizadas com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, utilizando jogos, desafios e
situacdes problemas como ferramenta para promover o desenvolvimento da leitura
e escrita. Participaram seis estudantes com idades entre 10 e 11 anos com dificulda-
des persistentes no processo de leitura e escrita. Foram realizadas oito intervencdes
pedagdgicas semanais com o uso de jogos e situacdes problemas no contexto da
alfabetizacdo com o uso do método clinico-critico. A intervencao teve carga-horéria
de 32 horas precedidas por 20 horas de observacéo. Entre as atividades realizadas,
foram selecionadas trés para compor esse relato: Loto da Leitura, Racha-Cuca e Bingo
dos Sons Iniciais, todas voltadas a estimular habilidades essenciais a alfabetizacao,
como a formacdo de palavras, o reconhecimento de silabas e a discriminacdo de
sons. Os resultados evidenciaram niveis diferentes de dominio da linguagem escrita
entre os estudantes, com dificuldades recorrentes na leitura de palavras, na identifi-
cacdo de silabas iniciais pela escuta e na flexibilidade de estratégias leitoras. Parece
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que essas dificuldades ndo se devem a incapacidade dos alunos, mas a auséncia,
ao longo do processo escolar, de préaticas pedagdgicas consistentes, reflexivas e
contextualizadas. Soma-se a isso o impacto da pandemia da COVID-19, que inter-
rompeu etapas-chave da alfabetizacdo e agravou os déficits fonoldgicos e de leitura.
Conclui-se que os jogos pedagdgicos, quando mediados intencionalmente pelo edu-
cador favorecem a participacdo ativa dos estudantes, e a construcao de habilidades
fundamentais & alfabetizacdo. Os avancos observados, ainda que em ritmos e niveis
diferentes, revelaram que todos os participantes progrediram em algum aspecto do
processo, confirmando a relevancia pedagégica dos jogos, desafios e situacdes pro-
blemas como instrumento de aprendizagem e diagndstico.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Consciéncia Fonoldgica, Jogos, Ensino Fundamental.
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INTRODUGAO

A aprendizagem da leitura e da escrita, na perspectiva construtivista, € um
processo ativo de construcdo de conhecimento, no qual o aluno ndo € um recep-
tor passivo de informagdes, mas um sujeito que interpreta, reorganiza e atribui
sentido ao que aprende, a partir das experiéncias vividas e das inferagdes com o
meio. Nessa abordagem, o desenvolvimento cognitivo esté relacionado a acéo,
a resolugdo de problemas e a vivéncia concrefa de situacdes que desafiem o
pensamento.

No campo da alfabetizagéo, isso implica reconhecer que a crianca aprende
a ler e escrever a partir de hipdteses sobre o funcionamento da linguagem escrita
que ela vai reformulando a medida que entra em contato com préticas sociais de
leitura e escrita (Ferreiro e Teberosky 2007). Assim, é papel do professor propor
situacdes didaticas que mobilizem essas hipéteses e favorecam avancos no conhe-
cimento linguistico e na consciéncia fonoldgica.

Contudo, mesmo em turmas mais avancadas do Ensino Fundamental, como
o 5° ano, ainda sdo recorrentes dificuldades na identificacdo de silabas, no reco-
nhecimento de sons iniciais e na leitura global de palavras. Isso levanta a seguinte
questdo: Como a utilizacdo de jogos, desafios e situacdes problemas pode contri-
buir para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica, da leitura e da escrita em
alunos do Ensino Fundamental com dificuldades de aprendizagem?

A escolha por utilizar jogos, desafios e situagdes problemas como estratégia
de infervencao se justifica por que eles promovem a construcdo ativa do conhe-
cimento, estimulam a cooperacéo, despertam a motivacdo intrinseca e permitem
que o aluno experimente, reflita e reconstrua suas hipdteses sobre o sistema de
escrita. Os jogos possibilitam que o professor observe o percurso de aprendiza-
gem dos alunos e identifique, os avancos e dificuldades.

Este relato foi desenvolvido por estudantes do curso de Pedagogia, orienta-
dos por uma professora supervisora da unidade escolar e por uma coordenadora
de érea do subprojeto de Alfabetizacdo, vinculado ao Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de cidade goiana na regido administrativa
do Distrito Federal e tem como objetivo investigar os impactos do uso de jogos,
desafios e situacdes problemas no processo de alfabetizacdo de alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental.
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REFERENCIAL TEORICO

A alfabetizacdo, sob uma perspectiva construtivista, € compreendida como
um processo afivo em que o aluno constréi o conhecimento a partir de suas
proprias experiéncias e interacdes com o meio. Segundo Piaget (1976 [2024]), o
conhecimento ndo € uma copia da realidade. Conhecer é agir sobre o objeto e
transformé-lo para compreendé-lo. Para o autor, a aprendizagem se dé quando o
sujeito se depara com situagdes-problema que provocam desequilibrios e o levam
a reorganizacdo de suas estruturas cognitivas. No campo da alfabetizacao, isso
implica oferecer a crianga contextos nos quais ela possa refletir ativamente sobre
a linguagem escrita.

Ferreiro e Teberosky (2007) asseguram que a crianca ja pensa sobre a
escrita antes mesmo de saber ler convencionalmente. “[..] a crianca procura ativa-
mente compreender o mundo que a rodeia, [...] aprende através de suas préprias
acdes, [..] constrdi categorias de pensamento, ao mesmo tempo organiza seu
mundo” (Ferreiro: Teberosky, 2007, p. 29).

Para Ferreiro (2017), os processos de aprendizagem envolvem sempre
algum tipo de reconstrucéo. E necessério reorganizar um conhecimento que ja foi
construido em uma situacdo para poder aplicé-lo em outra. As vezes, o aluno pre-
cisa refomar um saber que ja possuia sobre determinado contelido para conseguir
compreender novas informacdes do mesmo tema — informacdes que ele até ja
viu antes, mas que ainda ndo havia entendido completamente. Também acontece
de a crianca precisar reorganizar o que sabe da lingua falada para poder usar
esse conhecimento no contexto da lingua escrita (Ferreiro 2017). Essa autora acres-
centa que a “fonetizacdo da escrita comeca quando a crianca passa a buscar uma
relacdo entre o que se escreve e os sons da fala” (Ferreiro 2017, p. 62). Nesse
momento, ela tenta entender, de uma nova forma, como o todo (a palavra) se rela-
ciona com suas partes (as silabas ou lefras). Esse processo geralmente comeca
com uma fase silébica, em que a crianca acredita que cada silaba corresponde a
uma letra. Depois, ela passa por uma fase sildbico- alfabética, em que comeca a
perceber que nem sempre uma letra representa uma silaba inteira. Por fim, chega
a fase alfabética, quando compreende que é preciso representar fodos os sons
das palavras com letras. Nessa fase, as criancas se concentram principalmente nas
semelhancas e diferencas entre os sons (o significante) e ddo pouca atengdo ao
significado das palavras. Elas criam hipSteses do tipo: “se os sons sdo parecidos,
as letras também devem ser”, ou “se os sons sdo diferentes, entdo as letras devem
ser diferentes”. Tudo o que ainda ndo conseguem compreender — como regras
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ortogréficas ou significados — acaba sendo ignorado, porque ainda ndo faz sen-
tido para elas, pelo menos nesse momento.

Soares (2007) propde uma distincdo conceitual entre alfabetizacdo e
letramento e defende uma abordagem integrada entre esses dois processos,
enfatizando a necessidade de contextualizar o ensino da leitura e da escrita em
situacdes reais e significativas para o aluno. Para essa autora alfabetizar consiste
no processo de ensinar e aprender o sistema de escrita alfabética, fazer a corres-
pondéncia entre fonemas e grafemas e compreender a estrutura da lingua escrita
por meio de habilidades de leitura e escrita. O Letramento seria a capacidade de
usar a leitura e a escrita em préticas sociais com propdsito comunicativo.

Essas abordagens estdo alinhadas com os documentos normativos brasi-
leiros, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece, entre
os direitos de aprendizagem, o desenvolvimento da consciéncia fonolégica, o
dominio do sistema alfabético e a fluéncia de leitura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A BNCC afirma que: “As experiéncias de alfabetizacdo devem ser
organizadas de modo a assegurar que os estudantes possam se apropriar do
sistema de escrita alfabética, desenvolvam a consciéncia fonolégica, ampliem seu
repertério lexical e estabelecam relacdes entre fala e escrita.” (BRASIL, 2017, p.
61). Esse documento assevera que “[..] E necessério criar experiéncias que favore-
cam a ampliacdo do repertério oral e escrito e a recomposicdo de aprendizagens
essenciais” (BRASIL, 2017, p. 60). No convivio com textos escritos, as criancas
vdo construindo hipdteses sobre a escrita, inicialmente, rabiscos e garatujas e, a
medida que vdo conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais,
mas j4 indicativas da compreensdo da escrita como sistema de representacdo da
lingua.

As diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil 2010)
também reconhecem a importancia das préticas lidicas e interativas como meio
para o desenvolvimento da linguagem escrita. Os documentos reforcam o papel
do professor como mediador que propde desafios e situacdes problematizado-
ras, respeitando os diferentes ritmos e hipdteses dos alunos, seja nas brincadeiras,
nas experimentacdes com materiais variados, na aproximacédo com a literatura e no
encontro com as pessoas. Portanto, o uso dos jogos, desafios e situacées proble-
mas num processo de intervencdo esté respaldado pela perspectiva construtivista
e pelas orientacdes oficiais e normativas da educacdo brasileira.

No campo tedrico-metodoldgico, os jogos, desafios e situacdes problemas
tém sido reconhecidos como recursos eficazes na promocéo da aprendizagem,
especialmente no processo de alfabetizacdo e da matemética. Quando utilizados
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com intencionalidade pedagdgica, esses jogos assumem um papel relevante na
construcdo do conhecimento, conforme apontam autores como: Brandao et al.
2009; Macedo; Petty; Passos, 2010; Zaia, 2015; Saravali et al, 2018; Luca e Osti,
2019; Gongalves e Saravali, 2021; Bessa e Costa, 2023 e outros. O jogo ndo se
limita & repeticdo de conteldos, mas promove situacdes que favorecem a apren-
dizagem significativa.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa interventiva de
caréater exploratério. Foram planejadas oito intervencdes pedagdgicas com jogos,
desafios e situacdes-problemas, precedidas por um periodo de observacdo em
que realizou-se uma sondagem da psicogénese, a fim direcionar as atividades a
serem aplicadas.

Foi utilizado nas infervengdes o método clinico-critico Piaget (1926 [2008])
que consiste em uma intervencdo sistematica do pesquisador em funcdo do que
o participante vai dizendo ou fazendo e assim é possivel investigar o desem-
penho final dos estudantes e os caminhos percorridos por eles na construcdo
do conhecimento, oferecendo subsidios para a anélise das estratégias utilizadas,
das hipdteses formuladas e das dificuldades enfrentadas ao longo das atividades
propostas.

As atividades foram desenvolvidas em uma escola piblica da rede muni-
cipal, com o acompanhamento e a mediacdo de dois bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), durante o periodo de
quatro meses, com encontros semanais realizados no contraturno. Participaram
somente estudantes indicados por seus professores como apresentando dificul-
dades de ensino-aprendizagem, especificamente nos processos de alfabetizacao.
Foram realizadas oito infervencées contudo nesse relato serdo descritas somente
frés atividades: Jogo 1 — Loto da Leitura; Jogo 2 — Racha-Cuca: frata-se de um
jogo de dominio publico; Jogo 3 — Bingo dos Sons Iniciais: Esse é um jogo
desenvolvido por Brandao et al. (2009).

O registro das atividades foi feito por meio de anotacdes em diério de
campo, observacédo direta e registros fotograficos. Os dados coletados foram pos-
teriormente analisados de forma descritiva, buscando compreender as estratégias
utilizadas pelos alunos, suas dificuldades e avancos.

Todas as atividades foram realizadas em ambiente escolar, com o consen-
timento da direcdo da unidade. As intervencdes ocorreram entre os meses de
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marco a junho de 2025. A identificacdo dos alunos neste relatério foi mantida de
forma respeitosa e compativel com os principios éticos da pesquisa em educagéo,
preservando sua integridade e privacidade, utilizando somente duas letras para
descrever cada participante.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Serdo caracterizados os trés jogos utilizados nas intervencdes pedagdgicas
(quadro 1).

Quadro 1 - Andlise comparativa de jogos aplicados ao desenvolvimento da leitura e escrita

Jogo: Bingo dos Sons

de letras méveis.

para movimentagao.

Critério Jogo: Loto da Leitura Jogo: Racha-Cuca S
Iniciais
Desenvolver a habilidade . Al
Favorecer o reconhe- Estimular a identificacdo
- de formar palavras por y e
Al cimento de lefras e a . de silabas iniciais por
Objetivo < meio do deslocamento ‘
construcdo de Py meio da escuta afenta e
estratégico de lefras no By b o
palavras completas. . da associacdo fonoldgica.
tabuleiro.
Modall'dade de Visual e fonoldgico. V|sqal, e§paC|a| i Auditivo e fonolégico.
estimulo linguistico.
Tabuleiro com lefras em | Cartelas ilustradas com
A Cartelas com palavras i : :
Materiais ! ! quadrados deslizantes, | figuras e fichas com pala-
.1 incompletas e conjunto .
utilizados com um espaco vazio vras sorteadas

oralmente pelo professor.

Nimero de
participantes

Individual ou em peque-
Nos grupos.

Individual ou em peque-
nos grupos.

Individual ou em peque-
nos grupos.

Dinadmica do jogo
(como se joga)

Os participantes devem
completar corretamente
as palavras nas carte-
las utilizando as letras
disponiveis.

Os alunos movem as
letras no tabuleiro até
formar palavras com
sentido, na horizontal ou
vertical.

Os estudantes marcam as
figuras em suas cartelas
que correspondem &
silaba inicial da palavra
sorteada oralmente.

Leitura por
reconhecimento; -

- Formacéo de sila-
bas e vocébulos;

Consciéncia fonoldgica;
- Discriminacéo auditiva

sequencial.

escrito.

Habilidades Ortografia e associacdo | - Coordenacédo motora
N ' S de sons semelhantes; -
desenvolvidas grafema-fonema; - fina; - Raciocinio l6gico e . o
R e . . Meméria auditiva;
Consciéncia fonoldgica; | espacial; - Planejamento e P
- AL Ampliagdo vocabular.
Percepcéo visual. previsdo linguistica.
ope Dificuldade na identi- Resisténcia inicial ao . ;
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Jogo: Bingo dos Sons

Critério Jogo: Loto da Leitura Jogo: Racha-Cuca e -
Iniciais
Promove a reflexao Estimula a tomada de Contribui para a escuta
ortogréfica e a correcdo decisdes, o raciocinio ativa, a consciéncia
Pontos fortes do AP MR .
. entre pares; favorece o antecipatorio e a Fonologlca e a construgao
1593 heci isual d ia na formaga lidica de habilidad
reconhecimento visual da | autonomia na formacao Gdica de habilidades
estrutura das palavras. de palavras. auditivas e linguisticas.

Discriminag&o auditiva,
consciéncia fonoldgica e
relacdo entre oralidade e

escrita.

Vocabulério, estrutura
sildbica e raciocinio
l6gico-linguistico.

Conteudos priori- | Orfografia, leitura visual e
tarios trabalhados | composicdo de palavras.

Fonte: Dados organizados pelos autores.

Para cada atividade/jogo, foi assegurado quatro etapas sugeridas por
Macedo, Petty e Passos (2000): exploracdo dos materiais e aprendizagem das
regras do jogo; prética do jogo e construcdo de estratégias; situacdes problemas
a partir das jogadas e o registro do jogo.

Jogo loto leitura

O jogo consistiu em completar palavras a partir de letras soltas dispostas em
um tabuleiro individual. O objetivo era desenvolver o reconhecimento de letras, a
leitura por reconhecimento visual e a consciéncia fonoldgica. A fim de preservar a
identidade dos participantes sera utilizado somente duas letras para identificar os
participantes. Durante a atividade, observaram-se comportamentos diversos: SA,
por exemplo, questionou a acentuagdo da palavra “caju”, o que gerou uma discus-
sdo coletiva sobre ortografia. ML teve dificuldades em formar palavras completas
e reconhecer grafemas em diferentes posicées, o que evidenciou uma alfabetiza-
cdo com forte base fonica ou sildbica. O jogo promoveu interacéo entre pares e
possibilitou correcdes coletivas, como no caso da palavra “deto”, corrigida para
“dedo” com ajuda de SO.

Para aumentar a concentragdo e o desafio, os alunos incluiram uma regra
de tempo: 20 segundos para encontrar as letras. Essa mudanca tornou a ativi-
dade mais exigente, revelando dificuldades especificas, como as de ML, que
ndo identificou a letra “s” por estar virada, demonstrando limitacdo na construcéo
da imagem mental da palavra e dependéncia de leitura sequencial. Sua resposta
indicou um provével processo de alfabetizacdo baseado em métodos silabicos ou
fénicos. O episddio evidenciou avancos na consciéncia fonolégica e percepcdo
visual, mas também revelou desafios como dificuldade na leitura e no reconheci-
mento de letras em diferentes orientagdes. A interacdo entre os pares favoreceu a
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corregéo de erros e a construgdo coletiva do conhecimento. O jogo também fun-

cionou como diagnéstico, identificando hipdteses ndo consolidadas e limitacdes
na leitura fluente e no reconhecimento de grafemas

Jogo Racha-cuca

Esse jogo envolveu a formacdo de palavras por meio da movimentacdo
de letras em um tabuleiro deslizante. A medida que os alunos identificam letras
isoladas e as associam a vocédbulos conhecidos, desenvolvem habilidades para
a leitura e a escrita. Estimula a anélise fonoldgica, permitindo que os estudantes
associem os sons das lefras as suas representacées gréficas, permite a ampliacédo
do vocabulario, descoberta de novas palavras, compreensao da ortografia e da
estrutura das palavras e reconhecimento de padrées linguisticos.

Durante o jogo, os alunos demonstraram curiosidade quanto ao seu fun-
cionamento, estrutura e finalidade. O aluno AF, teve uma mudanca perceptivel
durante a atividade. Observou-se uma evolucao significativa em sua escrita e na
identificacdo de palavras. Seu progresso foi especialmente quanto a formacao e
identificacdo de silabas, anteriormente sua maior dificuldade. Ele passou a utilizar
estratégias como a formacdo de palavras a partir da primeira silaba, exempli-
ficando com “MA”" “maca, mata, mato”. Ao selecionar e organizar letras para
formar palavras, AF revela compreensdo dos mecanismos que regem o sistema
alfabético, além de realizar um exercicio de anélise fonoldgica ao refletir sobre os
sons iniciais, as silabas e a grafia correta. Nesse sentido, a atividade permitiu a AF
escrever e compreender que a escrita € uma forma de representacdo com funcéo
comunicativa e valor social.

MC e SO demonstraram dominio ortogréfico e usaram estratégias como a
oralizacdo para validar palavras. Também ampliaram o repertério lexical com varia-
cdes morfolégicas (ex.: amar amor amo ama). O jogo se mostrou eficaz tanto
para o desenvolvimento de competéncias linguisticas quanto para diagndstico do
estdgio de alfabetizacdo dos estudantes.

Bingo dos sons iniciais
O objetivo deste jogo foi trabalhar a consciéncia fonolégica por meio da
identificacdo de silabas iniciais apenas pela escuta. Participaram MC, AF, SO e

SA. Apesar de inicialmente julgarem a atividade como “facil”, os alunos enfrenta-
ram dificuldades em identificar sons iniciais sem apoio visual. MC destacou-se por
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sua euforia e estratégia de memorizacdo das figuras. AF, por sua vez, teve dificul-
dades significativas, confundindo silabas com sons semelhantes (ex.: “CA” com
“BA"), o que apontou para limitacdes na discriminacdo auditiva. Ja SO e SA rea-
lizaram as tarefas com rapidez e precisdo, demonstrando bom desenvolvimento
fonolégico. O jogo se revelou adequado para identificar diferentes niveis de
consciéncia fonoldgica e funcionou como recurso diagnéstico das dificuldades
especificas, apontando a necessidade de atividades focadas em discriminacdo
auditiva para casos como o de AF.

SA mostrou autonomia e ajudou os colegas; ML evoluiu na identificacdo
de letras e superou erros com apoio dos pares; RO colaborou na organizacao e
mediacdo das regras; SO demonstrou flexibilidade linguistica e vocabulario rico;
MC surpreendeu positivamente com antecipacdo e memorizacdo; e AF apresentou
notével progresso, especialmente no jogo Racha-Cuca, consolidando conhecimen-
tos antes fragmentados. Os jogos funcionaram como instrumentos diagnésticos e
formativos, possibilitando intervencdes pedagdgicas mais direcionadas e eficazes.
As infervencdes permitiram observar avancos significativos nos alunos, especial-
mente no desenvolvimento da consciéncia fonolégica, reconhecimento de letras,
formacdo de palavras e estratégias de leitura.

A andlise das atividades realizadas com os jogos possibilitou uma reflexdo
abrangente sobre os desafios enfrentados no processo de alfabetizacédo de alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental. Apesar de estarem em uma etapa intermediaria
da escolarizacdo, muitos desses estudantes ainda apresentam dificuldades que
deveriam ter sido superadas nos anos iniciais, como a identificacdo de silabas, a
formacdo de palavras e a discriminacéo auditiva de sons semelhantes.

O jogo Loto da Leitura revelou limitacées na leitura, frequentemente associa-
das a utilizacdo de métodos fénicos e silabicos que ndo favorecem a flexibilidade
na construgdo da leitura. Por sua vez, o Racha-Cuca exigiu raciocinio légico e
consciéncia fonoldgica ao propor a manipulacdo de letras méveis, destacando
avancos significativos em alunos como AF, que utilizaram estratégias baseadas na
formacdo de silabas iniciais. J& o Bingo dos Sons Iniciais evidenciou os diferentes
niveis de consciéncia fonolégica entre os participantes, destacando casos como
o de AF, que apresentava dificuldade em discriminar sons semelhantes, demons-
trando uma escuta fonolégica ainda pouco refinada.

Essas dificuldades revelam uma lacuna na compreensdo do principio alfabé-
tico, o que reforca as observacdes de Ferreiro e Teberosky (2007), para quem a
alfabetizacdo ultrapassa a simples codificacao de letras e demanda a compreensao
do funcionamento do sistema de escrita, por meio da formulacdo e reorganizacéo
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constante de hipdteses sobre a linguagem escrita. Quando o processo de alfa-

betizacdo é apressado ou baseado exclusivamente em métodos mecénicos e

repetitivos, as criancas avancam na escolaridade sem consolidar competéncias

fundamentais da leitura e da escrita — como parece ser o caso dos alunos do 5°
ano do presente relato que ainda operam em niveis sildbicos.

Conforme argumentam Ferreiro e Teberosky (2007), a auséncia de préticas
significativas impede a reorganizacdo dessas hipdteses. Piaget (1976 [2024]) com-
plementa ao afirmar que o conhecimento é construido em situacdes de acdo e
resolucdo de problemas, enquanto Soares (2007) destaca que a aprendizagem
da leitura e da escrita deve ocorrer em contextos socialmente significativos. O
cenério foi ainda agravado pela pandemia da COVID- 19, que interrompeu etapas
cruciais do processo formativo, conforme aponta Castanheira (2023). Alves et al,
(2022) e Fini, (2024) confirmam perdas acentuadas em fluéncia e compreenso
leitora.

Apesar dessas adversidades, os resultados obtidos indicam que atividades
lidicas, quando mediadas com intencionalidade pedagdgica, funcionam tanto
como estratégias diagndsticas quanto como instrumentos eficazes de intervencao.
Elas permitem identificar hipdteses ainda ndo consolidadas, observar as estraté-
gias adotadas pelos estudantes e abrir caminhos para avancos no processo de
alfabetizacdo. Como destaca Soares (2007), essas préticas inserem os alunos em
contextos reais e desafiadores de uso da linguagem, favorecendo o desenvolvi-
mento linguistico.

Bessa, Alves e Andrade (2022) destacam que ainda persiste nas préticas
pedagdgicas uma énfase excessiva na memorizacéo de letras e silabas, vinculada
a métodos tradicionais de alfabetizacdo — analfticos ou sintéticos — caracterfs-
ticos das antigas cartilhas silébicas, com forte base empirista e associacionista.
Essa fragilidade estrutural foi amplificada durante a pandemia da COVID-19, cujas
consequéncias j& estdo sendo documentadas. Estudos apontam que cerca de
56% das criancas do 2° ao 5° ano apresentaram regressdo na fluéncia leitora
(Alves et al, 2022). Paralelamente, investigagdes internacionais como a de Fini
(2024) revelam que estudantes que vivenciaram esse periodo mantém déficits
expressivos, sobretudo nas habilidades fonoldgicas e de compreenséao, essenciais
a alfabetizacdo.

Diante desse cenério, o uso planejado de jogos, desafios e situagdes pro-
blemas se apresenta como uma estratégia relevante para diagnosticar lacunas e
reconstruir saberes. Essas atividades contribuem para a superacdo de dificuldades
como a rigidez na leitura sequencial e a escuta fonoldgica imprecisa, promovendo
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uma aprendizagem ativa e significativa e estdo alinhadas aos pressupostos de

Piaget (1976 [2024]), Ferreiro e Teberosky (2007) e Soares (2007), ao mobiliza-
rem os alunos em situacdes reais de desafio e construcdo do conhecimento.

O que se evidencia ndo é um atraso das criancas, as dificuldades néo se
devem a incapacidade dos alunos, mas a auséncia, ao longo do processo escolar,
de préticas pedagdgicas consistentes, reflexivas e contextualizadas que respeitem
o processo de construcdo do conhecimento e o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

As intervencdes pedagdgicas desenvolvidas com os jogos permitiram obser-
var, o papel dos jogos como estratégia no processo de alfabetizacdo de alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental. A partir das atividades propostas, foi possivel
diagnosticar niveis distintos de compreenséo da linguagem escrita, de consciéncia
fonolégica e de habilidades de leitura e escrita entre os estudantes, confirmando
a hipétese de que muitos ainda apresentam lacunas que deveriam estar consoli-
dadas nos anos iniciais.

Os dados revelaram que alguns alunos apresentavam dificuldades em dis-
criminar silabas iniciais apenas pela escuta, em identificar letras em diferentes
orientacdes espaciais ou em construir palavras com flexibilidade fonolégica. Em
contrapartida, também se observaram avancos significativos, especialmente no
que diz respeito ao uso de estratégias de autocorrecdo, formacdo de hipdteses
e expansdo do vocabulério, evidenciando que os jogos motivam, e mobilizam
competéncias cognitivas e linguisticas.

Os jogos pedagdgicos aplicados cumpriram os objetivos de estimular lei-
tura, escrita e consciéncia fonoldgica. A observacdo revelou avancos, estratégias
e dificuldades, confirmando, a luz de Piaget, Ferreiro e Soares, a importancia da
mediacdo docente e da interacdo entre pares. Conclui-se que os jogos funcionam
como recursos de diagndstico e intervencdo em contextos.

Préaticas fundamentadas em jogos, desafios e situagdes-problema — quando
mediadas infencionalmente — proporciona o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, num ambiente de autonomia, aprendizagem e desenovlvimento e
constituem instrumentos diagndsticos e interventivos para identificar necessidades
especificas e orientar acdes pedagdgicas eficazes.
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Para estudos futuros, recomenda-se o uso complementar de instrumentos
avaliativos, como entrevistas e autoavaliacdes com estudantes e seus professores
para enriquecer a andlise qualitativa dos processos de aprendizagem.

Esse estudo confirma que a alfabetizacdo é um processo continuo, que
exige préticas pedagdgicas infencionais, sensiveis as especificidades de cada
aluno e abertas a reconstrucdo constante. Em um cenério de pés-pandemia, em
que as desigualdades educacionais foram ampliadas, a aposta em recursos lGdi-
cos e significativos é recomendavel e necesséria, como apontado por Castanheira
(2023), que destaca a importancia de estratégias didéticas diversificadas no pro-
cesso de recomposicdo das aprendizagens essenciais na alfabetizacao.
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PIBID NA ESCOLA DO CAMPO: COMPREENDENDO
A RELACAO ESCOLA-COMUNIDADE E A PRESENCA
DOS SABERES COMUNITARIOS NAS PRATICAS
ESCOLARES

Taiza Andressa Vicentini'
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RESUMO

Este relato de experiéncia apresenta as acdes de aprendizagem docente vivenciadas
por licenciandas do subprojeto interdisciplinar do IF Goiano, campus Rio Verde,
no @mbito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em
uma escola do campo, municipio de Rio Verde-GO, durante a etapa de diagndstico
escolar. O objetivo foi compreender de que forma a escola se relaciona com a
comunidade local e em que medida os saberes da comunidade sdo considerados
nas prétficas escolares. Para subsidiar esse diagndstico, foram utilizados a entrevista
narrativa com a equipe gestora, a anélise documental do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e os registros de observacdo em sala de aula realizados durante a imersdo
do subprojeto. Os resultados evidenciaram desafios estruturais e pedagdgicos
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caracteristicos da educacdo no campo, como a rotatividade dos alunos, a auséncia
de projetos especificos voltados a valorizacdo dos conhecimentos da comunidade e
a caréncia de infraestrutura adequada. Por outro lado, constatou-se o compromisso
da gestdo e dos professores com uma educacéo transformadora, demonstrado pelo
didlogo aberto com a comunidade e a busca por préticas educativas que promovam
o desenvolvimento integral dos estudantes. A imersdo permitiu ainda identificar a
poténcia do trabalho colaborativo entre as pibidianas e a prética interdisciplinar como
caminhos importante para o fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem.
Ao mesmo tempo, ficou evidente a urgéncia de repensar préticas pedagdgicas que
podem silenciar os saberes locais, enfatizando a necessidade de integrar saberes
cientificos e das comunidades, reconhecendo no curriculo a riqueza das vivéncias
dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo do campo, PIBID, formacdo docente, saberes comunits-
rios, préaticas pedagdgicas.
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INTRODUGAO

Este relato de experiéncia compde de um recorte de vivéncia de aprendiza-
gem docente no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
vinculada ao subprojeto interdisciplinar Biologia/Quimica do Instituto Federal
Goiano, Campus Rio Verde. A experiéncia aqui relatada ocorreu no primeiro
semestre letivo de 2025, durante atividades realizadas na etapa do diagndstico
escolar em uma escola piblica localizada no campo no municipio de Rio Verde,
Goiés.

Segundo a CAPES (2024), o PIBID tem como finalidade “promover a inicia-
cdo a docéncia de estudantes das licenciaturas por meio da insercdo no cotidiano
das escolas plblicas de educacao bésica”. Alinhado a esse propdsito, o programa
busca articular teoria e prética na formagéo de professores, promovendo a aproxi-
macao dos licenciandos com os desafios e as possibilidades do ambiente escolar.

No que tange ao projeto institucional do IF Goiano e subprojeto inferdiscipli-
nar, a organizacdo das atividades no dmbito do PIBID ocorreu em etapas de forma
a promover uma imersdo gradual e significativa na realidade escolar. A primeira
fase foi marcada pela formac&o tedrica e metodoldgica, com a leitura de textos e
debates sobre temas como diversidade, gestdo democrética, compromisso social
e direito a educacdo, elementos tedrico- praticos sobre diagnéstico escolar e
valorizacdo dos saberes comunitérios. Em seguida, foi realizada a etapa de diag-
néstico, que envolveu observagdes, entrevistas com a equipe gestora e andlise
documental, permitindo compreender o funcionamento da escola, seu vinculo
com a comunidade e desafios educacionais. A partir dessas reflexdes, iniciou-se
a elaboracdo do Plano de Acao Pedagdgica (PAP), com propostas que buscavam
dialogar com as necessidades identificadas, contribuindo para o aprimoramento
do processo de ensino-aprendizagem (Paniago; Nunes, 2024).

Desta maneira, este relato teve como objetivo compreender de que forma
a escola municipal do campo, se relaciona com a comunidade local e em que
medida os saberes da comunidade sdo considerados nas préticas escolares. A
partir das experiéncias vivenciadas pelas licenciandas, busca-se evidenciar o papel
da educacdo no campo na formacdo docente inicial, com énfase na valorizacdo
dos saberes comunitérios e na construcdo de préticas pedagdgicas contextualiza-
das e humanizadas.
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METODOLOGIA

A metfodologia adotada para a imersdo na escola na fase de diagnéstico e,
por conseguinte, para a recolha de dados a compor este texto, seguiu uma aborda-
gem qualitativa, conforme discutido por Lidke e André (2018), que compreendem
a pesquisa como uma atividade profundamente humana e social, permeada por
valores, preferéncias, interesses e principios que influenciam o olhar do pesquisa-
dor. Nessa perspectiva, como futuras professoras, sabemos que ndo observamos
de forma neutra o ambiente escolar, ao contrério, temos um envolvimento ativo
com o objeto de estudo, no caso a escola, a sala de aula, a comunidade e todos
os intervenientes que envolvem este processo.

A partir desta visdo, organizamos o percurso metodoldgico, para a reali-
zacdo do diagndstico, utilizamos de trés procedimentos. O primeiro consistiu na
realizacdo de entrevista com a equipe gestora da escola. & o segundo procedi-
mento consistiu na andlise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). Por fim, como
parte de uma imersao mais profunda no cotidiano escolar, foram realizadas obser-
vagdes das aulas de Ciéncias ao longo do semestre, bem como a participacdo em
atividades conduzidas pelos professores. Os dados da transcricdo da entrevista,
da anélise do PPP e da observacao foram registrados em diério de campo, prin-
cipal instrumento de recolha de dados.

A realizacdo do diagndstico, contou também com o suporte tedrico da
proposta didatica de Paniago, Nunes e Cunha (2021), que contribuiu para a ela-
boracdo dos primeiros questionamentos que conduziram a coleta de dados. Ao
longo do processo, novos questionamentos surgiram de forma espontanea, enri-
quecendo a coleta de dados e promovendo maior aprofundamento.

A escola, em que se efetivou as atividades do PIBID, esta localizada na érea
rural, atendendo uma comunidade formada principalmente por agricultores e tra-
balhadores rurais. Desde o primeiro contato com a escola, destacou-se a acolhida
da equipe gestora com as pibidianas. A escola funciona nos periodos matutino e
vespertino, atendendo desde o Infantil IV e V até o 9° ano do Ensino Fundamental,
totalizando cerca de 285 alunos. O acesso a escola revelou-se desafiador, por se
tratar de uma instituicdo localizada em &rea rural com estrada de terra. Nos meses
de fevereiro e abril, perfiodo chuvoso na regido, o percurso tornou- se ainda
mais dificil. Os deslocamentos foram realizados com veiculos do IF Goiano e da
Prefeitura, a fim de viabilizar a chegada da equipe a escola.

A anélise dos dados seguiu a abordagem qualitativa proposta por Lidke e
André (2018), que enfatiza a sistematizacdo, categorizacdo e interpretacdo dos
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contetidos coletados. Foram identificadas categorias teméticas a partir das entre-

vistas, documentos e observacdes, possibilitando a compreensdo aprofundada
das préticas pedagdgicas e da relacdo entre escola e comunidade.

REFERENCIAL TEORICO

Para Freire (2006), ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
condicdes para que os educandos se tornem sujeitos de sua prépria aprendi-
zagem. Essa concepcdo rompe com modelos tradicionais de ensino baseados
na memorizacdo e no silenciamento dos saberes populares, propondo uma pra-
tica pedagdgica que valorize os conhecimentos que os alunos trazem de suas
vivéncias.

Nesta direcdo, Freire (2006) deixa claro que a educagdo ndo pode ser neu-
tra ou descolada da realidade social dos sujeitos. Para ele, ensinar exige respeito
aos saberes dos educandos e o reconhecimento de suas identidades culturais.
A valorizacdo dos conhecimentos construidos na prética social, especialmente os
provenientes das experiéncias do campo, das vivéncias comunitarias e dos sabe-
res populares é condicdo importante para uma educacdo comprometida com a
transformacao social.

Por certo, Freire (2006) nos lembra que ndo ha ensino verdadeiro sem
didlogo e que este s6 é possivel quando ha abertura para escutar o outro em
sua infeireza. Assim, incorporar os saberes locais no cotidiano escolar significa
ndo apenas confextualizar o curriculo, mas também democratizar o processo de
producdo do conhecimento, rompendo com a |égica bancéria de ensino. Nessa
perspectiva, é fundamental que a escola reconheca que a aprendizagem sé
adquire sentido quando parte da realidade concreta dos estudantes, permitindo
que eles reflitam sobre suas vivéncias, seu lugar no mundo e o papel que exercem
na transformacéo da prépria realidade, como proposto por Freire (1996), em sua
concepcdo de uma educacao libertadora.

Assim, a construcdo de uma escola comprometida com os saberes da
comunidade requer o rompimento com praticas pedagdgicas verticalizadas e o
cultivo de relagdes educativas baseadas no respeito, na escuta e na coautoria
do conhecimento. Para bell hooks (2021), ensinar é um ato politico que precisa
estar enraizado na ética do cuidado e na escuta sensivel das experiéncias dos
sujeitos, especialmente daqueles historicamente marginalizados. Ao refletir sobre
a educacdo como prética de liberdade, a autora defende que a construcdo de
comunidade dentro e fora da sala de aula implica reconhecer o valor dos saberes
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cotidianos, das histérias familiares e das resisténcias culturais que moldam a iden-
tidade dos estudantes. Ensinar, nesse contexto, ndo se resume a fransmissdo de
conteido, mas envolve criar espacos onde todos se sintam pertencentes e res-
peitados em sua singularidade. Para bell hooks (2021), integrar os saberes locais
ao cotidiano escolar ndo é apenas um gesto pedagdgico, mas uma acdo de
afirmacao politica e cultural. Tal abordagem fortalece a identidade dos sujeitos do
campo e contribui para uma pedagogia emancipatéria que reconhece, valoriza e
transforma as realidades sociais por meio da educacéo.

Branddo (2007) também contribui ao destacar que cada ser humano é por-
tador de saberes préprios e insubstituiveis, construidos a partir de sua vivéncia.
Essa compreensdo reforca a necessidade de valorizar todos os saberes, inde-
pendentemente de sua origem. Torna- se fundamental reconhecer e valorizar os
conhecimentos produzidos nas comunidades. Como destacam Conte e Ribeiro
(2017), embora os contetdos escolares tenham sua importancia, sdo os saberes-
-fazeres do cotidiano ligados ao trabalho, a terra e as relagdes comunitarias que
sustentam a vida das pessoas e expressam formas legitimas de conhecimento.

Isso ndo significa que o ensino da leitura, da matemética ou das ciéncias ndo
seja essencial. Pelo contrério, tais conhecimentos sdo extremamente valiosos, no
entanto, como apontam Conte e Ribeiro (2017), sua poténcia se amplia quando
articulados s experiéncias concretas de vida e as culturas locais. E fundamen-
tal, portanto, que as instituicdes escolares reconhecam que ndo detém todo o
saber, e que o didlogo entre os diferentes modos de conhecer pode enriquecer
profundamente o processo educativo. Desse modo, reconhecer a legitimidade
dos saberes populares ndo implica substituir o conhecimento sistematizado, mas
colocé lo em didlogo com as experiéncias concretas dos alunos.

Para que essa integracdo aconteca de forma sistematica, o PPP pode ser
um instrumento norteador. Segundo Libdneo e Toschi (2008), esse documento
organiza e articula os objetivos, as acdes e as préticas pedagdgicas, promovendo
a infegracdo entre a gestdo, o corpo docente e a comunidade escolar, o que
possibilita uma acdo educativa coerente e alinhada as reais necessidades dos
educandos.

Nesse confexto, é importante destacar que, no ensino de Ciéncias, préticas
significativas exigem a valorizacdo das experiéncias prévias dos estudantes e o
estimulo a curiosidade e a investigagdo. Conforme Carvalho (2004), os conceitos
espontaneos, também chamados de intuitivos ou cotidianos, sdo fundamentais
para o processo de aprendizagem, pois € a partir desses saberes que os alunos
buscam compreender as explicacdes e questionamentos do professor. Quando os
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contetdos cientificos dialogam com esses conhecimentos trazidos pelos estudan-
tes, especialmente nas escolas do campo, amplia-se o significado do aprender,

aproximando o curriculo da realidade vivida e fortalecendo o interesse pelo pro-
cesso educativo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Enfatizamos que o objetivo do estudo foi compreender de que forma a
escola se relaciona com a comunidade local e em que medida os saberes da
comunidade s&o considerados nas préticas escolares. Para isso, a organizacdo
e andlise dos dados foram estruturadas de modo a iniciar pela anélise do PPP,
seguida pela percepcédo da gestdo escolar, e, por fim, pelos resultados das obser-
vacdes em sala de aula.

Como os saberes da comunidade se apresentam no PPP

A histéria da escola teve inicio em 1992, quando a Associacdo dos Pecuaristas
e Agricultores da Regido do Rio Prefo identificou a necessidade de uma escola
para atender as criancas da regido. Quatro fazendeiros da localidade doaram uma
rea para a construcdo da unidade escolar, que foi inaugurada com o nome de
Escola Municipal Anténio Vieira de Morais. Inicialmente, a escola possufa duas
salas de aula, com ensino multisseriado, atendendo alunos transferidos de duas
pequenas escolas da regido.

A anélise revelou que, embora o documento néo trate explicitamente da valo-
rizacdo dos saberes da comunidade, ele menciona a importancia da convivéncia,
do respeito a cultura dos alunos e da parceria com as familias. O texto evidencia
a realidade socioecondmica da comunidade, composta por familias que vivem do
trabalho rural, e reconhece o envolvimento dos estudantes nas tarefas do campo.
Além de desenvolver projetos relevantes, como o Projeto “Bom Estar na Escola”,
voltado a construcdo de vinculos entre escola e comunidade por meio de acdes
de acolhimento, e o Projeto “Diversidade e Cultura”, que busca envolver a comu-
nidade escolar em eventos comemorativos que resgatam tradicdes e costumes de
diferentes culturas brasileiras. Tais iniciativas demonstram o potencial da escola
para fortalecer préticas pedagdgicas contextualizadas. Entretanto, embora registre
algumas manifestacdes culturais, como as festas juninas, o PPP ainda carece de
propostas pedagdgicas sistematizadas que incorporem os saberes locais no pro-
cesso de ensino-aprendizagem.
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Um dos entraves identificados é a adogéo, pela escola, do mesmo curri-

culo aplicado nas instituicdes urbanas, fornecido pela Secretaria Municipal de

Educacdo. Essa padronizacdo dificulta a construcdo de um curriculo que dialo-

gue com as especificidades do campo. Embora a alteracdo da matriz curricular

formal apresente dificuldades, os professores possuem autonomia para desenvol-

ver projefos interdisciplinares e transversais, como aqueles voltados a educacéo

ambiental ou aos saberes tradicionais, os quais podem ser integrados ao PPP e
aos planos de ensino.

Da entrevista com a gestdo escolar: direcdo e coordenagdo

A entrevista foi realizada com a diretora, com longa trajetéria na instituicao,
sendo 39 como professora, destes, 12 foram como gestora, e o coordenador
pedagdgico da escola. Ambos relataram que a participacdo da comunidade
ocorre principalmente por meio de reunides e apoio direto em demandas estrutu-
rais, como a construcdo de salas de aula, muitas vezes com auxilio de fazendeiros
locais. Essa colaboracdo revela um vinculo comunitério que vai além da presenca
simbdlica e se concretiza no cotidiano institucional, refletindo uma gestao que
valoriza a participacéo social.

Contudo, apesar dessa abertura, os gestores reconhecem que a escola ndo
conta com polfticas ou recursos especificos voltados a valorizacdo dos saberes
comunitarios. Quando questionados sobre projetos que poderiam fortalecer essa
infegracdo, mencionaram temas como agroexirativismo, sementes do Cerrado,
oficinas culturais e préticas agroecolégicas. Essa abertura ao didlogo com os
saberes da comunidade ecoa o que Freire (2002) ao criticar a postura verticali-
zada da “extensdo” e propor, em seu lugar, préaticas pedagdgicas dialdgicas e
comunicantes, em que educadores e educandos partilham experiéncias, saberes
e projetos de transformacao social.

A escola também enfrenta desafios relacionados a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especificas. Em razdo da auséncia de profissionais
especializados, a gestdo tem incentivado membros da prépria comunidade a se
capacitarem para atuar com esses estudantes. Também foram relatadas acdes
pontuais promovidas por professoras em resposta a situagdes de bullying, racismo
e diversidade de género, como a substituigdo do “Dia das M&es” pelo “Dia da
Familia”, buscando acolher diferentes configuracées familiares e promover uma
cultura escolar mais inclusiva.
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Essa dimensao afetiva e ética da préatica docente, ancorada no respeito as
diferencas e no acolhimento das singularidades, é central na perspectiva de bell
hooks (2021), que compreende o ensino como um ato profundamente politico e
amoroso. Para a autora, construir comunidade é um ato pedagdgico que exige o
reconhecimento das vozes marginalizadas e o compromisso com a equidade e o
cuidado. Tais préticas apontadas pela gestdo podem ser vistas como expressdes
de uma pedagogia da esperanga, em que a escola se compromete com a frans-
formacao social a partir da escuta e da afetividade.

Assim, embora a escola demonstre abertura ao didlogo com a comunidade
e desenvolva acdes pontuais nesse sentido, os dados revelam a necessidade de
avancgar na consolidagdo de uma proposta pedagdgica que reconheca, integre
e valorize, de maneira sistemética, os saberes locais e as vivéncias dos sujeitos
do campo no cotidiano escolar. Nesse contexto, é preciso reafirmar, com Freire
(2006, p.49), que “ensinar exige o reconhecimento e a assuncdo da identidade
cultural dos educandos”. Avancar nesse sentido exige o fortalecimento de politicas
pUblicas que ampliem a autonomia curricular das escolas do campo, incentivem
préticas pedagdgicas contextualizadas e reafirmem o direito a educacdo como
expressdo da diversidade cultural e territorial. Também Caldart contribui ao pon-
tua quer a escola do campo precisa assumir a perspectiva de uma educacao
enraizada nos modos de vida, nos saberes e nas lutas dos povos do campo,
rompendo com a l6gica urbana e homogénea imposta historicamente a educacéo
rural (Caldart, 2004).

Da observacdo em sala de aula: que saberes se manifestam nas aulas de
Ciéncias?

Durante a fase de observacdo, foi possivel acompanhar diversas aulas do
ensino de Ciéncias em diferentes turmas e séries, como os &°, 8° e 9° anos. Por
se fratar de uma escola do campo, com menor densidade populacional, o nimero
de estudantes por turma é reduzido, o que contribui para um ambiente mais
silencioso e tranquilo. De forma geral, os alunos demonstraram comportamento
respeitoso, calmo e receptivo as atividades propostas.

Ao longo das aulas observadas, foi possivel identificar a utilizacdo de
diferentes procedimentos metodolégicos pelos docentes, variando entre aulas
expositivas, atividades em grupo, leitura de textos e o uso de recursos tecno-
l6gicos, como slides e tela interativa. No 9° ano, por exemplo, as aulas sobre
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biodiversidade foram conduzidas com apoio de apresentacdes visuais e os estu-
dantes participaram ativamente por meio da leitura coletiva dos conteddos.

Para além das aulas expositivas, também foram observadas propostas didé-
ticas diversificadas, com énfase em metodologias ativas que buscaram tornar o
processo de ensino- aprendizagem mais dindmico. Em uma das aulas do 9° ano,
apds a leitura e interpretacdo de textos em grupo, com questdes elaboradas em
diferentes niveis de complexidade, o professor conduziu uma atividade no for-
mato de competi¢do, inspirada no estilo do programa “Passa ou Repassa”. Essa
abordagem promoveu a revisdo e fixacdo dos conteldos de forma lidica, incen-
tivando a colaboracéo e a participacdo dos estudantes.

No 8° ano, uma das aulas observadas teve como tema reproducao dos seres
vivos, sendo conduzida com o uso da dindmica “Passa ou Repassa”, assim como
no 9° ano. Em ambos os casos, observou-se o envolvimento efetivo dos alunos,
que demonstraram entusiasmo com a dindmica e chegaram a expressar o desejo
de que mais aulas seguissem esse modelo participativo. Esse cenério reforca a
importancia de metodologias ativas no contexto da educacado, pois permitem que
os estudantes se reconhecam no processo educativo e atribuam sentido ao conhe-
cimento construido coletivamente.

Com os estudantes do &° ano, foi aplicada a dindmica Philips 6/6, uma
metodologia ativa que favorece o trabalho em grupo e a construcao coletiva do
conhecimento. A técnica consiste em dividir a turma em subgrupos, nos quais
cada equipe discute um tema por tempo determinado. Em cada grupo, um aluno
atua como moderador e outro como secretario, responsavel por registrar as ideias
principais. Ao final da atividade, cada grupo deve apresentar suas conclusées,
promovendo uma discussdo geral para a sintese dos aprendizados. Na ocasido,
os estudantes analisaram rétulos de embalagens de dgua mineral, identificando os
elementos quimicos presentes na composicdo e realizando breves pesquisas sobre
suas funcdes, no Chromebook fornecido pela prépria escola. A atividade desper-
tou o interesse dos alunos, que participaram com envolvimento e curiosidade.

Entre as ferramentas pedagdgicas utilizadas durante as aulas, chamou aten-
cdo o uso da tela interativa, especialmente em uma aula cujo tema era “matéria e
energia”. Esse recurso possibilitou a alteracdo de cores, o destaque de informa-
cdes e a revisdo de conceitos de forma dindmica e envolvente, contribuindo para
uma maior interagdo entre professor e alunos.

Outro ponto relevante observado foi o interesse dos estudantes pela realiza-
céo de experimentos, manifestado espontaneamente durante uma das aulas. Embora
a escola ainda ndo disponha de um laboratério de Ciéncias, hé possibilidade de

N o+ [



X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

a Memérias e Resisténcias:

&E NALIc O que MAIS queremos como politica de formacéo e valorizacao docente?

v an ISBN: 978-65-5222-086-8

promover experimentagdes simples em sala de aula, o que representa uma opor-

tunidade valiosa para ampliar a curiosidade cientifica e fortalecer o vinculo dos

alunos com os contetidos da disciplina. A escuta atenta a essas demandas revela

a importancia de préticas pedagdgicas que despertem o interesse dos estudantes
e valorizem suas motivacdes.

De modo geral, embora tenham sido observadas préticas pedagdgicas
dindmicas, com o uso de metodologias ativas e recursos tecnolégicos, os con-
teldos trabalhados durante as aulas estiveram majoritariamente pautados em
saberes cientificos e conhecimentos sistematizados oriundos dos livros didati-
cos e materiais oficiais. Temas diretamente relacionados a realidade local, como
o agroexirativismo, a producdo agricola familiar ou os saberes tradicionais da
comunidade rural, ndo emergiram nas propostas pedagdgicas observadas. Essa
auséncia evidencia um distanciamento entre o curriculo praticado e a vivéncia
concreta dos estudantes do campo, o que, segundo Caldart (2004), representa
uma das principais contradicdes enfrentadas pela escola do campo: a oferta de
uma educacdo com base em légicas urbanas e descontextualizadas, que ignora
os ferritérios e modos de vida dos sujeitos camponeses.

bell hooks (2021) ressalta que o processo educativo deve considerar a
totalidade da experiéncia dos estudantes, acolhendo suas histérias, suas cultu-
ras e seus saberes. Quando os conhecimentos locais ndo encontram espacgo no
ambiente escolar, os estudantes podem néo se reconhecer nos conteldos traba-
lhados, o que compromete o sentimento de pertencimento e o engajamento com
a aprendizagem.

Diante do exposto, em nosso PAP, planejamos um projeto a ser desenvol-
vido ao longo do préximo semestre, voltado para o resgate dos conhecimentos
sobre plantas medicinais do Cerrado, com o objetivo de integrar os saberes da
comunidade ao ambiente escolar. A proposta surgiu das reflexdes feitas durante
o diagndstico escolar e estd vinculada ao projeto maior “Préticas Agricolas e
Problemas Socioambientais”, coordenador pelo professor supervisor.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final do primeiro semestre de participacdo no PIBID, evidenciou-se a
relevancia dessa vivéncia formativa para a construcdo de nossa aprendizagem e
identidade docente. A experiéncia na escola do campo permitiu aprendizagens
que extrapolam os limites dos contelidos académicos, favorecendo o desenvol-
vimento de um olhar mais sensivel e comprometido com os sujeitos escolares da
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escola do campo, uma escuta atenta as demandas do cotidiano e uma postura
reflexiva frente as préticas pedagdgicas observadas.

A insercao no cotidiano escolar possibilitou o desenvolvimento de um olhar
mais afento as singularidades dos estudantes, bem como as dindmicas da turma e
da prépria escola. Ao acompanhar de perto o trabalho do professor supervisor
e demais professores, colaborar com as atividades e refletir sobre os métodos
utilizados, foi possivel perceber a importancia da escuta sensivel, da observacéo
critica e do planejamento pedagdgico com intencionalidade. Esses elementos
foram fundamentais para promover experiéncias de aprendizagem mais significati-
vas, considerando os diferentes ritmos, os saberes da comunidade e as mdltiplas
formas de aprender presentes no contexto da escola do campo.

As atividades desenvolvidas, os didlogos com a equipe escolar e os regis-
tros ampliaram a compreensdo sobre o papel social da escola do campo e a
importancia de uma atuacdo docente pautada na empatia, no compromisso ético
e na valorizacdo dos saberes locais.

Nesse sentido, a continuidade no programa representa ndo apenas a
oportunidade de aprofundar os estudos tedricos, mas também de consolidar
os conhecimentos construidos na prética e avangar no planejamento de propos-
tas pedagdgicas que valorizem os saberes dos estudantes do campo e de seus
familiares. A auséncia desses saberes nas aulas de Ciéncias observadas revela a
necessidade urgente de préticas pedagdgicas que dialoguem com a realidade
concreta dos estudantes e reconhecam sua cultura como parte legitima do pro-
cesso educativo. Assim, a formacao docente inicial, vivenciada por meio do PIBID,
revela-se como espaco potente para a construgdo de um ensino mais contextuali-
zado, democrético que valorize vozes que estao silenciadas.
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DIALOGAR PARA TRANSFORMAR: ABORDANDO
VIOLENCIA DE GENERO NAS REDES SOCIAIS COM
ESTUDANTES DO 2° ANO DA EEM DR. CESAR CALS

Amanda Evelyn Bezerra de Oliveira’
Ana Flavia Lisboa Januério?
Eryka Braga da Silva®
Paulo Gustavo Santos da Costa*
Waldiane Sampaio Viana®

RESUMO

O presente trabalho, ao entender a importancia de dialogar sobre o que é misoginia
e como se configura enquanto violéncia pela a equipe de Bolsistas de Iniciacdo a
docéncia de Ciéncias Sociais, vinculadas/os a Universidade Estadual do Ceard e
locadas/os na Escola Dr. César Cals, busca apresentar uma intervencdo pedagédgica
realizada, em marco de 2025, com turmas de 2° ano que buscava problematizar a
ocorréncia da misoginia em ambientes digitais, sendo eles redes sociais, sites e afins.
A partir desta infervencao foi possivel elaborar, considerando também as contribui-
cdes das/dos estudantes, nocdes acerca de violéncia de género, ambientes digitais

1  Graduanda do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Ceard - UECE,
Bolsista PIBID por duas edicdes (2022 a 2024) e (2024 - ). amandacsevelyn@gmail.com;

2 Graduanda do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Ceard - UECE,
Bolsista PIBID por duas edi¢ées (2022 a 2024) e (2024 - )., coautorl@email.com;

3 Graduanda do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Cearé - UECE,
Bolsista PIBID por duas edi¢des (2023 a 2024) e (2024 - )., coautor2@email.com;

4 Graduando do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Ceara - UECE,
Bolsista PIBID por duas edicées (2022 a 2024) e (2024 - )., coautor3@email.com;

5  Professora orientadora: Professora da Rede Estadual de Ensino do Estado do Cear, lotada na Escola
de Ensino Médio Dr. Cesar Cals, desde 2012, lecionando atualmente Sociologia e a Eletiva Meméria,
Verdade e Justica. Graduada em Ciéncias Sociais pela UFC (Bacharelado - 2007) e Licenciatura -
2011), Mestre em Sociologia pela UFC (2009), atualmente é Supervisora do Pibid de Ciéncias Sociais
da UECE (2024-2026) e Formadora do Foco na Aprendizagem na Area de Ciéncias Humanas pela
SEDUC-CE, orientador@email.com.
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e possiveis estratégias de mudancas. Assim sendo, o presente artigo busca relatar
a experiéncia da atividade, mediando discussdes sobre misoginia e enfatizando os
processos de ensino-aprendizagem que permearam o encontro.

Palavras-chave: Misoginia; Redes Sociais; Género.
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INTRODUGAO

Dialogar com as juventudes por um espaco escolar que aborde a misoginia
enquanto um fenémeno social que implica em violéncia e exige responsabilidade
e perpassa por localizar histérica e socialmente sua configuragdo, ocorréncias e
conceituacdes. Assim sendo, bell hooks (2018) afirma que a misoginia e o sexismo
sdo formas organizadas de gerar e gerir o 6dio, o desprezo e a promocgéo de
diferentes aspectos da desigualdade de género, sendo necessério reconhecer
que essas formas de violéncias estdo presentes nos mais variados contextos e
espacos do cotidiano, seja em ambientes de trabalhos, nas escolas, nas dindmi-
cas familiares, de amizades, relacionamentos amorosos e, sobretudo, passou ser
encontrada também nos ambientes digitais.

Com isso em mente, a equipe de Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia de
Ciéncias Sociais, vinculada & Universidade Estadual do Ceard e alocada na Escola
Dr. César Cals, realizou como parte da “Semana das Mulheridades”, ocorrida em
marco de 2025, uma infervencdo pedagdgica que buscava identificar e proble-
matizar a incidéncia da misoginia em ambientes digitais, sejam eles redes sociais,
sites, féruns e/ou veiculos de midia.

A “Semana das Mulheridades” dé continuidade ao projeto de “Semanas
Teméticas” dinamizado pela presenca do PIBID na escola e que se estabelece
como uma abordagem transdisciplinar para dialogar teméticas em alusdo a datas
celebrativas com caréter social inerente, tais como como o Dia Infernacional da
Mulher, em 8 de marco; o Dia do Orgulho LGBTQIA+, em 28 de junho; e o Dia
da Consciéncia Negra, em 20 de novembro. Dessa maneira, a edicdo de 2025
recebeu o titulo “Sou Mulher! Sou tudo o que um dia eu sonhei para mim!” e
ocorreu entre os dias 17 a 21 de marco.

A escolha do termo mulheridades para esta semana temética respeitou a
discussdo proposta por Leticia Nascimento (2019) que usa o termo para delimitar
vivéncias e pluralidades distintas, marcadas por uma gama de desdobramentos
politicos, culturais e epistemolégicos, conferindo movimentos diversos de produ-
cdo social, em contraponto ao ser “mulher”, no singular, que, segundo a autora,
pode indicar uma nocdo monolftica e essencialista do termo. E nesse sentido que,
para compreender a influéncia da misoginia, é preciso também ampliar os olhares
sobre diferentes opressdes que se interseccionam a essa categoria, enfendendo
que a partir dela elementos tanto de raca como de classe podem emergir. E nesse
momento que uma critica inferseccional (AKOTIRENE, 2019) se faz precisa, pois
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as experiéncias de mulheridades ndo sdo (nicas, mas sim plurais e confluem de
contextos distintos.

A atividade sugerida foi, entdo, elaborada como uma mediacéo dialégica
com as turmas de 2° anos, que sdo acompanhadas pela equipe PIBID, e pautou-se
pela investigacdo sociolégica do que é misoginia, como se configura enquanto
violéncia e como ela é encontrada e percebida nos ambientes virtuais. Dessa
maneira, a proposta recebeu o cardter de uma roda de conversa e foi intitu-
lada de “Misoginia nas Redes Sociais: Abordando Violéncia de Género Através
do Algoritmo”, sendo executadas pelas/os bolsistas Amanda Evelyn, Ana Flavia,
Eryka braga, Paulo Gustavo (autorias deste artigo), Cecilia Mota, Flévia Erlany, Jodo
Pedro e Moacir Ferreira sob a supervisdo da professora Waldiane Sampaio.

Logo, para a elaboracdo da atividade e postulagdo dos debates propos-
tos, dialogamos com estudos que problematizam a operacionalidade das redes
sociais (MACHADQO, 2018), passando por didlogos que entendem a violéncia
de género como um fenémeno social para, entdo, estabelecer um panorama de
como a misoginia se manifesta nos ambientes digitais, explorando suas possiveis
repercussdes (BERTAGNOLLI et al, 2020). Enfim, nos valemos da legislacdo bra-
sileira para agrupar a¢des e medidas j& existentes para o combate a violéncia de
género dentro e fora da internet.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a da pesquisa-acdo, conforme definida por
Thiollent (1986), que envolve a intervencao planejada em contextos sociais reais
com vistas a transformag@o coletiva, a escuta ativa e a construcdo participativa de
conhecimento. A escolha por essa abordagem se deu pelo entendimento de que
a prética docente ndo se limita a transmissdo de contelidos, mas é espaco de pro-
ducdo compartilhada de saberes, especialmente quando os temas tratados dizem
respeito a experiéncias vividas pelos préprios estudantes.

O surgimento da atividade pedagdgica ocorreu durante as reunides de
planejamento entre os bolsistas e a supervisora na preparacdo para a semana
celebrativa. A partir da escuta sensivel e reflexdes a respeito do reconhecimento
da misoginia como fenémeno recorrente nas redes sociais e da constatacdo de
que os estudantes ja experienciaram esse tipo de violéncia muitas vezes de forma
naturalizada, foi definida a necessidade de trabalhar o tema “A misoginia nas
redes sociais: abordando a violéncia de género através do algoritmo”.
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Os recursos utilizados para o planejamento da aula foram pensados com
base no referencial tedrico, além de materiais complementares atualizados, como
publicacdes em redes sociais, videos, frends do TikTok e contetdos jornalisticos.
O plano de aula foi organizado de acordo com o tempo de duracdo de 100
minutos, visando articular momentos de escuta, exposicao dialogada e producéo
manual colaborativa. A intervencédo pedagdgica foi realizada com estudantes de
duas turmas do 2° ano do Ensino Médio. A escolha foi feita de acordo com o
cronograma e a disponibilidade das turmas em participar da atividade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Se faz necessério entender que a internet vem ocupando um lugar priori-
tario e, por vezes, indispensavel na vida das pessoas, implicando em direcionar
novas formas de ser e estar, contribuindo para tendéncias dos mais variados tipos.
Neste ponto, temos que compreender os espacos virtuais ndo somente como
lugares de socializacdo mas, também, constituidos de elementos misdginos, racis-
tas e classistas.

Assim, ainda que as redes sociais representem espacos de convivéncia
ampliada, em que diferentes grupos sociais encontram acolhimento e possibi-
lidades de movimentacdo, representam, também, espacos de proliferacdo de
violéncias e controle social. Logo, configuram-se, também, como espacos de
constante tfroca de informacdo, no entanto, a velocidade em que as informacdes
chegam superam a nossa velocidade de compreensao, logo, ndo hé lugar para
reflexdo, apenas para reacdo baseada em nossas identidades, gerando um can-
saco produtivo e em ansiedade de informac&o (LEITE; SARTORE, 2017, p. 13 apud
MACHADQ, 2018, p. 47).

Desse modo, podemos enxergar que as redes que costumam se popu-
larizar, como é o caso do Facebook na década de 2010 (MACHADO, 2018),
tendem a formalizar espacos em que comportamentos discriminatérios e violentos
sdo proliferados. Esse fenémeno propende a se dar devido ao sentimento que
estes espacgos virtuais criam em seus usuérios, garantindo a sensacdo de liber-
dade individual em espacos restritos (MACHADO, 2018, p. 47) e conferindo uma
caracteristica de “ferra de ninguém”, em que se pode falar e fazer o que quiser,
ainda que em desrespeito aos sensos de respeitabilidade e termos de uso das
redes sociais em questdo. Essa caracteristicas da sociedade em rede (CASTELL,
2013) nos convida a refletir sobre como os afetos, nos termos de Butler (2024), se
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categorizam como identidades politicas e, por sua vez, séo usados como justifica-
tivas morais, sociais e culturais para a dispersdo de édio.

Contudo, ndo é possivel afirmar que as esferas digitais sdo imprescindivel-
mente boas ou més, mas é possivel pontuar como elas, enquanto ferramentas e
produtos, estdo mediadas pelos conflitos de interesses que permeiam a sociedade
capitalista. Assim sendo, os ambientes digitais podem ser palcos de indmeras
dindmicas de violéncia e opressdes algoritmicas e, logo, criam um ecossistema
em que dindmicas miséginas proliferam livremente, afinal,

“[..] as redes sociais e os diferentes aplicativos de compartilhamento
de mensagens t&m se tornado um terreno bastante fértil para a disse-
minacdo de crimes virtuais. Propaga-se, enfdo, conteldos miséginos,
como ocorre na pornografia de vinganca, onde ocorre a exposicao,
sem autorizacdo, de contelidos intimos ou sexuais de mulheres, com
infencao difamatéria, mesmo percebendo-se que, frente a construcdo
das relacées de género, as mulheres tém sido as principais vitimas.”
(BERTAGNOLLI et al, 2020, p. 6)

Entendendo violéncia de género como um fenémeno social constituido por
violéncias fisicas, verbais, psicolégicas e patrimoniais que atinge “qualquer pes-
soa ou grupo de individuos com base no seu sexo ou género, que impacta
negativamente a sua identidade e bem-estar social” (MOREIRA et al, 2016), com-
preende-se que cendrio de violéncia em ambientes digitais dimensiona novas
modalidades de comportamentos agressivos as mulheres que sdo manifestadas
através de ataques a personalidades, como artistas, profissionais da politica,
esportistas, por meio de perseguicdo, evidenciada pelas préticas de stalking e
doxxing (respectivamente, perseguicdo e exposicdo de informacdes pessoais e
sensiveis), a partir de comentérios sobre a aparéncia das vitimas, ou através de ata-
ques coordenados de grupos extremistas. Por vezes, os ataques estdo centrados,
também, no que é socialmente esperado do comportamento de uma mulher, em
que qualquer conduta considerada como desvio vai ser usada como justificativa
para a violéncia de género. Como consequéncia deste contexto, se percebem os
impactos na identidade e bem-estar social da mulher (BERTAGNOLLI et al, 2020,
p. 3).

Um dos espacos digitais que mais vem ganhando relevancia nos Gltimos
tempos é o TikTok, moldando padrdes de comportamento, estética e valores atra-
vés de trends virais. No enfanto, por trds das coreografias e dudios cativantes,
algumas tendéncias reproduzem e incentivam a misoginia de maneira velada, mui-
tas vezes sob o pretexto de humor, nostalgia ou estilo de vida aspiracional. Esse
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fenémeno é perigoso justamente porque, ao invés de apresentar discursos aber-
tamente misdginos, as frends os tornam “palataveis”, reforcando esteredtipos e
naturalizando comportamentos prejudiciais.

Um dos comportamentos presentes nesta rede social, por meio de trends,
é a estética das “frad wifes” (esposas tradicionais), que promove a ideia de que
a feminilidade ideal é aquela voltada para o lar, a submissdo ao marido e o
abandono da carreira para se dedicar exclusivamente a familia. Embora ndo haja
problema em escolher um estilo de vida mais doméstico, essa tendéncia tende a
mascarar discursos que desvalorizam a independéncia feminina e reforcam a ideia
de que mulheres modernas seriam “infelizes” ou “perdidas” por ndo seguirem
esse modelo. Em outro exemplo, é possivel citar a figura da “pick-me girl” (ou
“ndo sou como as outras meninas”) que reforca a ideia de que mulheres preci-
sam competir entre si para ganhar a validagdo masculina. Esta tendéncia ironiza
comportamentos femininos, sugerindo que ser mais “desinteressada em coisas
femininas” torna uma mulher melhor do que as outras. Isso perpetua a rivalidade
feminina e invalida gostos e tracos comuns entre mulheres, incentivando um tipo
de misoginia internalizada.

O grande problema dessas frends estd no fato de que ndo parecem explici-
tamente misdginas a primeira vista. Pelo contrério, muitas surgem embaladas em
discursos de escolha pessoal, estética e até empoderamento. No entanto, todas
tendem a limitar a autonomia feminina e reforcam a ideia de que o valor de uma
mulher estd na forma como ela serve aos homens ou se encaixa na idealizacéo
dos papéis de género.

Para combater a violéncia de género nas redes sociais e demais ambientes
virtuais, é preciso uma série de acdes, dentre elas, fortalecer as politicas pibli-
cas que protejam as vitimas e que enfrentam a prética de misoginia. E possivel
citar, por exemplo, o “Observatério da industria da desinformacao e violéncia de
género nas plataformas digitais”, um levantamento que desde 2022 busca apurar
os discursos de édio em redes sociais.

No campo legislativo, vale mencionar a Lei N° 12.737/2012, intitulada de
Carolina Dieckmann, que tipifica crimes virtuais e e delitos como a exposicédo
de dados sensiveis. A lei foi pensada a partir da invasdo sofrida pela atriz que a
nomeia, Carolina Dieckmann, que teve seus computadores pessoais invadidos e
suas fotos expostas.

Enfim, a Lei 13.642/18, conhecida como Lei Lola, é um dos, sendo o prin-
cipal mecanismo para o combate & misoginia nas redes sociais. A lei foi pensada
apds os ataques e ameagas a Lola Aronovich, em virtude de seu blog feminista
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Escreva Lola Escreva. A blogueira lembra que diversas vezes registrou boletim de
ocorréncia e que a Delegacia da Mulher de Fortaleza, onde mora, disse nao ter
condicdes de realizar as investigacdes, pois envolviam acdes complexas, como
quebrar o sigilo de um site hospedado no exterior.

Foi, entdo, com este arcabouco tedrico que a equipe PIBID de Ciéncias
Sociais chegou munida para a realizacdo da atividade “Misoginia nas Redes
Sociais: Abordando violéncia de género através do algoritmo”. Ocorrida em dois
momentos, um na quinta-feira dia 20 de marco de 2025 e na sexta-feira 21 de
marco de 2025, e com duas turmas de 2° ano, respectivamente as turmas | e
H, a atividade aconteceu em formato de Roda de Conversa e teve um caréter
dialégico. Utilizamos como recursos o projetor e o computador para exibicdo de
slides, caixa de som para exibicdo de videos, cartolinas, pincéis, canetas, lapis e
post-its para produgdo manual.

A experiéncia no primeiro dia de realizacdo, com a turma 2° |, ocorreu con-
forme o planejado, j& no segundo dia, por sua vez, a atividade foi marcada por
multiplos desafios logisticos, mas também por importantes trocas e construcdes
com os(as) estudantes do 2° ano H. A acdo estava prevista para ser realizada em
100 minutos, conforme o cronograma da Semana das Mulheridades. No entanto,
ao buscarmos a turma, fomos informados de que, devido a uma programacéo
interna j& em andamento, ndo seria possivel realizarmos a atividade no tempo
integral inicialmente previsto. Isso exigiu uma reorganizacdo da proposta, adaptan-
do-a ao tempo disponivel.

Em ambos os dias, a atividade ocorreu no Laboratério de Informética | da
escola, onde as/os estudantes se acomodaram em cadeiras dispostas em formato
circular, o que favoreceu um ambiente mais horizontal de escuta e didlogo. Assim,
iniciamos o encontro confextualizando o conceito de misoginia enquanto estrutura
social que organiza e perpetua desigualdades de género. Discutimos suas mani-
festacdes mais recorrentes, como a violéncia fisica, financeira e psicoldgica, e, em
seguida, ampliamos a discusséo para o contexto digital.

A ascensédo das redes sociais foi apresentada como um novo territério para
a reproducdo e amplificacdo de discursos de &dio, muitas vezes velados sob
linguagens estéticas ou humoristicas. Esse recorte aproximou ainda mais a discus-
sdo da realidade das/os estudantes, sobretudo quando abordamos a rede TikTok
como exemplo central. Ao apresentarmos frends e contelidos que, mesmo sob
aparéncia inofensiva, carregam elementos de misoginia estrutural, percebemos
uma crescente participacdo da turma, especialmente das alunas, que reconhece-
ram muitos dos exemplos trazidos.
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A partir desse reconhecimento, emergiram falas criticas e posicionamen-
tos espontdneos. As estudantes apontaram padrdes problemaéticos disseminados
nesses videos, como a romantizacdo da submissdo feminina, a desvalorizacdo da
autonomia da mulher e os padrées estéticos rigidos associados a ideia de “femi-
nilidade ideal”. As falas demonstraram ndo apenas identificacdo, mas também
incdmodo, sobretudo ao perceberem como esses conteldos circulam em suas
rofinas digitais sob a forma de conselhos, tutoriais ou estilos de vida.

O uso da imaginacdo socioldgica se revelou especialmente fecundo ao
refletirmos coletivamente sobre como os algoritmos das redes sociais, ao identifi-
carem os padrdes de consumo e interagdo de seus usudrios, passam a deferminar
o que é visto, valorizado e desejado. Nesse contexto, foi possivel discutir com os
estudantes como a misoginia, embora adaptada ao ambiente digital, continua ope-
rando como um filtro social normativo, orientando comportamentos e moldando a
sociabilidade contemporénea, sobretudo entre os pulblicos mais jovens, que estdo
em constante exposicdo a esses mecanismos.

Chamou atencéo, inclusive, a romantizacdo de discursos de ddio contra a
mulher, que muitas vezes aparecem disfarcados sob estéticas aspiracionais ou
linguagens de empoderamento. Os estudantes destacaram como certas frends,
apresentadas como “naturais” ou “desejaveis”, acabam reforcando padrées con-
servadores e desiguais, legitimando a violéncia simbdlica sob o pretexto de estilo
de vida ou liberdade de escolha. Essa percepcéo critica revelou maturidade no
grupo, e reforcou a importancia de atividades educativas que problematizem o
papel das redes sociais na producdo de subjetividades e desigualdades. Apesar
do tempo reduzido, a atividade foi conduzida de forma proveitosa. Os alunos
demonstraram curiosidade, atencdo e desejo de aprofundar o debate.

Ao final do encontro, convidamos a turma a participar de uma dindmica
manual, sugerindo a confeccdo de um carfaz com estratégias de combate a
misoginia nas redes sociais. Dessa maneira, cada estudante recebeu post-its para
escrever seus comentérios e sugestdes acerca do tema. Esta dindmica, no entanto,
ndo foi realizada no segundo dia de atividade, com a turma 2° H, devido as
mudangas no cronograma previamente citadas.

Com a atividade concluida, muitas/os estudantes expressaram que gostariam
de ter tido mais tempo para realizar a etapa prética, o que reforca a importancia
de momentos como este dentro do ambiente escolar, que promovem a escuta,
a criticidade e a elaboracdo de estratégias de enfrentamento a desigualdade de
género, em suas formas cléssicas e atualizadas.

N >o: [



X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

Nordeste

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a “existéncia de um imaginério social que justifica culturalmente
a violéncia de género” (MOREIRA et al, 2016, p. 58), tratar desta temética exige,
sobretudo perante uma abordagem pedagdgica, responsabilidade, delicadeza e
compreensao de seu aspecto multifacetado que abarca, também, marcadores de
raca, sexualidade e classe. Dessa maneira, quando as lentes sdo voltadas para a
exploragdo da violéncia de género e, por consequéncia, da misoginia em ambien-
tes digitais, o zelo metodolégico e tedrico deve ser redobrado.

Ao investigar a incidéncia da violéncia de género na esfera virtual, se
percebe que sua manifestacdo se d4, principalmente, de maneira discursiva e
simbdlica, seja por meio de comentarios em redes sociais, videos que expdem
vitimas de violéncia, ou através de perseguicdes sisteméticas a mulheres que sdo
figuras publicas. A violéncia, que é também corroborada pela estrutura destes
espacos digitais, conforme nos elucidou Machado (2018), em sua exploracéo
sobre o Facebook, pode ser encontrada de maneira implicita por meio de tendén-
cias, postagens e comportamentos que ganham destaque nestas esferas.

Tendo em vista este cendrio, é preciso que se construa cada vez mais “o
empoderamento da populacdo com relacdo aos verdadeiros significados do ser
masculino/ser feminino, dos papéis sociais e das relacées de igualdade em maté-
ria de direitos humanos” (MOREIRA et al, 2016, p. 64) para que seja garantida a
protecdo das mulheres. Assim sendo, o ensino de Sociologia, enquanto disciplina
que tensiona e busca a sensibilizacdo de um olhar critico e reflexivo, é via essen-
cial para a elaboracao de estratégias de enfrentamento a desigualdade de género.

Assim, a construcdo de uma atividade em formato de roda de conversa,
sugerindo a construcdo de um espaco aberto & escuta e a criticidade, permitiu
que a temética “misoginia nas redes sociais” pudesse ser trabalhada de maneira
ampla, interdisciplinar e dialogada, enfatizando caminhos possiveis a serem toma-
dos para que misoginia e violéncia de género continuem sendo pensadas e
problematizadas no espaco escolar. Enfim, a experiéncia dimensionou o anseio
das/dos estudantes para préticas educativas que ndo tenham a mera transmissdo
de conhecimento como proposta, mas que explorem formatos diversificados de
discussao e elaboracéo tedrica.
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O PIBID COMO CAMINHO PRAXIOLOGICO E
EPISTEMOLOGICO PARA A FORMACAO INICIAL
CRITICA DE PROFESSORES

José Araljo dos Santos'

RESUMO

Este artigo analisa o PIBID como espaco de formacdo docente critica, ética e situada,
destacando-o como experiéncia formativa em poténcia na constituicao identitaria dos
professores®. A partir de uma abordagem qualitativa de base narrativa e enunciati-
vo-discursiva, investigam-se relatos de vivéncias, registros de reunides e diérios de
campo produzidos no contexto do subprojeto PIBID do IFAL Campus Arapiraca,
evidenciando a articulacdo entre teoria e prética, acéo e reflexao, linguagem e cons-
trucdo identitaria. Defende-se, portanto, que o PIBID rompe com a |égica formativa
fragmentada, permitindo ao licenciando vivenciar de forma critica os desafios e as
contradicées do cotidiano escolar, compreendendo a docéncia como prética ética,
politica e relacional. Destaca-se, nesse cendrio, a importancia da escuta ativa e da
mediacdo pedagdgica no processo de formacdo, em que a prética se torna espago
legitimo de producdo de saberes docentes, articulando saberes académicos, cur-
riculares e da experiéncia. O estudo aponta que ser professor implica atravessar
deslocamentos identitérios e simbélicos, em um processo (de)formativo que envolve
o desaprender de concepcées idealizadas e o enfrentamento das tensdes do chao
da escola puiblica. Assim, o PIBID se revela um espaco que potencializa a autoria
docente, o compromisso social e a resisténcia frente as politicas desumanizantes, refor-
cando a docéncia como ato de esperanca, consciéncia e transformacéo social. Ao
final, conclui-se que o PIBID representa uma referéncia epistemolégica e praxiolégica

1 Graduando em Licenciatura em Letras - Portugués pelo Instituto Federal de Alagoas (IFAL), Campus
Arapiraca. Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) — biénio 2024-
2026. E-mail: araujjo.sanntos@gmail.com. Curriculo: hitp://lattes.cnpg.br/6281569315713173.

2 A ideia de “experiéncia formativa em poténcia” dialoga com o conceito de potencialidade na for-
macdo docente, articulando-se & nogdo de inacabamento proposta por Paulo Freire em sua obra
Pedagogia da Autonomia (1996).
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para a formacgdo inicial de professores, sendo um ferritério fértil de producdo de
sentidos e de constituicdo de uma docéncia autoral, critica e responsiva ao contexto
educacional brasileiro.

Palavras-chave: PIBID, Formacdo docente, Prétfica reflexiva, Identidade docente,
Linguagem.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Inicio o presente artigo refletindo sobre a escolha de seu titulo, cuja a for-
mulacdo expressa minha condicdo atual como graduando em Letras-Portugués e
minha insercdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
que compreendo ser a experiéncia formativa que melhor aciona e potencializa a
formacdo de professores em sua forma mais concreta: situada, reflexiva e coletiva.
Assim, ao nomear este artigo que |&s com o titulo de “O PIBID como caminho
praxiolégico e epistemolégico para a formacgdo docente critica”, utilizo-o
para destacar que o programa, assim como a profissdo docente, encontra-se em
estados de poténcia, além disso, experienciar o pibid é também perceber que a
docéncia ndo é uma identidade pronta ou um saber estanque, mas um vir a ser
em construcdo constante: uma constituicdo subjetiva, social e profissional que se
faz nas préticas e nos discursos que habitamos e produzimos no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, didlogo com autores como Maurice Tardif (2014), ao
reconhecer que os saberes docentes sdo construidos na articulagdo entre saberes
da formacéo, da experiéncia e do trabalho®, e com Antonio Névoa (1995), que
defende a formacdo do professor como um processo biogréfico e situado, em
que a prética é indissocidvel da reflexdo critica de si e de seus atos. A escolha
desses autores dé-se por que eles nos ajudam a compreender que a formacéo
docente vai além da aquisicdo de conteldos ou da reproducdo de métodos: ela
envolve processos identitarios, éticos e relacionais, que se constroem nas vivén-
cias formativas, nos confrontos com a realidade escolar e na escuta ativa das vozes
que circulam e povoam os espagos educativos.

Além disso, a inclusdo do termo praxiolégico no ftitulo aponta para uma
epistemologia da acdo, entendida aqui a luz de Donald Schén (1992), como uma
prética reflexiva e intencional*, onde o fazer se transforma em saber e vice-versa.
A praxiologia, nesse sentido, é tomada por ela nos oferecer uma chave interpreta-
tiva® que nos possibilita pensarmos a docéncia como uma prética social complexa,
que ndo pode ser reduzida a receitas pedagdgicas ou a légicas tecnicistas. Assim,
inspirado por essa concepgdo, assumo a pratica pedagdgica como lugar legitimo

3 Segundo Tardif (2014), os saberes docentes sdo sociais, histéricos e contextuais, adquiridos na prética
e constituidos pela mediacdo entre formacdo inicial, vivéncia e trabalho.

4 Donald Schén (1992) introduz o conceito de profissional reflexivo como aquele capaz de pensar criti-
camente sobre sua préfica e reconstruir seus modos de agir a partir da experiéncia.

5 A praxiologia é aqui compreendida como abordagem que valoriza a préxis como categoria epistemo-
|6gica e pedagdgica, isto é, como acdo intencional, situada e reflexiva, produtora de conhecimento.
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de producdo de conhecimento e, por isso, defendo que programas como o pibid
ndo devem ser compreendidos como meros estégios, mas como experiéncias fun-
dantes que oferecem ao licenciando a oportunidade de habitar a escola de forma
critica, acompanhada e dialégica desde o inicio da formac&o.

O pibid, portanto, emerge neste trabalho como um dispositivo formativo de
alta densidade, pois possibilita a articulagcdo entre teoria e prética, entre universi-
dade e escola, entre reflexdo individual e construcdo coletiva, pois como destaca
Pimenta (1999), sdo nas préticas de ensino que se deve garantir ao licenciando
ndo apenas o contato com a realidade da escola, mas a possibilidade de com-
preendé-la criticamente, de problematizé-la e de reconstrui-la a luz de principios
éticos, politicos e pedagdgicos. Dessa maneira, o pibid, quando bem conduzido,
acaba por realizar esse principio de forma exitosa: ele rompe com a légica da
formacdo fragmentada e compartimentalizada e promove uma vivéncia integral,
que desafia o estudante a se posicionar como sujeito do processo educativo e
ndo como mero espectador.

Isso posto, adoto, neste trabalho, uma abordagem enunciativo-discursiva de
(re)leitura do mundo e de nés mesmos enquanto sujeitos e sujeitados a ele, por
compreender que o sujeito professor se constitui na linguagem e por meio dela,
pois, como nos propde Bakhtin (2003), a linguagem como forma de interacdo
social, é sempre atravessada por ideologias, valores e sentidos historicamente
construidos. Assim, entender-se-& neste trabalho que a formacdo do professor é
também uma formacdo discursiva: ela se d& nos modos como falamos sobre nés
mesmos, sobre os alunos, sobre a escola, sobre o ensino e, também, nos modos
como somos interpelados por esses discursos. Além disso, essa perspectiva é
estrategicamente adotada por me permitir analisar minhas experiéncias no pibid
ndo apenas como eventos isolados, mas como enunciados que fazem parte de
uma cadeia discursiva mais ampla, que atravessa e molda a constituicdo do ser
professor em nosso tempo.

Nesse sentido, inspirar-me em Paulo Freire (1996) é inevitavel. Para Freire,
ensinar exige consciéncia, humildade, escuta e compromisso com a transformacéo
social. O professor ndo é apenas um transmissor de contetidos, mas um sujeito
histérico, capaz de ler o mundo e intervir sobre ele. O pibid, ao fomentar a escuta
ativa, a mediacdo pedagdgica e a problematizacio da prética, se alinha profunda-
mente a essa concepcdo de formacao. E, portanto, um espaco que potencializa
a construcdo de uma docéncia autoral, éfica e fransformadora. Assim, ao infitular
este artigo como “Em poténcia de ser professor”, reconheco que minha formacao,
como a de tantos outros licenciandos, estd em constante processo, e que esse
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processo se intensifica, se aprofunda e se ressignifica na medida em que vivencio
experiéncias como as proporcionadas pelo pibid.

O programa, nesse contexto, é compreendido como um caminho episte-
molégico e praxioldgico para a formacdo critica do professor, pois permite o
entrelacamento entre fazer e pensar, entre agir e narrar, entre escutar e intervir.
Trata-se, em Ultima instancia, de uma proposta que sustenta e atualiza o que ha
de mais potente na educacdo: a capacidade de nos tornarmos sujeitos de nossa
propria formacéo, com consciéncia, criticidade e compromisso com o outro. Isso
posto, a escrita deste artigo nasce do desejo de compreender e narrar, com den-
sidade tedrica e ética, as experiéncias vividas no interior do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ndo como episddios isolados ou como
meras ilustracdes da realidade escolar, mas como acontecimentos (de)formativos
que (reJconstituem e (in)tensionam o processo de tornar-se professor.

Assim, meu objetivo principal é refletir sobre o pibid como uma proposta
em poténcia para a formacdo docente, isto €, como um espaco que, ao articular
prética, reflexdo e experiéncia situada, revela caminhos epistemolégicos e praxio-
l6gicos para uma formacao critica, ética e responsiva ao contexto da escola publica
brasileira. Em termos especificos, pretendo: i) discutir o conceito de formacéo
docente critica a luz de autores como Freire (1996), Tardif (2014), Névoa (1995),
Pimenta (1999) e Schon (1992); i) analisar o pibid como espaco de constituicdo
identitéria e de producdo de saberes docentes, com base em minha vivéncia
como bolsista do subprojeto de Letras-Portugués do Ifal Campus Arapiraca e iii)
evidenciar como uma perspectiva enunciativo-discursiva permite compreender a
docéncia como construgdo simbdlica, relacional e situada na linguagem.

A justificativa para este estudo se ancora em dois pilares: o primeiro é de
ordem formativa e autobiogréfica, pois me encontro em processo de constituicdo
como professor e percebo que o pibid tem desempenhado um papel estrutu-
rante na forma como compreendo o ensino, a escola e a minha prépria atuacdo
docente. O segundo é de ordem politico- pedagdgica: em tempos de ataques
as politicas pulblicas educacionais e de crescente desvalorizacdo da profissdo
docente, torna-se urgente defender experiéncias que promovem o contato critico
com a realidade escolar, o compromisso social com a educacéo e a valorizacdo
da prética como produtora legitima de conhecimento. Para isso, adoto, neste
trabalho, uma abordagem qualitativa de base narrativa e interpretativa, situada
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nos pressupostos da perspectiva enunciativo-discursiva®, conforme os estudos de
Bakhtin (2003) e do Circulo.

Tal escolha metodoldgica se justifica por considerar que os sentidos da expe-
riéncia ndo sdo dados, mas construidos discursivamente, nas relacdes entre sujeito,
linguagem e contexto. Como licenciando em Letras Portugués, compreendo que
minha vivéncia no PIBID ndo é apenas prética, mas também discursiva: ao narrar,
analiso; ao escrever, reinterpreto; ao refletir, produzo um novo ponto de partida
e/ou lugar de fala sobre minha constituicdo como professor. O trabalho, portanto,
se organiza a partir de minha trajetéria no pibid, tendo como corpus de anélise
relatos de vivéncia, didrios de campo, registros de reunides e escritas reflexivas
produzidas ao longo das a¢des desenvolvidas nas escolas-campo. Nao se trafa
aqui de uma anélise descritiva ou ilustrativa, mas de uma escuta atenta ao que
esses materiais dizem sobre os deslocamentos, tensdes e aprendizagens que mar-
caram e marcam meu processo formativo em sua complexidade.

Considero ainda que a docéncia, como nos adverte Freire (1996), é uma
prética politica e, como tal, exige de nés um constante movimento de leitura
critica da realidade. Assim, ao escolher caminhar por uma metodologia que pri-
vilegia a experiéncia e o discurso, comprometo-me com uma escrita que nao
busca a neutralidade, mas a responsabilidade ética com a linguagem e com a
formacdo docente. Como sujeito em formacéo, escrevo também para me formar
— e é nesse processo que a poténcia do pibid se manifesta com maior intensi-
dade: como espaco de questionamento, de invencao e de compromisso com uma
docéncia autoral e transformadora.

2 O PIBID COMO ESPACO DE ARTICULAGCAO ENTRE PRATICA E
SABERES DOCENTES

Pensar a formacdo docente a partir das experiéncias vividas no pibid é
reconhecer que esse programa rompe com a légica tradicional de formacéo de
professores centrada unicamente na transmissdo de contetdos teéricos, o pro-
grama em questdo além de proporcionar o contato direto com as teorias que
norteiam a formacdo de cada érea do conhecimento que envolve a profissdo
docente também oferece aos licenciandos uma vivéncia concreta, situada e
reflexiva do cotidiano escolar — teoria e prética aqui se interseccionam e (re)

6 A abordagem enunciativo-discursiva fem como base os estudos do Circulo de Bakhtin, em especial a
concepcéo de linguagem como interagéo social e constituicdo de sentidos situados.
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constroem-se diariamente. Assim, ao proporcionar aos estudantes das licenciatu-
ras uma imersdo aos cotidianos escolares presentes nas escolas publicas, o pibid
acaba atuando como um espaco formativo potente, no qual os saberes da docén-
cia deixam de ser abstracdes académicas para se revelarem em suas dimensées
vivas, contraditdrias e (re)transformadoras.

Desse modo, destaco que ao longo de minha trajetéria como bolsista do
pibid, pude vivenciar as complexidades dos cotidianos escolares e perceber que
a docéncia é um saber- fazer que se constitui nas relacdes, nos enfrentamentos e
nas decisdes que emergem no chdo da escola. Com isso, ainda em meu segundo
ano de curso pude perceber que os conhecimentos técnicos que adquiri em
minhas aulas ndo chegam a escola da maneira posta e prescrita pelos curriculos
que norteiam nossas atividades em sala de aula. Tardif (2014), por exemplo, nos
aponta que os saberes docentes ndo s&o neutros nem universais: eles se cons-
tfroem no exercicio da profissdo, em meio as condigdes concretas de trabalho e
aos desafios socioculturais que perpassam a pratica educativa. Nesse sentido, o
pibid ofereceu-me um territério fértil para a producédo desses saberes, pois aproxi-
mou-me a situacoes reais, mediadas por orientacdo pedagdgica e reflexdo critica
por parte de meus supervisores.

Além disso, é destacével apontar que as vivéncias no pibid também permi-
tiram-me compreender, na prética, a inseparabilidade enire os diferentes tipos de
saberes que comp&em a identidade profissional do professor. O préprio Tardif,
por exemplo, distingue os saberes da formacdo académica, os saberes curricula-
res, os saberes da experiéncia e os saberes profissionais — categorias que, longe
de serem estanques, se entrelacam na prética docente cotidiana. No contexto do
PIBID, pude experienciar essa articulacdo de maneira concreta: as teorias discu-
tidas na universidade ganharam novo sentido diante dos dilemas pedagdgicos
vivenciados na escola, e a escuta atenta dos professores supervisores me pos-
sibilitou acessar saberes construidos na prética e no enfrentamento da realidade
escolar.

E nesse ponto que a perspectiva praxioldgica adquire centralidade. Entendo,
em amparo das postulacdes de Donald Schon (1992), que a formacdo de pro-
fessores deve se pautar por uma epistemologia da prética, na qual o professor é
visto como um profissional reflexivo, capaz de aprender com a prépria acéo
e de construir conhecimento a partir da experiéncia. Nesse sentido, o pibid, ao
articular agdo e reflexdo, possibilita ao professor em formacao inicial, o desenvol-
vimento dessa postura investigativa, critica e ética diante da prética educativa, em
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contraste com modelos formativos que ainda insistem em uma |&gica transmissiva
e descontextualizada.

A presenca do orientador de érea e do supervisor pedagdgico nesse pro-
cesso é igualmente decisiva. N&o se trata apenas de “estar na escola”, mas de
ser acompanhado na escola — um acompanhamento que proporciona escuta,
didlogo, mediacéo tedrica e estimulo a autoria. Como destaca Pimenta (1999), a
presenca de sujeitos mais experientes no percurso formativo é fundamental para
que o licenciando aprenda a ler o contexto escolar de maneira critica, identifi-
que desafios pedagdgicos reais e desenvolva competéncias reflexivas para atuar
sobre eles. No PIBID, a formacao se dé na convivéncia com o outro, na escuta dos
alunos, na mediacdo dos conflitos, na reelaboracéo das préticas e, sobretudo, na
abertura a transformacéo de si e do mundo.

Além disso, a experiéncia proporcionada pelo programa é atravessada por
dimensdes simbdlicas e discursivas que, na perspectiva enunciativo-discursiva que
assumo neste trabalho, sdo constitutivas da identidade docente. Como propde
Bakhtin (2003), toda relacdo com o mundo é mediada pela linguagem — e é
justamente na linguagem que o professor em formacdo constréi sentidos sobre o
que é ensinar, sobre quem é o aluno e sobre que escola se deseja construir. A
cada planejamento, a cada roda de conversa, a cada relatério de prética, somos
chamados a dizer sobre nés mesmos, sobre nossa prética e sobre o lugar que
ocupamos no processo educativo. E nesse movimento discursivo — tenso, con-
flituoso e formativo — que o “ser professor” emerge como construcdo situada,
critica e inacabada.

Assim, o PIBID se constitui como um espaco privilegiado de articulagéo
entre teoria e prética, entre reflexdo e acdo, entre linguagem e identidade. Mais
do que um programa de iniciacdo a docéncia, ele representa uma experiéncia for-
mativa em poténcia, pois ativa nos licenciandos a consciéncia de que a docéncia
exige compromisso, autoria e escuta ativa da realidade escolar. Ao mesmo tempo,
revela-se como terreno fértil para o exercicio de uma formacéo docente ética, res-
ponsiva e implicada com a construcdo de uma escola publica democrética, justa
e emancipadora.

O Ser Professor em processo: a experiéncia (de)formativa no PIBID como
constituicdo identitéria

Ao longo da minha trajetéria no PIBID, compreendi que o processo de
formacdo docente ndo pode ser pensado apenas como um acimulo linear de
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conhecimentos tedricos ou de competéncias técnicas. Ser professor implica atra-
vessar uma série de deslocamentos identitarios, éticos e afetivos que desafiam
concepcdes prévias, desestabilizam certezas e provocam (re)construcdes profun-
das. Nesse sentido, assumo aqui o conceito de formacdo como um processo
(de)formativo, que envolve tanto a formacdo quanto a desconstrucdo de imagens
idealizadas da docéncia, conforme indicado por autores como Névoa (1995) e
Contreras (2002).

A docéncia ndo é um ponto de chegada, mas um vir-a-ser em constante
construcdo. Cada experiéncia formativa — sobretudo aquelas vividas em contex-
tos reais, como os proporcionados pelo PIBID — atua como um acontecimento
enunciativo que interpela o sujeito, exigindo posicionamentos, ressignificacées e
reelaboracées. A cada aula observada, a cada atividade planejada, a cada con-
versa com estudantes e professores, fui sendo chamado a revisar minhas préprias
concepcdes sobre o que é ensinar, sobre o que significa aprender e sobre como
se constréi uma relacdo pedagdgica ética e significativa.

Nesse percurso, percebo que me formei tanto quanto me (de)formei: des-
fiz expectativas ingénuas sobre a escola ideal, questionei modelos pedagégicos
estéreis, confrontei a distancia entre discurso e prética. E é exatamente nesse
campo de tensdo que compreendo a poténcia do PIBID como espaco de consti-
tuicdo identitaria docente. Como aponta Antonio Névoa (1995)7, “ndo hé formacéo
sem implicacdo do sujeito”, e a identidade do professor ndo é algo dado, mas
construido nas préticas, nas relacdes e nas narrativas que o sujeito mobiliza para
falar de si e do mundo.

A experiéncia do PIBID, com suas contradicdes e poténcias, operou em mim
ndo apenas como campo de aprendizagem, mas como campo de producdo de
sentidos. E essa producéo de sentidos €, em Gltima instancia, um fendmeno dis-
cursivo. A partir da perspectiva enunciativo-discursiva que assumo neste trabalho,
compreendo que a identidade do professor em formacéo se consiréi nos dize-
res sobre a prética, nas formas de narrar a experiéncia e de responder as vozes
sociais que circulam no ambiente escolar. O ser professor, portanto, ndo se define
a priori, mas emerge no entremeio de enunciados, gestos, escutas e siléncios que
compdem a vida escolar.

7 Noévoa (1995) destaca que a constituicdo da identidade docente exige processos de escrita e reescrita
de si, o que implica pensar a formacdo como biografia e como autoria.
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A partir dessa compreensao, sigo as contribuicdes de Larrosa (2002)8, para
guem a experiéncia sé se torna formativa quando € atravessada pela linguagem,
quando é narrada, escutada e elaborada simbolicamente. Por isso, escrever sobre
o PIBID é também escrever sobre mim mesmo: sobre as rupturas, os enfrentamen-
tos e os deslocamentos que me atravessaram no processo de tornar-me professor.
Nesse movimento, a escrita torna-se ndo apenas instrumento de anélise, mas tam-
bém gesto de formag&o: narrar €, ao mesmo tempo, compreender e reconstruir
a experiéncia.

Além disso, o contato direto com a escola plblica, com seus sujeitos, saberes
e desafios, permitiu-me confrontar os discursos hegeménicos que desvalorizam a
docéncia, naturalizam as desigualdades educacionais e deslegitimam os saberes
construidos no cotidiano escolar. Na convivéncia com os professores da rede,
fui aprendendo que ser docente €, sobretudo, resistir: resistir a precarizacdo, ao
silenciamento, a légica da performatividade. E é por meio dessa resisténcia que
a docéncia se afirma como prética ética e politica, como nos ensina Paulo Freire
(1996), ao defender que “ensinar exige a coragem de lutar contra as injusticas, de
se comprometer com a transformacao”.

Portanto, ao afirmar que o PIBID é uma proposta (de)formativa, reconheco
que ele atua simultaneamente como espaco de formacdo e de desconstrucao.
E € nesse jogo entre o que se aprende e o que se desaprende, entre o que se
afirma e o que se nega, que a identidade docente se constitui. Longe de ser um
processo linear ou previsivel, formar-se professor é experienciar um movimento
continuo de invencao e reinvencdo de si — processo este que s6 pode ser com-
preendido quando se escutam as vozes da experiéncia, quando se reconhece a
prética como fonte de saber e quando se assume a linguagem como matéria da
formacdo.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Chego ao final deste artigo reafirmando a convicgcdo de que o PIBID repre-
senta uma experiéncia formativa em estado de poténcia, cuja riqueza reside
justamente na articulacdo entre prética e reflexdo, entre vivéncia e elaboracdo
tedrica, entre linguagem e constituicdo identitaria. Longe de ser uma politica aces-
séria ou tfransitéria, o programa se apresenta, a luz da minha trajetéria como

8 Larrosa (2002) argumenta que a experiéncia sé se forna formativa quando é simbolizada, narrada e
elaborada pelo sujeito — isto é, quando se transforma em linguagem.
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licenciando em Letras-Portugués, como uma referéncia epistemoldgica e praxiolé-
gica para pensar a formacdo de professores em sua complexidade, sensibilidade
e profundidade.

Ao longo do texto, procurei sustentar que formar-se professor ndo é ape-
nas cumprir um curriculo académico ou acumular técnicas pedagdgicas. Trata-se,
antes, de um processo de envolvimento ético, simbdlico e discursivo com a pré-
tica educativa — um processo que (de)forma, que tensiona, que atravessa o sujeito
e o convoca a se posicionar frente aos desafios e contradicdes da escola publica
brasileira. Nesse percurso, o PIBID tem se mostrado um territério fértil de expe-
riéncias formativas, pois permite ao licenciando o contato direto com a realidade
escolar desde os primeiros momentos da graduacdo, em um ambiente mediado
por escuta, orientacdo e reflexdo coletiva.

Ao assumir a linguagem como eixo estruturante da formacao, a luz da pers-
pectiva enunciativo-discursiva de Bakhtin (2003), compreendo que os sentidos
da docéncia sdo produzidos nos modos de dizer, narrar e escutar a experiéncia.
A formacdo docente, nesse horizonte, ndo é apenas uma questdo de conteldo,
mas de discurso: é nos enunciados que mobilizamos sobre a escola, os alunos,
os saberes e n6s mesmos que se desenha o perfil do professor que desejamos
ser. Por isso, o PIBID também se configura como espaco de enunciacdo do ser
professor — um espaco em que nos colocamos a prova, nos confrontamos com
o real e, ao narrar, ressignificamos quem somos e quem queremos nos tornar na
profissdo.

Entendo que reconhecer o potencial (e também os limites) do PIBID é parte
do compromisso que assumimos como sujeitos em formacdo e como futuros
docentes. Ao longo do programa, é possivel perceber que nem todas as estru-
turas institucionais estdo plenamente alinhadas com a proposta formativa critica
que ele poderia realizar. Ha tensionamentos, hd desafios, ha resisténcias. Mas
é justamente por isso que o PIBID deve ser fortalecido, valorizado e defendido
como polftica piblica estratégica para a formacg&o inicial docente, especialmente
em tempos em que a educacdo publica tem sido sistematicamente fragilizada por
discursos e préticas neoliberais, tecnicistas e desumanizantes.

Em sintese, este artigo se inscreve como gesto de anélise e de memdria
formativa, que busca reconhecer no chdo da escola, nos discursos que nos atra-
vessam e nas relacdes que estabelecemos os elementos fundantes da docéncia
critica e reflexiva. A partir da experiéncia vivida no PIBID, pude afirmar que for-
mar-se professor €, ao mesmo tempo, um ato de escuta, de leitura e de autoria.
E um movimento continuo de elaboracdo de si no mundo, feito de linguagem, de

N 2>



Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
ISBN: 978-65-5222-086-8

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

Nordeste

compromisso e de afeto. E, enfim, um estado de poténcia — que se realiza no
cotidiano da escola e se renova a cada vez que escolhemos educar com cons-
ciéncia, ética e esperanca.
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Renan Calisto de Sousa Lino'
Francisca Sdmia Pereira dos Santos?
Juliana de Souza Rodrigues®
Maria Natalha Morais Da Silva Oliveira*

Camila Maria Marques Peixoto®

RESUMO

A leitura é uma prética fundamental para formar individuos criticos, sendo parte do
processo de humanizacéo do qual Paulo Freire nos fala em suas obras. A partir desse
pressuposto, este artigo explora préticas pedagdgicas em sala de aula para a forma-
cdo de leitores, com énfase nas experiéncias oferecidas pelo Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID). A teoria de base das acdes formativas foi
ancorada nos principios freirianos, especialmente na promocdo de uma educacao
libertadora, dialégica e comprometida com os principios de uma ética universal do
ser humano (FREIRE, 1996). A partir das experiéncias oferecidas pelo PIBID, utilizando
uma abordagem qualitativa, foram observados os projetos Bentds Literdrios e Escrita
Criativa: Construindo a Realidade Palavra por Palavra, desenvolvidos nas escolas-
-campo EMEF Maria Augusta Russo dos Santos e EEMTI Maria do Carmo Bezerra.
A partir das observacdes, buscou-se compreender como as praticas educativas frei-
rianas podem favorecer o desenvolvimento de uma leitura critica e conectada as
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vivéncias dos alunos. Os resultados mostraram que, mesmo enfrentando desafios
como a desvalorizagéo da leitura no cotidiano escolar por parte de alguns estudantes
e a desconexdo entre os contelidos e as experiéncias dos alunos, é possivel cultivar
préticas de leitura mais conscientes e transformadoras. A mediacdo dos bolsistas,
vista como prética ética, politica e afetiva, revelou-se essencial para que a leitura crf-
tica deixe de ser uma atividade mecénica e se torne um exercicio de compreenséo
do mundo. Nesse sentido, o PIBID mostrou-se um espaco potente para a articulacdo
entre teoria e prética, promovendo futuros docentes com base no didlogo e na valori-
zacdo do conhecimento do aluno. Conclui-se que a formag&o inicial, quando guiada
pelos valores da autonomia, da escuta e do respeito ao discente, fortalece o papel
do professor como agente de transformacéo através da leitura.

Palavras-chave: Formacéo de leitores; PIBID; Paulo Freire; Educacao libertadora.
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INTRODUGAO

A leitura, enquanto formadora de sujeitos criticos e reflexivos, € uma ativi-
dade, simultaneamente, individual e socialmente realizada, mediada pela interacao
dos mais diferentes elementos presentes no contexto de vida do leitor, sejam eles
culturais, interacionais ou até mesmo politicos (Freire, 1996). Sob essa dtica, fica
evidente que “[...] para exercer uma cidadania ativa, é indispensavel o dominio da
leitura, uma vez que ele é determinante no desenvolvimento cognitivo, na forma-
cdo do juizo critico, no acesso a informacdo, na expressdo e no enriquecimento
cultural.” (Soares, 2010, p.07).

Fica perceptivel que a essa complexa atividade é necessério atribuir rele-
vante importancia e prética continua, assim como o papel do professor como
mediador desse processo se mostra de valor singular para um melhor aproveita-
mento dessas atividades de leitura e para o préprio amadurecimento intelectual
dos estudantes. Todavia, na prética, o exercicio da leitura nas escolas, em grande
parte, ndo é realizado de forma a tentar aplicar os conhecimentos de mundo do
estudante, mas executado de maneira mecanica (Braggio, 1992), em atividades
protocolares e sem conexdo com a vida material do leitor.

Essa forma de ensino ignora o protagonismo do aluno, resultando em um
modelo educacional rigido, que pouco ajuda na formacdo de leitores criticos e
independentes. Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID) desempenha um papel crucial na formacao de profissionais
capazes de articular teoria e prética, proporcionando experiéncias diretamente
vinculadas a realidade do ensino, principalmente em se tratando da formacao de
leitores capazes de agir no mundo social de maneira transformadora e consciente.

Dentro dessa perspectiva, o presente trabalho parte, portanto, das expe-
riéncias vivenciadas por bolsistas do PIBID, mais especificamente do subprojeto
de Letras - Lingua Portuguesa da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), atuante no estado do Cear4, envolvidos em acoes
de letramento critico com foco nos projetos de incentivo a leitura e a escrita nas
escolas-campo: EMEF Maria Augusta Russo dos Santos, localizada no Municipio
de Redencédo - CE, com o projeto Bentds Literdrios e na escola de ensino médio
EEMTI Maria do Carmo Bezerra, localizada no Municipio de Acarape - CE, com
o projeto Escrita Criativa: Construindo a Realidade Palavra por Palavra. E vélido
ressaltar que a escolha das escolas-campo justifica-se por ser a drea de atuacdo
dos bolsistas, ambas situadas préximas aos campi da Unilab, que cada vez mais

I 22> [



X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

Nordeste

tem proporcionado oportunidades aos seus discentes de contribuirem de maneira
significativa para a educacdo com o crescimento profissional qualificado.

Dentre as turmas de atuacdo dos bolsistas, a turma do 7° ano C do ensino
fundamental e do 2° ano B do ensino médio foram selecionadas com base nas
necessidades identificadas em relacdo ao incentivo a leitura e a escrita. As obras
utilizadas, como “O gato e o escuro” (2010), de Mia Couto, e os poemas da
série Cadernos Negros e da revista Ravu, foram escolhidos por abordarem temas
sociais relevantes e por dialogarem com a diversidade cultural dos alunos.

Essa selecdo estd em consonéncia com as competéncias gerais da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), pois “O gato e o escuro” (2010) estimula
o pensamento critico e criativo - Competéncia Geral 2 - ao promover a reflexdo
sobre a profundidade das relagdes humanas, assim como, expande o repertério
cultural - Competéncia Geral 3 - dos alunos com sua linguagem simplificada.

Enquanto os poemas da série Cadernos Negros da revista Ravu aprofundam
a andlise critica da realidade - Competéncia Geral 2 -, e enriquecem o repertério
cultural - Competéncia Geral 3 - ao abordar a diversidade de vozes e questdes
sociais contemporéaneas, fomentando a valorizacdo de diferentes saberes e identi-
dades. “Dessa maneira, reconhecem que a educacdo tem um compromisso com
a formacdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensées intelectual,
fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.” (Brasil, 2018, p. 16)

Embora com abordagens diferentes, os dois projetos se aproximam ao pro-
moverem a leitura como prética de consciéncia e transformacdo. Enquanto, o
trabalho com ensino fundamental desperta o interesse e o prazer pela leitura por
meio da mediacao literéria, a proposta com o ensino médio incentiva a autoria e a
expressdo das vivéncias dos estudantes por meio da escrita criativa.

Este trabalho apresenta uma abordagem qualitativa de anélise focalizado nas
préticas pedagdgicas realizadas pelos bolsistas, coletadas por meio de observa-
cao das préticas realizadas nas escolas-campo e dos registros em diérios reflexivos
desenvolvidos pelos bolsistas. Os principais objetivos sdo analisar de que forma
as atividades promovidas pelo PIBID ajudaram na formacao de leitores criticos e
como a perspectiva freiriana € integrada nas préticas pedagdgicas desenvolvidas.

As acdes aqui documentadas foram realizadas com base nos principios de
Paulo Freire apresentados na obra Pedagogia da Autonomia (1996), em que o
autor compreende que ensinar é um ato ético e politico, e a leitura deve ser um
instrumento de liberdade, ndo de submissdo, destacando que “[..] ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua
construcdo.” (Freire, 1996, p. 13).
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Os resultados mostram que, mesmo enfrentando desafios como a desva-
lorizacdo da leitura no dia a dia escolar pelos estudantes e a predominancia de
abordagens mecanizadas de ensino com foco apenas em avaliacdes externas,
é possivel criar experiéncias de ensino significativas, capazes de propagar cida-
daos criticos e reflexivos que possuem a leitura como sua principal ferramenta de
insercdo social, demonstrando como o PIBID desenvolve uma formacéo docente
que se compromete com uma educacdo critica, transformadora e socialmente
engajada com a educacao.

METODOLOGIA

Usando a abordagem freiriana de método, esta secdo faz inicialmente uma
reflexdo sobre o conceito de método pedagdgico usado da perspectiva freiriana
para estabelecer um deslocamento do conceito para a intervencdo socializada
aqui. Nesse sentido, em se tratando das abordagens pedagdgicas desenvolvidas
por Paulo Freire, Sonia Couto (2003) destaca que “A palavra “método” da forma
como ¢ definida em seu “sentido de base” ndo refrata com fidelidade a idéia
e o trabalho desenvolvido por Freire. E no “sentido contextual”, carregado dos
principios de seu idealizador, que a palavra método é utilizada em larga escala”
(Couto, 20083, p.05).

Ademais, em entrevista concedida a Nilcéia Lemos Pelandré, o préprio edu-
cador afirma: “Eu preferia dizer que ndo tenho método. O que eu tinha, quando
muito jovem, ha 30 anos ou 40 anos, ndo importa o tempo, era a curiosidade
de um lado e o compromisso politico do outro, em face dos renegados, dos
negados, dos proibidos de ler a palavra, relendo o mundo.” (Pelandré, 1998: 298
apud Couto, 2003, p.05). Desse modo, os métodos adotados ndo foram realiza-
dos como uma sequéncia rigida de acdes, mas sim préticas contextualizadas na
realidade social e educacional dos alunos, assim como as demandas de cada uma
das instituicdes.

Posto isso, o trabalho adota uma abordagem qualitativa, centrada nos cami-
nhos metodolégicos de observacao e estudo de caso, permitindo uma investigacdo
aprofundada dos fenémenos contemporaneos em seu ambiente real, com foco
nos projetos Bentds Literdrios, realizado com a turma de 7° ano C da escola EMEF
Maria Augusta Russo dos Santos, localizada no Municipio de Redencéo - CE, e a
Escrita Criativa: Construindo a Realidade Palavra por Palavra, realizada na escola
de ensino médio EEMTI Maria do Carmo Bezerra, localizada no Municipio de
Acarape - CE, ambas situadas proximas aos campi da Unilab. A coleta de dados
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foi realizada por meio de observacdes da realizacdo das atividades propostas em
cada uma das escolas-campo, assim como registros da aplicacdo desses projetos.

Em primeira anélise, o projeto Bentds Literdrios foi realizado com a turma do
7° ano C, com um total 33 alunos com faixa etéria entre 11 e 12 anos de idade. A
execucdo foi dividida como descrita da seguinte forma. A primeira etapa, anélise
do nivel de alfabetizacdo e pesquisa do livro, consistiu na anélise da situacdo
escolar de cada um dos estudantes e na selecdo minuciosa dos livros que melhor
se adequariam a eles. De acordo com, o nivel de alfabetizacdo de cada estu-
dante e com as Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o livro
selecionado foi: “O gato e o escuro” (2010), do escritor e bidlogo mocambicano
Mia Couto.

Na segunda etapa houve a apresentacdo da obra por meio de uma caixa
decorativa, inspirada na estética dos bentds japoneses que consiste em entregar
aos alunos a obra literaria para a leitura em um determinado periodo de tempo,
assim, cada um levaria para sua residéncia e realizariam a leitura.

A tferceira etapa consiste em questionar os elementos teméticos que cha-
maram a atencdo de cada aluno depois da leitura, por meio de algum texto ou
desenho que representasse esses elementos narrativos que mais chamaram a aten-
cdo, levando em consideracdo a visdo de mundo do aluno, sendo realizado por
meio do didlogo e interpretacdo narrativa mediada pelos bolsistas.

Na quarta etapa, apds todos lerem, era realizada uma culminédncia entre os
alunos para inferpretar os significados do texto, lhes oferecendo liberdade inter-
pretativa. A proposta era estimular o gosto pela leitura e a interpretacdo textual,
sem rejeitar a visdo de mundo dos leitores.

O segundo projeto, Escrita Criativa: Construindo a Realidade Palavra por
Palavra, foi realizado com a turma do 2° ano B do ensino médio, composta por
35 alunos com faixa etaria entre 16 e 17 anos. Os encontros aconteceram em sala,
estruturados em unidades teméticas, cada uma voltada para um género textual
com o qual a turma demonstrava maior dificuldade. Assim, a execucéo dividiu-se
nas seguintes etapas: primeira etapa, identificar os géneros literdrios no qual os
estudantes tinham dificuldades.

A segunda etapa foi a selecdo minuciosa dos poemas que melhor abor-
dam as questdes sociais e se aproximavam do contexto sociocultural da turma,
logo, para a primeira unidade foi utilizado poemas da série Cadernos Negros,
organizado pelo coletivo Quilombhoje; do volume 27, os poemas “Se o opressor
diz” (2004) de Mércio Barbosa, e “América Negra”(2004) de Elio Ferreira; e
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do volume 31, o poema “Paradoxo” (2008) de Mel Addn. Também foi utilizado
os poemas da Rawu, revista da publicadora Palmartes da Unilab, destacando-se
os poemas “Pele Minha” (2024) da poetisa Joana D'arc M. Cardoso, e “Amilcar
Cabral”(2024) do poeta Eugénio Nunes Correia, retirados da 15° edic&o.

A terceira etapa foi a realizacdo da leitura e discussdo dos poemas em con-
junto. A quarta etapa consistiu na realizagdo da escrita criativa, no qual os alunos
estavam livres para escolher a temética dos poemas que escreveram. Por fim, a
quinta etapa consistiu na exposicdo dos poemas criados pelos alunos, no espaco
informativo da escola, intitulado “Exposicdo Literaria”. E vélido destacar que tanto
a criacdo quanto a exposicdo dos poemas foi proposta aos alunos por meio de
incentivos e ndo por imposicao, assim os estudantes ficaram a vontade para par-
ticiparem ou ndo das acdes.

Em suma, os projetos partiram de uma abordagem inspirada por Paulo
Freire, entendendo a leitura como ferramenta para: “[..] nossa capacidade de
indagar, de comparar, de duvidar, de aferir, tanto mais eficazmente curiosos nos
podemos tornar e mais critico se pode fazer o nosso bom senso” (FREIRE, 1996,
p. 32), ou seja, € uma imersdo critica no mundo. Assim, cada texto trabalhado
é entrelacado a obras de autoria negra, tanto internacionais quanto brasileiros, e
que possuem assuntos relevantes em questées sociais da atualidade. As propostas
também contaram como maneira de efetivacdo da Lei 10.639/2003.

REFERENCIAL TEORICO

E necessério entender as complicacdes que giram em forno das préticas de
leitura, visto que, “[..] a leitura a qual estamos acostumados, talvez considerada
a mais convencional, é a de simples decodificacdes de simbolos linguisticos que
nos sdo passados em sala” (SILVA; DERING, 2020, p.76). Logo, o exercicio da
leitura nas escolas, em grande parte, ndo é praticado de forma a tentar aplicar os
conhecimentos de mundo do estudante, mas executado de maneira mecénica. A
esse respeito, Silva e Dering (2020), apontam influéncias histéricas desse compor-
tamento mecanizado presente no ensino.

Os desdobramentos da Revolucdo Industrial no Brasil, que poderia
ter trazido uma perspectiva um tanto mais revolucionéria para a época
quanto a forma de se aprender, [..] no viés educacional e na perspec-
tiva de leitura e escrita, acabou condicionando o leitor ndo a aprender
em si, de forma a ir além dos sentidos e ser critico, mas sim trouxe
uma ideia de codificacdo e decodificacdo igual para todos, isto &,
uma visdo de alfabetizacdo de massa (SILVA; DERING, 2020, p.79).
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As influéncias histéricas da Revolugéo Industrial impactaram negativamente
nas praticas educacionais, reduzindo as atividades de leitura a um processo
padronizado, que ndo promove a inferpretacdo critica ou a reflexdo do signifi-
cado do texto atribuindo a prépria visdo de mundo do leitor. Esse processo de
alfabetizacdo em massa “[...] era o ideal para o momento histérico vigente, pois
visava a fazer do leitor um individuo passivo, tornando-se mais um operério para
o mercado de trabalho do que um leitor critico, capaz de ser ativo nos problemas
sociais” (SILVA; DERING, 2020, p.79).

Essas abordagens mecanizadas do ensino tiveram como resultado a
implementacdo de um modelo educacional que ndo leva em consideracéo o pro-
tagonismo do aluno no processo de construcéo de significados daquilo que [&.
Todavia, “Apesar das exigéncias sociais neste século XX| serem outras, a escola
ainda continua respondendo a uma exigéncia que j& ndo lhe é mais adequada”
(FERREIRA; DIAS, 2002, p. 40 apud SILVA; DERING, 2020, p.79).

As formas de avaliagdo empregadas pelas instituicdes educacionais t&m
como maior foco as atividades de leitura como interpretacdes textuais e a reso-
lucdo de questdes de provas externas como o Sistema Permanente de Avaliagdo
da Educacdo Bésica do Ceard (SPAECE) e o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem). “Esse tipo de leitura volta-se, portanto, para uma mecanizacdo dos modos
de aprendizagem, sem um viés critico daquilo que se 18" (SILVA; DERING, 2020,
p.79).

Posto isso, assim como defende Freire ao afirmar que “Ensinar exige o
reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural” (FREIRE, 1996, p. 22), o
desenvolvimento dos projetos estdo intrinsecamente ligados a Lei n° 10.639/2003,
sancionada em 9 de janeiro de 2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino
da Histdria e Cultura Afro-Brasileira em todas as etapas da educacéo bésica. Dessa
forma, a lei “[..] tem o potencial de permitir aos alunos negros o reconhecimento
e a valorizacdo, subjetivos e simbélicos, de sua identidade e de sua importancia
na formacdo da sociedade brasileira” (ALMEIDA, SANCHEZ, 2017, p.57).

Para dar concretude a essas diretrizes, o projeto Bentds Literdrios trabalhou
a obra “O gato e o escuro” (2010), de Mia Couto, autor mogambicano cuja escrita
dialoga com imaginérios africanos, e o projeto Escrita Criativa: Construindo a
Realidade Palavra por Palavra se fundamentou na leitura de poemas da série
Cadernos Negros e a revista Ravu, de autoria de escritores afro-brasileiros e cea-
renses contemporaneos. Dessa forma, tais escolhas ndo apenas aproximaram os
estudantes da literatura produzida por autores negros e do repertério afro-dias-
pdrico, mas também efetivaram a implementacdo da lei na prética pedagdgica
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cotidiana, valorizando a diversidade cultural e promovendo uma educagcdo com-
prometida com a transformac&o social.

Ademais, é importante ressaltar que: “Mesmo que todos os quesitos ideais
necessarios a uma pratica de ensino da leitura fossem efetivados na escola, seria
indispensével a presenca de professores leitores, que sentissem prazer na lei-
tura, que fossem bem informados e instrumentalizados para tal préatica” (Canto;
Nunes; Smaniotto, 2017, p.03). Em uma entrevista realizada pelo professor
Ezequiel Theodoro, Paulo Freire, responde algumas das questdes colocadas pela
Associacdo de Leitura do Brasil (ALB), em uma de suas resposta podemos ver
seu ponto de vista sobre a importancia do professor também como leitor: “[..] eu
acho que tanto os estudantes quanto nds, os professores, temos que ler mesmo;
temos que ler seriamente, mas LER, isto é temos que nos adentrar nos textos, com-
preendendo-os na sua relacdo dialética com seus contextos e o nosso contexto”
(Freire, 1982, p.03).

Para enfrentar esse processo mecanizado de ensino, o papel do educador
como mediador dessa leitura reflexiva é de extrema importancia, tendo em mente
a seriedade que deve ser atfribuida a atividade de leitura, o professor que nao trata
a leitura com seriedade acaba, por consequéncia, transmitindo para seus alunos
que a leitura ndo é uma atividade relevante para seu desenvolvimento educacio-
nal. Como resultado dessa perspectiva, o ato de leitura volta novamente para uma
mera atividade mecanizada de decodificacdo da palavra escrita. Cabe, portanto,
ao educador a dificil tarefa de desenvolver estratégias para articular e promover
o hébito de leitura com os estudantes. Essa prética ndo deve de forma alguma
ser executada de forma impositiva, mas sim que valorizem o protagonismo do
estudante nesse processo.

E importante que o educador entenda que “[..] as leituras ndo se restringem
apenas aos livros, mas em tudo o que o sujeito 1&. Pode haver o desenvolvi-
mento do senso critico em foda leitura, como uma mdsica, uma peca de featro,
uma expressdo de arte, efc., toda leitura pode ganhar novos significados” (Silva;
Dering, 2020, p.76 apud Silva; Dering, 2020, p.76), pois, como pontuado ante-
riormente nesse trabalho, a leitura é uma atividade que é duplamente realizada, de
maneira individual e social (Freire, 1996).

Portanto, “Para que haja sucesso na formacdo do leitor, é preciso realizar
uma leitura estimulante, diversificada, critica e reflexiva, porém prazerosa” (Canto;
Nunes; Smaniotto, 2017, p.01). Ao educador cabe a farefa de direcionar essa pré-
tica, selecionando textos que se adequem a realidade dos alunos, a “[..] leitura,
entdo, pode ocorrer de vérias maneiras, mas que a visdo critica também ocorre
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pela bagagem do sujeito e pelo didlogo dele com outros sujeitos e o mundo”
(Silva; Dering, 2020, p.77). Esses direcionamentos contribuem para o desenvol-
vimento de uma educacdo de qualidade, tendo em vista que “[..] para melhorar
a educacado é necessério comecar pela leitura” (Lick, 2006, p. 8-9 apud Canto;
Nunes; Smaniotto, 2017, p.03)

RESULTADOS E DISCUSSAO

A anélise das intervencdes do PIBID nas escolas-campo EMEF Maria Augusta
Russo dos Santos e EEMTI Maria do Carmo Bezerra, por meio dos projetos Bentds
Literarios e Escrita Criativa: Construindo a Realidade Palavra por Palavra, revelou
aspectos préticos importantes sobre a formacdo de leitores criticos. Em primeira
andlise, o projeto Bentds Literdrios, realizado com a turma de 7° ano C com a
leitura da obra “O gato e o escuro” (2010) de Mia Couto, comprovam a visdo de
Amélia Franco (2017), ao afirmar que, “E preciso superar a concepcao de pratica
docente como o desempenho de acdes previamente necessérias a um determi-
nado tipo de aula” (FRANCO, 2017, p.18). A aplicacdo do projeto com a turma
apresentou de fato essa esséncia do préprio exercicio do magistério, de transfor-
macdo continua, de adaptacdo as necessidades reais tanto dos alunos quanto da
propria instituicao.

A escolha do livro, que seria trabalhado com a turma do 7° ano C, se deu,
em particular, pelo nivel de alfabetizacdo que os alunos apresentavam, passando
do analfabetismo total ao funcional, portanto, foi necessério selecionar um livro
que tivesse uma linguagem mais simplificada, tamanho narrativo minimo para con-
servar o interesse do aluno pela obra ao méximo, e que ao mesmo tempo tivesse
profundidade seméntica para a livre interpretacdo dos alunos.

A execucdo do projeto demonstrou eficacia em produzir interesse pela lei-
tura da obra entre os alunos do 7° ano C. Dos 33 alunos que compdem a turma,
10 n3o tiveram interesse em realizar a leitura individual. Todavia, no momento de
culminéncia, todos os alunos que ndo optaram por levar o livro para sua residén-
cia demonstraram interesse pela leitura, discutindo sobre os elementos que mais
chamaram a atencao, focando na relacdo dos elementos semidticos da obra com
o seu cotidiano.

Em segunda anélise, embora apresente um contexto e dindmica diferente por
se tratar de uma escola de ensino médio, o projeto Escrita Criativa: Construindo a
Realidade Palavra por Palavra, desenvolvida com alunos do 2° ano B, enfatizou a
relacdo essencial entre leitura e escrita como formas de construgéo da realidade.
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A escolha de poemas da série Cadernos Negros e da revista Ravu, com
obras de autoria negra, tanto internacionais, quanto brasileiras, com foco particular
em escritores cearenses, ndo apenas ampliou o repertério literario dos estudantes,
como também proporcionou o sentimento de representatividade e pertencimento
da ocupacao dos espacos literérios, além de promover uma leitura que engajasse
e refletisse sobre questdes sociais.

No projeto, embora o total de alunos seja de 35, somente 25 tiveram inte-
resse em participar das discussdes coletivas e da escrita dos poemas, dentre os
25 somente 5 estudantes permitiram que os poemas fossem expostos no mural da
escola destinado a Exposicdo Literaria, os demais sé permitiram a visualizacdo e
leitura dos poemas no caderno.

Embora os desafios enfrentados como a desvalorizagdo da leitura pelos
estudantes, o analfabetismo funcional e a predominancia de abordagens meca-
nizadas de ensino, ainda estejam presentes, no contexto escolar, a proposta de
escrita criativa demonstrou eficacia, pois possibilitou a observacdo do processo
de incentivo a escrita, autoria e o protagonismo dos alunos, apresentando uma
diminuicado do receio em se posicionarem em publico, revelando como a escrita
foi manifestada como resultado da leitura critica. Além disso, foi observado que
durante as leituras e as discussdes dos poemas, houve grande engajamento dos
alunos e o fortalecimento do respeito a diversidade cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim como afirma Paulo Freire, “Ensinar exige consciéncia do inacaba-
mento” (Freire, 1996, p. 27), essa consciéncia do inacabamento ndo é algo que
diz respeito apenas ao individuo, mas também a coletividade e a histéria. O ser
humano, segundo o educador, é o Unico ser que tem a nogdo de que é inacabado,
e é exatamente por isso que consegue aprender, se transformar e se reinventar. E
na compreensdo de que “[..] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem
é formado forma-se e forma ao ser formado.” (Freire, 1996, p.13), que se encontra
a aprendizagem efetiva. Esse principio, norteou toda a experiéncia formativa dos
bolsistas do PIBID durante a aplicacdo dos projetos nas escolas-campo.

As atividades formativas demonstraram carater singular para a construcéo
de uma prética docente mais critica, capaz de conectar a realidade das escolas-
-campo com a teoria. Ademais, com base nos principios freirianos, os projetos
ndo foram apenas intervencdes pedagdgicas, mas sim experiéncias Unicas, em
que os futuros professores puderam refletir sobre sua prépria formacao, dialogar
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com a realidade dos alunos e também de explorar novas formas de abordar pra-
ticas de leitura.

Como Freire destaca: “A alegria ndo chega apenas no encontro do achado,
mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora
da procura, fora da boniteza e da alegria.” (Freire, 1996, p.73). Essa “boniteza”
esteve presente em cada acdo do PIBID, onde o rigor metodoldgico se uniu ao
afeto, a escuta e a esperanca, formando ndo apenas futuros professores, mas
sujeitos em constante evolug&o.

E pertinente destacar, que ao levar para sala de aula a obra de um escritor
mocambicano, de escritores cearenses graduandos da Unilab e de diversos auto-
res negros, durante as leituras, foi possivel notar o engajamento dos alunos e o
fortalecimento do respeito a diversidade cultural, cumprindo assim os objetivos da
Lei 10.639/2003 no ambiente escolar. Paulo Freire (1996) argumenta que ensinar
¢ abrir portas para a construgdo do conhecimento, e nesses projetos, os alunos
tiveram a oportunidade de ler, refletir e reconhecer suas identidades, tornando-se
leitores mais criticos, capazes de interpretar o mundo e, como Freire propunha,
de reescrevé-lo. Portanto, alinhando-se a temética deste trabalho, intervencdes
do PIBID na formacdo de leitores sob a perspectiva freiriana, podemos concluir
que essas acdes ndo sé contribuiram para a formacéo docente dos bolsistas, mas
também para a formacao de leitores em sintonia com a proposta da pesquisa, uma
infervencdo que une leitura, consciéncia e transformacao social.
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ENTRE FUNCOES, FREQUENCIAS E DESAFIOS:
COMO O PIBID CONTRIBUIU PARA MINHA FORMACAO
COMO PROFESSOR DE MATEMATICA — UM RELATO DE
EXPERIENCIA PIBIDIANO
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Sara Jamily Firmino da Silva*
Arlyson Alves do Nascimento®

RESUMO

Este relato de experiéncia tem como objetivo compartilhar os caminhos, desa-
fios e aprendizados vivenciados no dmbito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), durante a formacéo inicial no curso de Licenciatura em
Matematica do IFAL — Campus Maceid. A atuacdo ocorreu com turmas do Ensino
Médio Técnico Integrado ao curso de Estradas, ofertado pela propria instituicdo. Essa
vivéncia possibilitou experienciar o cotidiano da docéncia, interagindo com estudan-
tes e professores do IFAL. No decorrer do processo, foram desenvolvidas atividades
significativas voltadas ao ensino de Estatistica, com uso de recursos de tecnologias
digitais e a criacdo de jogos didaticos. Um dos destaques da trajetdria foi a apre-
senfacdo de uma das experiéncias no Coléquio de Ensino da Matemética nas Séries

1 Graduando do Curso de Licenciatura em Matemética do Instituto Federal de Alagoas - IFAL, wss36@
aluno.ifal.edu.br
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aluno.ifal.edu.br;

5 Professor orientador: Doutor em Matemética Aplicada (UNICAMP) - IFAL, arlyson.nascimento@ifal.edu.
br.
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Iniciais da UFAL, momento em que foi compartilhada uma dindmica sobre o Teorema
de Tales, unindo teoria, préatica e tecnologia. Com base nas a¢des realizadas, con-
clui-se que o PIBID se configura como um espaco formativo potente, que aproxima o
licenciando da realidade da sala de aula e contribui de forma efetiva para a constru-
cdo de sua identidade docente.

Palavras-chave: Formacdo docente, PIBID, Matemética, Ensino Técnico, Préticas
educativas.
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INTRODUGAO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia vivenciado no @mbito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceid.
A insercdo no programa ocorreu no quarto periodo da graduacao, possibilitando
o contfato direto com turmas do curso técnico em Estradas, integrado ao Ensino
Médio, ofertado pelo préprio IFAL.

Diante das dificuldades dos alunos em Estatistica, desenvolvemos propostas
didéticas para um ensino mais contextualizado e significativo. O trabalho realizado
teve como eixos estruturantes: a observacdo participativa, a constru¢do colabora-
tiva de materiais pedagdgicos, a articulagdo entre saberes académicos e escolares,
e a socializacdo das préticas em eventos cientfficos.

O objetivo geral foi compreender como a participacdo no PIBID contribuiu
para nossa formacdo inicial docente, a partir da vivéncia em sala de aula e do
desenvolvimento de préticas pedagdgicas contextualizadas e interativas. O artigo
se estrutura nas seguintes secdes: metodologia, referencial tedrico, resultados e
discussdo e consideracdes finais.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste relato de experiéncia estd ancorada na aborda-
gem qualitativa, de natureza descritiva e reflexiva, centrada na pesquisa-formacéo
(NOVOA, 1 995), segundo a qual o professor em formacao aprende & medida
que investiga, age e reflefe criticamente sobre sua propria prética pedagdgica.
O cenério desta investigacdo foi o Instituto Federal de Alagoas — IFAL, Campus
Maceid, onde desenvolvemos agdes pedagdgicas como bolsistas do subpro-
jeto de Matemética vinculado ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID).

A infervencdo educativa aconteceu com turmas do Ensino Médio Integrado
ao curso Técnico em Estradas, no periodo de 03 de fevereiro a 18 de abril de
2025, sob supervisdo do professor. As atividades foram planejadas coletivamente
e executadas semanalmente, por meio de uma metodologia construtivista que
priorizou a aprendizagem ativa e o protagonismo discente. O modelo de trabalho
adotado incluia o revezamento de duplas de bolsistas responséveis por planejar,
aplicar e avaliar intervencées didéaticas em sala de aula.
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A primeira etapa do projeto, entre os dias 03 e 14 de fevereiro, foi dedicada
ao planejamento e organizacdo do grupo, definicdo de eixos teméticos, critérios
de avaliacéo e elaboracdo de materiais didaticos. A partir da semana de 17 a 21
de fevereiro, demos inicio as infervencdes em sala, com aulas sobre Distribuicdo
de Frequéncias, utilizando exemplos contextualizados e resolucdo coletiva de
exercicios no quadro. A atividade foi complementada com um questionario em
grupo que estimulou o debate e a construcao colaborativa do conhecimento.

Na semana seguinte (24 a 28 de fevereiro), trabalhamos Intervalo de Classe
e Medidas de Tendéncia Central. A infroducdo dos conceitos foi acompanhada
de uma revisdo dos contelidos anteriores, seguida de atividades préticas envol-
vendo célculo de média, moda e mediana. Um dos destaques dessa etapa foi a
aplicacdo de um bingo matemético, que se mostrou eficaz na consolidacdo dos
contelidos e na motivacdo da turma.
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Entre os dias 03 e 21 de margo, desenvolvemos atividades sobre
Representacdes Gréficas e Medidas de Dispersdo, enquanto parte do grupo se
preparava para a participacdo no Coldéquio de Ensino da Matematica nas Séries
Iniciais da UFAL. Utilizamos cartolinas e softwares digitais para confeccao de gré-
ficos e simuladores estatisticos. As aulas foram inferativas, com momentos de
correcdo coletiva e andlise critica das produgdes dos alunos.

-
%
=

Na Gltima quinzena (31 de marco a 18 de abril), foram realizadas atividades
de revisdo e avaliacdo. Aplicamos um quiz via Google Forms em duplas, com
questdes sobre contelidos anteriores e utilizacdo de calculadoras. Por fim, realiza-
mos a prova bimestral elaborada pelos bolsistas, contemplando gréficos, medidas
de tendéncia central e dispersdo. Os resultados foram analisados em conjunto e
permitiram verificar avancos na aprendizagem da turma.

Todos os registros das préticas foram organizados em um portfélio reflexivo,
com relatos semanais, planos de aula, imagens e autoavaliagdes. As avaliacdes
ocorreram de forma processual e dialégica, considerando a evolucdo dos estu-
dantes, os desafios enfrentados e as estratégias pedagdgicas adotadas ao longo
do percurso formativo.

Este relato se ancora na abordagem qualitativa, de natureza descritiva e
reflexiva, fundamentada na perspectiva da pesquisa-formacdo (Névia, 1995), em
que o sujeito da pesquisa é também sujeito da formacdo, aprendendo ao mesmo
tempo em que reflete e atua sobre sua prépria pratica. O contexto investigado
foi o Instituto Federal de Alagoas — IFAL, Campus Maceid, onde atuamos como
bolsistas do Programa PIBID, no subprojeto de Matemética.
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REFERENCIAL TEORICO

Pensar a formacdo de professores no Brasil contemporéneo exige mais do
que acimulo de conteldos: demanda a construcdo de uma identidade docente
que reconheca a sala de aula como espaco de resisténcia, de criacdo e de trans-
formacdo social. O exercicio da docéncia, especialmente no contexto da escola
plblica, exige constante reflexdo, abertura ao didlogo e compromisso ético com
a formacéo dos sujeitos. Nesse sentido, a atuacdo como pibidiano néo se limita
a aplicacdo de atividades pontuais ou ao cumprimento de horas em sala, mas
constitui uma vivéncia potente que articula o fazer e o pensar pedagdgico de
maneira indissocidvel, formando sujeitos criticos e comprometidos com a educa-
cdo publica de qualidade (Tardif, 2014).

Como destaca Paulo Freire (1996, p. 43), “ensinar exige reflexdo critica
sobre a prética”. Para ele, o ato de educar ndo é neutro: todo professor, ao ensi-
nar, foma partido. Ensinar é um gesto ético e politico que exige escuta, didlogo,
infencionalidade e disposicdo para aprender com os préprios alunos. O trabalho
realizado no d@mbito do PIBID, ao possibilitar a vivéncia real da sala de aula e o
contato direto com os desafios da educacdo basica, representa, na prética, a mate-
rializacdo da pedagogia freireana. Em cada encontro com os estudantes, fomos
desafiados a replanejar, escutar, recriar nossas estratégias e a ensinar com o
coracdo, com a mente e com o compromisso social que o ato pedagdgico exige.
Como afirma Freire (1 996, p. 69), “ensinar exige alegria e esperancga”.

Aliado a isso, Lev Vygotsky (2001 ) contribui com sua concepcado de aprendi-
zagem mediada, afirmando que o conhecimento ndo se constréi de forma isolada,
mas na relacdo entre o sujeito e o meio, sendo a mediacdo do outro (professor,
colega, recurso didatico ou tecnologia) fundamental nesse processo. Em nossa
experiéncia no PIBID, a utilizagdo de estratégias como o bingo matemético, os
jogos didéticos, o uso do GeoGebra e a construcéo de graficos em cartolina evi-
denciaram a importancia dessas mediacdes. Ao propor atividades desafiadoras e
interativas, favorecemos a criacdo da chamada Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), permitindo que os estudantes avancassem além de suas capacidades indi-
viduais com o apoio dos colegas e da nossa mediacdo enquanto bolsistas.

Complementando essa perspectiva, Jean Piaget (1 976) destaca a importan-
cia da aprendizagem ativa e do desenvolvimento cognitivo por meio da inferacédo
com o ambiente e da resolucdo de problemas. Ao propor situagdes que envol-
viam manipulacdo de dados, interpretacdo de gréficos, construcdo de tabelas e
uso de softwares, buscamos respeitar os estégios de desenvolvimento dos alunos
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e favorecer a construcdo de significados a partir de experiéncias concretas. O
aluno ndo é um recipiente vazio a ser preenchido, mas um sujeito ativo na cons-
trucdo do préprio conhecimento, e isso se tornou evidente em atividades como
o quiz via Google Forms ou nas discussdes em grupo durante a elaboracdo dos
jogos.

No campo da Educagdo Matemética, é impossivel ndo mencionar o pensa-
mento de Ubiratan D’Ambrosio (2002), que propde a Etnomatematica como uma
abordagem sensivel as culturas, aos saberes locais e as préticas cotidianas dos
estudantes. Ao trabalhar temas como consumo de dgua, chuvas em Maceid ou
dados do cotidiano técnico dos alunos do curso de Estradas, procuramos tornar
a matemética mais significativa, viva e contextualizada, respeitando os repertérios
culturais e os modos diversos de aprender. Como defende o autor, “educar mate-
maticamente é reconhecer a cultura do educando como ponto de partida para a
construcdo de saberes” (D'ambrosio, 2002, p. 31).

Também nos apoiamos em autores que discutem o papel das tecnologias
digitais no ensino, como Valente (2002), para quem essas tecnologias ndo devem
ser vistas como meros acessorios, mas como instrumentos de mediacdo cognitiva
que ampliam a investigacdo, a autonomia e o raciocinio dos alunos. O uso do
GeoGebra em nossas préticas ndo se deu apenas para ilustrar conteldos, mas
para permitir que os estudantes experimentassem, visualizassem e explorassem os
conceitos mateméticos de maneira mais dindmica, promovendo uma aprendiza-
gem mais profunda e significativa.

No mesmo sentido, autores como Borin (2021) e Fonseca (2019) defendem o
uso de jogos como estratégia eficaz para o ensino de Matemética, sobretudo por
promover engajamento, colaboracdo e interesse dos alunos. Para eles, os jogos
ndo devem ser vistos apenas como recursos de revisdo, mas como metodologias
ativas que favorecem a construcéo coletiva do conhecimento e o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e socioemocionais. As experiéncias com bingo, quiz e
jogos estatisticos em grupo, descritas em nosso portfdlio, foram planejadas com
essa intencionalidade e os resultados observados apontam para sua eficécia.

Por fim, é preciso destacar a importancia do préprio PIBID como politica
plblica de valorizacdo da formacao inicial docente. Para Castro (2021), a insercéo
do licenciando na escola baésica, sob orientacdo e acompanhamento reflexivo,
representa uma vivéncia formativa singular, pois permite ao futuro professor se
reconhecer como tal em um processo gradual de imersdo na realidade da edu-
cacdo. J& Brasileiro (2021 ) reforca que experiéncias como essa proporcionam
a articulacdo entre saberes académicos e escolares, teoria e prética, pesquisa e
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ensino, possibilitando a construcdo de um saber docente situado e significativo,
alinhado aos desafios concretos da sala de aula.

Em sintese, nosso referencial tedrico dialoga com autores que defendem
uma formacdo critica, reflexiva, situada, colaborativa, ativa e mediada — exata-
mente como foi vivenciada no chdo da escola por meio do PIBID. Esse arcabouco
tedrico ndo apenas sustenfou nossas escolhas pedagdgicas, como também deu
sentido a nossa prética e fortaleceu nossa identidade em construcdo como futuros
professores de Matemética.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia no PIBID se revelou como um espaco fecundo de aprendi-
zagens. Logo nos primeiros encontros com os estudantes do curso de Estradas,
percebemos os desafios que permeiam a sala de aula real: rotfinas intensas,
estudantes com diferentes ritmos e dificuldades conceituais, especialmente em
Estatistica. A prética pedagdgica ndo se mostrou simples, exigindo constante refle-
xdo, adaptacdo de linguagem, escuta ativa e revisdo continua das abordagens
adotadas.

Diante desse contexto, optamos por construir intervencdes pedagdgicas que
partissem da realidade dos estudantes, conectando os contetidos a sua formacéo
técnica. A primeira dessas experiéncias foi uma aula introdutéria sobre distribuicdo
de frequéncias, contextualizada com dados reais do cotidiano, como consumo de
dgua e dados ambientais. Utilizamos questdes do ENEM e situacdes préximas da
prética profissional. Em seguida, os estudantes resolveram um questionério em
grupo, o que estimulou o debate, a colaboracdo e o protagonismo estudantil.

Na semana posterior, abordamos as medidas de tendéncia central por meio
de um bingo matemético, criado pelos bolsistas. A atividade lidica foi planejada
para reforcar os conceitos de média, moda e mediana, despertando entusiasmo e
engajamento espontaneo por parte dos estudantes. Tal experiéncia foi registrada
no portfélio como uma das mais bem-sucedidas no quesito participacdo e com-
preensdo conceitual.

Posteriormente, desenvolvemos atividades sobre representacées gréficas e
medidas de dispersdo, utilizando cartolinas, construcdo manual de gréficos e o
uso de softwares digitais como o GeoGebra. As atividades em trio possibilita-
ram uma aprendizagem colaborativa. A culminancia dessa sequéncia foi um quiz
interativo no Google Forms, aplicado em duplas com o uso de calculadora e QR
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Code, permitindo avaliagdo em tempo real. A atividade revelou a eficacia da tec-
nologia como aliada do processo de ensino.

Outro momento marcante foi a aula prética sobre o Teorema de Tales, na qual
utilizamos barbantes, réguas e o GeoGebra para relacionar proporcionalidade e
semelhanca de tridngulos. A atividade, posteriormente apresentada no Coléquio
de Ensino da Matemética nas Séries Iniciais da UFAL, uniu prética concreta, expe-
rimentacdo, ludicidade e rigor matemético. A participacdo dos estudantes e a
validacdo da atividade em evento académico fortaleceram nossa percepcao sobre
o valor da articulacdo entre teoria e prética.

Encerramos nosso ciclo de intervencdes com uma revisdo geral e aplicagdo
da prova bimestral, construida coletivamente pelos bolsistas. A avaliagdo contem-
plou contelidos sobre estatistica descritiva e gréficos, e sua correcdo demonstrou
avancos significativos na compreenséo conceitual, especialmente na inferpretacdo
de tabelas e representacido de dados.

Apesar dos avancos pedagdgicos observados, enfrentamos desafios signifi-
cativos. Nem todos os estudantes aderiram de forma imediata as novas propostas.
Houve resisténcia por parte de alguns em relacdo as metodologias ativas, além
de dificuldades logisticas como troca de salas, auséncia de recursos audiovisuais
e limitacdes de tempo. Esses obstaculos exigiram flexibilidade e reinvencdo cons-
tante. Como registrado em nosso portfélio: “cada aula é um campo de batalha,
mas também um campo de criacdo”.

Com o apoio do grupo de bolsistas, da supervisdo e da escuta dos proprios
estudantes, conseguimos aprimorar gradativamente nossas préticas. E como afirma
Freire (1996, p. 69), “ensinar exige alegria e esperanca”. A prética docente, assim
vivida, revelou-se desafiadora, mas profundamente transformadora, reafirmando a
poténcia do PIBID como espaco formativo que nos prepara para a realidade e a
complexidade do chao da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta trajetéria no PIBID, é possivel afirmar que a experiéncia ndo
apenas superou expectativas, mas também ressignificou de forma profunda a nossa
concepcao sobre o oficio docente. Mais do que planejar e executar atividades,
vivenciamos a docéncia como um processo continuo de construcdo identitaria,
forjado na escuta sensivel, na reflexdo constante e na coragem de tentar — e
recomecar — a cada aula.
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O contato direto com a realidade escolar evidenciou que a poténcia do
ensino estd nos detalhes: um jogo elaborado com cuidado, uma pergunta feita
com intencdo, um exemplo conectado a vivéncia do aluno. Esses gestos simples
revelaram-se ferramentas pedagdgicas potentes, capazes de transformar a sala de
aula em um espaco significativo de aprendizagem e de diélogo.

A docéncia que experimentamos no PIBID é viva, investigativa, critica e cole-
tiva. E uma prética que se alimenta da escuta ativa, do planejamento partilhado e
da abertura ao erro como etapa do processo. Programas como o PIBID oferecem
aos licenciandos a possibilidade de viver o ensino com responsabilidade e liber-
dade, com espaco para experimentar, errar, repensar e crescer.

Como destacam Castro (2021 ) e Brasileiro (2021), trata-se de um processo
formativo singular, que articula teoria e préatica em uma perspectiva ampliada, inte-
grando a pesquisa, a extensdo e a agdo docente. O PIBID rompe com a ldgica da
formacdo exclusivamente tedrica e nos lanca a realidade viva da escola publica,
desafiando-nos a construir conhecimento a partir da prética situada.

Conclui-se que o PIBID transcende um mero programa de formacao, confi-
gurando-se como um espaco de construcdo identitéria docente, onde a educacéo
se consolida como projefo de vida. Ensinar Matemética ndo € apenas transmitir
contetdos, mas dialogar com mundos, histérias e subjetividades. Como nos lem-
bra Paulo Freire (1 996), “ensinar é um ato de coragem”. Sigamos, portanto, com
mais bagagem, mais esperanca e o firme compromisso de educar com sentido,
afeto e responsabilidade social.
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OS DESAFIOS NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM EM UMA ESCOLA DO MUNICIPIO
DE IGARAPE MIRI — PA, DIANTE AO AVANCO DA
MONOCULTURA DO ACAI

Benedito Maciel e Maciel’

RESUMO

A pesquisa se debruca no extrativismo do acai e seus impactos no processo de
ensino aprendizagem na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Jodo Gazza,
em lgarapé Miri (PA). Assim, busca compreender a relacdo entre essas préticas
econdmicas e a educacdo no campo. Como objetivo principal abordar a influéncia
da atividade extrativista na dindmica escolar, enquanto especificamente caracterizar
geograficamente o municipio e os efeitos do extrativismo na educacdo. A metodolo-
gia se baseou em pesquisa qualitativa, incluindo revisdo bibliogréfica, levantamento
documental, estudo de campo e entrevistas com docentes e gestores. A coleta de
dados ocorreu durante a safra do acai, momento central no processo de evasdo
escolar. Os resultados apontam a colheita do acal como principal ponto para a redu-
cdo da frequéncia escolar e o comprometimento com o desempenho dos alunos.
As estratégias da escola incluem palestras de conscientizagdo e atividades remotas,
embora a evasdo persista, sendo necessario flexibilizar o calendario escolar e adap-
tar as metodologias pedagdgicas para conciliar a educacdo formal com as demandas
socioecondémicas das comunidades ribeirinhas, garantindo assim a preservagéo cul-
tural e o direito a educacao.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Educagéo de Jovens e Adultos; Evaséo esco-
lar; Modo de vida ribeirinho.

1 Graduando do Curso de Licenciatura em Geografia da Instituto Federal do Paréd — IFPA-PA, Discente
Bolsista do PIBID — Subprojeto de Geografia; ditomaciel@mail.com
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INTRODUGAO

A Amazonia é considerada uma regido de complexidades e diversidades,
tanto nas questdes que envolvem suas caracteristicas fisicas, como vasta terra,
aguas e florestas, quanto no contexto de suas populagdes originérias e tradicio-
nais. Essas questdes ndo sdo vistas nesse estudo como separadas, ou de lados
opostos, visto que, ndo podemos falar de Amazdnia sem falar das relacdes de
suas populacdes com o ambiente, com a floresta, os rios, ou seja, todo confexto
geogréfico que marca a construcdo das territorialidades dos povos da regido.

No contexto da Amazdénia tocantina-paraense, esse desafio é ainda maior,
visto que nesta regido de integracdo do Tocantins, possui uma diversidade de
populacdo, sendo elas quilombolas, indigenas e ribeirinhas. Estas populagdes
tradicionais tém caracteristicas em comum.

Os povos tradicionais sdo povos que t#m uma simbiose com a natureza.
Diegues (2008) aponta critérios para sua definicdo, dentre os quais destaca: a
dependéncia e até simbiose com a natureza, os ciclos naturais e os recursos
naturais a partir dos quais se constréi um ‘modo de vida’; o conhecimento aprofun-
dado da Natureza e seus ciclos que se refletem na elaboracdo de estratégias de
uso e manejo dos recursos naturais; nocdo de territério ou espago onde o grupo
social se reproduz econémica e socialmente; moradia e ocupacdo desse ferritério
por vérias geracoes.

Em meio as variadas realidades, se insere a escola campo enquanto ele-
mento primordial a elaboracdo da pesquisa e a conducdo da organizagdo social
desses sujeitos. A Educacdo do Campo, propriamente nomeada, se entende
como o processo de estruturacdo do ensino regular brasileiro, responsével por
evidenciar o coeficiente educacional e suas dindmicas sociais (Martins, 2008).

A Educacdo do Campo tem como objetivo a universalizacdo do acesso, da
permanéncia e do sucesso escolar das comunidades alvos de suas politicas (Brasil,
2008). No entanto, direcionamos nosso olhar a uma Educacdo do Campo voltada
ao sujeito ribeirinho. Segundo Gongalves (2012, p.154), o personagem amazdnico
o caboclo ribeirinho, tem em suas préticas as diversas culturas de povos indi-
genas, dos migrantes portugueses, de imigrantes nordestinos e de populacdes
negras, que habitam as &reas de vérzeas desenvolvendo variados saberes com a
convivéncia com os rios e com a florestas.

Cumpre adiantar que ao utilizarmos o termo —ribeirinho para designar os
agentes sociais objetos de estudo da pesquisa ndo estamos tomando como refe-
réncia apenas o fato destes agentes habitarem as margens de curso d'adgua, pois

N >so



Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Norte

é preciso entender que ndo € somente a localizacdo absoluta que determina a
construcdo do ser ou ndo ser ribeirinho. De outro modo é preciso levar em conta
os processos, as relacdes sociais, as trajetérias, enfim, as vivéncias que permeiam
seus modos de ser e de viver e que se encontram profundamente atreladas ao
espaco (socialmente) produzido.

Ter como critério apenas a localizacdo absoluta é conceber a vida ribeirinha
como estética, inerte a cotidianidade, é considerar apenas a aparéncia. Isso equi-
vale conceber o préprio modo de vida como uma extensdo do meio ecolégico,
ou seja, equivale a naturalizar toda condicdo humana que permeia a producéo do
espaco ribeirinho na regido, a propdsito da drea de estudo. Ademais, é preciso
considerar que o termo “ribeirinho” por si s6 constitui uma terminologia de sentido
bastante heterogéneo. Ha os ribeirinhos pescadores; ribeirinhos agricultores, os
ribeirinhos da vérzea, os da terra-firme e até os denominados ribeirinhos urbanos,
denominacdo proposta por Coelho (2006). Para Corréa (2006) e Silva (20006), as
préticas e saberes ribeirinhos estdo ligados ao modo de vida e a dindmica de uso
dos recursos naturais ao entorno dos rios e florestas da Amazonia.

Nesse modo, o modo de vida ribeirinho esta atrelado a extracdo de produ-
tos da floresta; assim como o exirativismo do acai, considerada uma importante
fonte da dieta alimentar ribeirinha no estuério tocantino, como uma das principais
atividades desses agentes do espaco amazdnico.

Nesse sentido, a importancia dada ao agroexirativismo do acal pode ser
revelada na prépria paisagem local, dominada por terrenos de acaizais. Pouco
resta da cobertura vegetal primitiva predominando nas ilhas florestas secundérias
adaptadas ao ecossistema de vérzea.

Neste contexto, o acaizeiro (Euterpe oledcea Mart) predomina em até cinco
vezes em relacdo as outras espécies tipicas do sistema de vérzea local. Esta
espécie se desenvolve naturalmente margeando os rios e domina os terrenos de
varzea. Nesses locais se encontram densos macicos naturais conhecidos como
acaizais, que se adaptam as condicdes elevadas de temperatura, precipitacdo plu-
viométrica e umidade relativa do ar. Ocorrem naturalmente as margens dos rios,
furos e igarapés em funcao da fertilizacdo natural pela subida e descida da maré
duas vezes ao dia.

N&o apenas em Igarapé Miri como em outros municipios da regido tocan-
tina, o agroextrativismo do acai assume destaque como uma das principais formas
de uso dos recursos naturais capaz de gerar renda as familias ribeirinhas da
regiao.
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O acaf figura em uma realidade ribeirinha enquanto caréter social, cultural,
econdémico e simbdlico, como parte do cddigo culindrio dessas comunidades,
dentro portanto do que Woortmann (2013, p. 32) chamou de categoria nucleante,
“quando se classificam alimentos, classificam-se pessoas, notadamente os géneros
homem e mulher, pois, se o alimento é percebido em sua relacdo com o corpo
individual, este é uma metéfora do corpo social”. Além do mais, a atividade de
extracdo do acal — que hoje caracteriza uma das principais fontes de geracdo de
renda dos ribeirinhos que ali habitam, para seu consumo e venda.

Porém, segundo Santos e Porro (2024), a monocultura do Acal ocasiona
uma diminuicdo do nimero de espécies e funcdes nesse ecossistema amazdnico,
explicitando que o avanco do manejo em virtude das demandas mercadolégicas
causa uma mudanca floristica e estrutural na regido. Portanto, a intensificacdo do
manejo do acai, diminui a abundéncia de outras espécies a medida que a den-
sidade de acaizeiros aumenta. Resultando em areas dominadas pelo acal e com
reducdo na diversidade de outras espécies.

Sendo assim, nesse cendrio estd concentrado um grande ndmero de esco-
las do campo que possuem carateristicas peculiares, onde ha o encontro de
sujeitos que buscam o “conhecimento” escolar, mas que inimeras vezes, este
“conhecimento” por meio do curriculo, ndo dialoga com sua realidade, do avanco
da a monocultura do Acai, distanciando ainda mais o educando e o educador na
construcdo de uma aprendizagem significativa.

Nesse sentido, observamos um curriculo, mais ligado a uma educacgéo ban-
cdria, que visa doutrinar os educandos para serem um exército de reserva para
os inferesses do capital. Segundo Freire (1993), a educacdo bancéria concebe
uma falsa visdo de ser humano ao dicotomizar consciéncia-mundo e entender a
consciéncia como algo especializado no ser humano, entende como normal e
verdadeira a tfransmissdo passiva do conhecimento por um sujeito que sabe (pro-
fessor) para os outros que nao sabem (alunos).

Nessa perspectiva, tomando a realidade como base, indagamos: como a
relacdo entre a producéo extrativista do acaf e o trabalho dos educandos da EJA
se expressam nas atividades do ensino regular da escola do campo Dom Jodo
Gazza? A pesquisa toma como objetivo geral: analisar a relagdo entre o extrati-
vismo do acal e o processo de ensino-aprendizagem na escola municipal Dom
Jodo Gazza, em Igarapé Miri/PA. E especificamente se propde a: 1. Caracterizar
geograficamente o municipio estudado e averiguar como o espaco geogréfico
(sobretudo, o regime das dguas) condiciona o processo de ensino-aprendizagem
em Igarapé Miri; e 2. Discorrer sobre a influéncia das atividades extrativistas do

N 25> [



X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

Norte

acaf no dmbito educacional. 3. Compreender as formas de organizagcdo da escola
em relacdo a problemética da monocultura do acafi; 4. verificar se existe proposta
de atividade inferdisciplinar que dialoga com as probleméticas da realidade dos
educandos da EJA ribeirinha.

METODOLOGIA

A pesquisa que se volta para a anédlise das relagcdes entre exirativismo
do acal e os desafios no ensino-aprendizagem na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Dom Jodo Gazza, em Igarapé Miri (PA). Adota-se como procedimen-
tos metodolégicos etapas essenciais para a pesquisa cientifica, que possibilitam a
coleta de dados, a anélise da realidade e a apresentacdo dos resultados.

Dessa forma, tomamos partido na investigacdo a partir da revisdo de lite-
ratura composta pela variedade de publicacdes anteriores envoltas nos temas
propostos a pesquisa, com o objetivo no aprofundamento teérico (Gil, 1997).

O levantamento documental formado por “materiais que ndo receberam
ainda um frato analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
os objetos da pesquisa” (Gil, 1991, p. 29) ganha espaco no estudo das leis e
diretrizes da educacéo.

Na pesquisa em questdo, seguimos a realizagdo do estudo do locus, deli-
mitado pela Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Jodo Gazza, localizada
na Comunidade Dom Jodo Gazza pertencente ao municipio de Igarapé Miri - PA.

Dentro da proposta analitica, elegemos como sujeitos o corpo docente da
escola, entendendo suas acées como parte de um processo sécio-educacional
em meio a uma realidade ribeirinha na Amazénia paraense.

Buscamos com a pesquisa realizar uma leitura referente ao processo de
ensino aprendizagem promovido pela instituicdo durante os periodos de colheita
do acai, entendendo tal atividade em nivel de importancia cultural, social e
econdmica.

Como forma de entender o objeto e as nuances espaciais da pesquisa
em bases geogréficas, partimos do estabelecimento de um conjunto de anélises
fundamentais para o desenvolvimento do estudo qualitativo. Levando em frente a
compreensao da importancia da histéria da comunidade, das relacdes econémicas
e culturais envoltas no extrativismo do acai, pelas questdes politico pedagdgicas
da educacdo no/do campo e o seu projeto educacional estabelecido.

Nesse sentido, foram realizados trabalhos de campo exploratérios na escola,
onde buscou-se ouvir os docentes e a coordenacdo, sendo a exploracdo em
campo fator fundamental para construcdo de uma ciéncia em bases geogréficas.
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O trabalho de campo para ndo ser somente um empirismo deve articular-se
a formacao tedrica que €, também, indispensével. Saber pensar o espaco ndo é
colocar somente os problemas no quadro local; é também articulé-los eficazmente
aos fendémenos que se desenvolvem sobre extensdes muito mais amplas. (Lacoste,
2017, p. 91).

A pesquisa em campo se deu como etapa fundamental para o reconheci-
mento do que se objetiva: um estudo aprofundado no intimo entre o pesquisador
e sujeitos, efapa responsavel por elaborar novos conhecimentos em relacdo ao
espaco explorado.

Na etapa de exploracdo do campo, utilizou-se dos registros fotogréficos e
auditivos, auxiliados por cdmeras e gravadores, buscando com o uso facilitar a
coleta dos dados e aprimorar a andlise.

Se esteve presente na instituicdo para a realizagcdo do trabalho de campo
durante os dias 25 e 26 de outubro de 2024, periodo em que a colheita do acaf
¢ praticada pelas familias produtoras e consequentemente pelos estudantes regu-
larmente matriculados. A visita no periodo de maior evasdo escolar se deu como
estratégia pela busca de relatos que tomassem por base o vivido do cotidiano
mais recente.

Realizou-se junto aos sujeitos a aplicagdo de um questionério de pergun-
tas estruturadas e semi-estruturadas, sendo as respostas os dados priméarios
coletados para o exercicio da investigacdo (Trivifios, 1987). Contamos ao longo
processo de producdo da pesquisa com a representacdo cartogréfica da érea
de estudo, responsével por determinar sua localizagdo no municipio, identificar a
Escola Municipal Dom Jodo Gazza, sua espacializacdo no rio e sua proximidade
a Comunidade S&o Jorge.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Educacdo do campo, EJA e didlogos sobre sua organizagao: leis e
diretrizes

A Educagdo do Campo é um direito conquistado pelos povos e seus terri-
térios, visando integrar os individuos em uma educacéo libertadora como reflexo
de luta e resisténcia frente a educagdo homogénea, dominante e contraditéria
(Souza, 2008).

Contudo, ainda hé fatores que dificultam maiores avancos no desenvolvi-
mento da Educacdo do Campo, em especialmente a efetivacdo da Resolugéo
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n° 2/2008, no dmbito das escolas do campo. De acordo com que as diretrizes
propdem, para a efetivacdo das normas e principios para o desenvolvimento de
politicas plblicas de atendimento da Educacéo Bésica do Campo. Como no Art. 1
do Inciso 4° A Educacdo do Campo deveré atender, mediante procedimentos ade-
quados, na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, as populacdes rurais
que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram seus estudos, no Ensino Fundamental
ou no Ensino Médio, em idade prépria (BRASIL, 2008).

Para identificar os agentes do campo, se faz necessario ponderar suas defi-
nicdes legais, consoante a Resolucdo 02/2008 das leis e diretrizes estabelecidas
pela Cédmara de Educacdo Bésica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo
(CNE) que reconhece as populacdes rurais, destinadas a essa modalidade de
ensino, sejam os agricultores familiares, extrativistas, ribeirinhos, pescadores arte-
sanais, quilombolas, caicaras, indigenas, assentados e acampados da Reforma
Agréria, entre outros.

Portanto, a Educacdo do Campo, tem como objetivo a universalizacdo do
acesso, da permanéncia e do sucesso escolar das comunidades tangidas por
suas politicas, articulando estratégias entre érgdos e individuos responséveis pela
organizacdo e execucdo de suas diretrizes pré-estabelecidas (Brasil, 2008).

Segundo Dias e Perehouskei, (2012), essa universalidade do acesso engloba
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que é uma modalidade de ensino assegu-
rada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) no 9334/96
voltada as pessoas que ndo tiveram acesso ao ensino regular na idade apropriada.
Nesse sentido, a EJA é um direito ao acesso a alfabetizacdo que ainda necessita
de politicas educacionais especificas que possam atender a especificidade de
seu publico.

Schwartz (2012) afirma que a educacdo de jovens e adultos se caracteriza
por uma histéria construida a margem de politicas piblicas, portanto marcada
pela exclusdo. Neste viés, o enfrentamento ao siléncio e a invisibilidade em rela-
cdo a falta de politicas publicas para a modalidade EJA, é fundamental para a
garantia da superacdo dos diversos fatores que podem dificultar a alfabetizacdo
no periodo da infancia. Nesse sentido, destacamos a evasdo, reprovacéo e repe-
téncia escolar, como fatores que trazem impossibilidade de conciliar trabalho e
estudo, questdes familiares, dificuldade de acesso a escola, entre outros.

De acordo com Vieira (2004), a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil tem
sido vista numa vertente de se garantir o direito a escolaridade em reconhecimento
ao descaso do analfabetismo. No seu primeiro momento, a EJA surgiu como uma
alternativa a qualificacdo de mao de obra, preparando os sujeitos para as funcdes
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nas industrias, sem nenhuma proposta de educacdo pautada na formacéo critica
desses individuos ou mesmo que contemplasse a sua realidade sociocultural nos
curriculos. Somente com intervencdo do educador Paulo Freire, educacéo nesta
modalidade ganhou um carater mais libertador.

Nesse contexto, universalizar a educacdo, tanto na cidade, quanto no campo,
emerge como forma de combate aos indices de analfabetismo, abandono e/ou
evasdo escolar e exclusdo social de individuos que deixam de praticar sua cida-
dania critica, por estarem inseridos num contexto de ndo inclusdo de suas classes.

Experiéncias e desafios da EJA ribeirinha frente a expansdo da
producgédo do acai

Refletir sobre o processo educacional no confexto amazdnico, nos remete
aos reais objetivos formativos que a escola traz consigo, em que a busca pelo
saber estd diretamente interligado aos saberes dos educandos, com sua cultura,
seu modo de falar, com suas tradicées e religides, com o mundo do trabalho nos
seus ferritorios, quilombolas, ribeirinhos e indigenas, e entre outras caracteristicas
decorrentes da mistica de ideias e de compreensdes dessas instituicdes escolares.

O ponto de referéncia para este estudo versa sobre a localizacdo em que
nds, pesquisadores estamos inseridos, na regido de integracdo Tocantins, espe-
cificamente nos Municipios de Abaetetuba, igarapé- miri e Moju, regido banhada
por rios, matas, florestas e neste lugar a existéncia de sujeitos e espacos de cultu-
ras e identidades especificas do campo e ribeirinha.

Sendo assim, no cendrio ribeirinho, estd concentrado um grande nimero de
escolas que possuem caracteristicas peculiares, onde ha o encontro de sujeitos
que buscam o “conhecimento” escolar, mas que inimeras vezes, este “conheci-
mento” por meio do curriculo, ndo dialoga com sua realidade, distanciando ainda
mais o educando e o educador na construcdo de uma aprendizagem significativa.

Nessa perspectiva, € necessario que a escola possa garantir aos educandos
e aos professores meios capazes de desenvolver as multiplas habilidades e que
contribua para o crescimento do educando enquanto cidaddo, para que possa, a
partir do processo de ensino-aprendizagem, desenvolver habilidades inferdiscipli-
nares e capacidades para o senso critico de seu contexto social.

Pensar a pesquisa como principio educativo requer também pensar o cur-
riculo, possibilitando que as situagdes vividas adentrem a escola; os problemas
da realidade acompanham o curriculo, de modo que o conhecimento cientifico é
utilizado para ajudar a resolvé-los.
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Discutindo sobre a importancia de um curriculo que parte da realidade na
percepcdo da comunidade, Freire (1993) destaca que sé é possivel quando um
educador atua a partir da compreensdo de que a realidade é objeto de conhe-
cimento, e ndo mais os conteldos. Partindo desse principio, faz-se necessario
valorizar todos os saberes e conhecimentos de homens e mulheres que trabalham
e vivem em uma realidade ribeirinha, para entender que a educagcdo do campo
requer considerar as especificidades sociais, culturais, econdmicas, politicas e
ambientais.

Neste sentido, conforme Jesus (2008, p. 2639), “o curriculo escolar tem
acao direta ou indireta na formacdo e desenvolvimento do aluno. Assim, é facil
perceber que a ideologia, a cultura e o poder, neles configurados, sdo deter-
minantes no resultado educacional que se produzird.”. Nesse modo, é preciso
propor um Curriculo Reconstrucionista Social que “tem como concepcéo tedrica
e metodolégica a tendéncia histdrico critica e tem como objetivo principal a trans-
formacdo social e a formacdo critica do sujeito.” (JESUS, 2008, p. 2643). Com
isso, ocorra uma compreensdo de todo o corpo docente institucional sobre a
concepcao de educagdo do campo e os principios da pedagogia da alternéncia,
bem como dos principios do trabalho, da cultura e da pesquisa como principios
educativos e do curriculo interdisciplinar no contexto escolar, com a valorizacdo
do ser humano como sujeito histérico, com o desenvolvimento de um curriculo
critico e contextualizado.

Assim, é preciso buscar um tripé na melhoria da qualidade do ensino-apren-
dizado que se fundamenta na concepcao de educacdo do campo e do curriculo
interdisciplinar via tema gerador de base freireana, sendo composta pela pesquisa
e pela problematizacdo da realidade para a compreensdo do mundo vivido.

De acordo com a interdisciplinaridade, o conteddo trabalhado na escola
deve levar em consideracdo aspectos de ordem conceitual (epistemoldgicos),
aspectos de ordem prética (metodolégicos), assim como aspectos de ordem exis-
tencial (ontolégicos), para possibilitar a compreensdo do todo que abrange o
conhecimento, afetando, assim, a formacdo do aluno (FAZENDA, 2011).

Nos voltamos assim as caracteristicas da Educagdo enquanto movimento
sociopolitico constituido por integrantes das comunidades rurais, que almejavam
por meio da educacdo vincular a configuracdo de seus modos de vida as pro-
postas educacionais. Visando a mitigacdo do histérico processo de colonizagdo
e homogeneizacdo cultural.

Logo, se insere uma das principais atividades econdmicas desses agen-
fes: o extrativismo. E imprescindivel falar desses sujeitos sem considerar o modo
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de producgdo intrinseco em seu cotidiano, uma vez que a exiracdo, acarreta em
beneficios aquela composicdo comunitaria por possuir dois fatores de influéncia
em seu modo de reproducéo: o sustento do nicleo familiar pelo consumo e pela
venda do fruto.

A colheita do acai garante as familias a alimentacdo de caracteristicas nutri-
fivas e a venda dos seus excedentes para outras comunidades e/ou cidades
adjacentes garante a renda para a reproducéo social (Quaresma; da Cunha, 2012).

Em recente boom, mas em marcha a tempos em processo, o fruto tornou-se
tendéncia no mercado, alcancando olhares de uma comercializacdo globaliza-
dora, tendo sua transformacado de um produto regional-local em commodity.

O conhecimento das prétficas de cultivo desse produto, localmente figu-
ram como saber nuclear e familiar, inserindo em sua cadeia os individuos postos
em meio aos processos sociais. A crianga, jovens e adultos atuam no auxilio da
colheita, nos periodos sazonais de safra (de agosto a outubro), quando o produtor
atinge suas melhores ofertas no mercado.

Com efeito, a crianca, os jovens e os adultos j& inseridos no processo
educacional se encontram no impasse, uma vez que o periodo demanda a troca
da sala de aula pelo trabalho com o acaf, sendo essa influéncia furto das deman-
das exploratérias impostas aos produtores regionais, um mercado que avanca
na busca pelo fruto visando a alimentagdo do mercado nacional e internacional
(Fraxe; Witkoski; Miguez, 2009). O ribeirinho, nascido no modo de producéo
vigente, encontra-se na sujeicdo das relagdes produtivas presentes no seu espago
geogréfico.

Temos entdo, um sistema de intensificacdo do manejo dos acaizeiros,
aumentando a producdo, e, consequentemente, a renda das familias, diminuindo
por outro lado a diversidade de outros cultivos, tomando o tempo escolar e trans-
formando a extracdo do agai em monocultivo da espécie. Logo, a escala de
producdo de acal se altera, reconfigurando seu manejo nas areas de varzea com
o intuito na produtividade do (Tagore, 2017). No contexto da regido amazdnica,
essas implicacdes passam pela alteracdo desses espacos, seja na expansdo do
agronegécio ou na comercializacdo de produtos nativos da regido com potencial
rentabilidade. Por um lado, hd um aumento na produgéo, por outro, as areas de
varzea correm risco, uma vez que sua biodiversidade degradada prejudica o
seu ecossistema Unico que acolhe sua diversidade de flora e fauna. A Mudanca
na configuracdo da paisagem, homogeneizacdo e extincdo de outras espécies;
erosdo e assoreamento dos rios, resultante de aumento de 4rea dos acaizais e
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consequente eliminacdo de espécies que protegem as margens das areas de Var-
zea (Tagore, 2017, p. 26).

A demanda do fruto do acaizeiro em conjunto com as tendéncias mercado-
l6gicas do modo de producdo vigente expande e infensifica sua comercializacdo
em diversos municipios paraenses (Alvez Valles, 2013). O cultivo do acai deixa
de estar apenas atrelado ao modo de vida dessas comunidades que o cultivam
para o autoconsumo, torna-se agora possibilidade de investimentos do capital,
podendo afetar as relacdes entre sujeito e objeto, visto que o agai é fruto caracte-
ristico dessa regido, além de possuir uma carga simbdlica com os individuos que
se inserem nessa realidade.

O municipio de Igarapé Miri e a Monocultura do Acai.

Em Igarapé-Miri, municipio localizado na regido de Integracdo Tocantins,
no estado do Pard, possui uma érea territorial de 1.996,798 km? (IBGE, 2022).
Sua populacdo esté estimada em torno de 64.831 pessoas (IBGE, 2022), predo-
minantemente ribeirinha, tem historicamente se sustentado por meio de atividades
extrativistas, como a pesca e a coleta de acal. A economia local é fortemente
dependente da producédo e comercializacdo do fruto, tornando-se vulneravel as
flutuacdes do mercado e as mudancas nos sistemas de producao.

lgarapé-Miri apresenta indicadores socioeconémicos que refletem os desa-
fios enfrentados por muitos municipios amazénicos. Segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia Estatistica (IBGE), o indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDHM) de Igarapé-Miri é de (0,547), esses dados sdo do ano de 2010, e sdo os
mais recentes encontrados no site da instituicdo.

O principal rio de Igarapé-Miri é o Merud, coletor de quase toda a bacia
hidrografica do Municipio. Seus principais afluentes pela margem direita s&o o rio
lgarapé-Miri, locus da pesquisa, cuja margem estd localizada na sede municipal
da cidade (FAPESPA, 2023).

Em meio ao contexto de formacao socioespacial do municipio de Igarapé
Miri, se encontra o rio lgarapé Miri. O contexto socioterritorial de formacdo do
rio lgarapé Miri encontra luz no inicio das habitacdes ocorridas nas séculos de
XVIII e IX, marcadas pelo surgimento da comunidade, composta por cerca de
sete familias que trabalhavam na terra para a manutencdo do modo de vida e do
nicleo comunitério.

Naquele periodo, as principais fontes de alimentacdo e renda da comuni-
dade matriz ja se faziam envoltas pelo extrativismo vegetal (com destaque ao acai)
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para consumo, uso e comercializagdo, praticava-se também a caca, a pesca e a
agricultura.

Na contemporaneidade, a comunidade s&o jorge se desfez e as familias
que |& habitavam ora se mudaram para outras regides, ora se espalharam pelo
proprio rio lgarapé Miri (Figura 7).

Figura 1: Comunidade Sao Jorge.

Fonte: Google Maps (2025).

A producéo de acai no municipio de lgarapé Miri, se destaca como ativi-
dade de maior potencial. Segundo a Produgdo Agricola Municipal, o fruto rendeu
420.680 toneladas no ano de 2022, com uma é&rea colhida de cerca de 52.000
hectares (FAPESPA, 2023). Esta situacdo é ainda grave em lgarapé-Miri, onde 62%
das escolas rurais estdo em areas de expansdo do acaizal, demandando aborda-
gens transdisciplinares inovadoras que ainda ndo sdo exploradas pela literatura
existente.

Portanto, pode-se dizer que o modo de vida ribeirinho é fortemente condi-
cionado pelo meio no qual eles se inserem e pelas suas relacdes de producdo
com o meio e a sociedade, levando em consideracdo os fatores infernos e
externos; nesse sentido, areas de vérzea sdo fundamentais para sua producdo
socioecondmica por realizarem boa parte de suas atividades enquanto definem
suas identidades como agentes espaciais da regido amazonica.

No contexto do monocultivo do acal, a percepcdo da comunidade escolar
pode revelar aspectos relevantes sobre os impactos desse sistema de produgéo
na qualidade de vida, na cultura local, na educacao e na visdo de futuro das novas
geragoes.
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As interferéncias da dindmica extrativista do acai no processo de
ensino-aprendizagem da Escola Dom Jodo Gazza.

Em meio a realidade apresentada, se insere a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Dom Jodo Gazza, unidade bésica de ensino e lécus investigativo
para o cumprimento dos objetivos da pesquisa em questdo. Através do estudo
de suas relacdes e das atividades exercidas pela unidade, adentramos na anélise
e o no entendimento da conjuntura que caracteriza a escola e os individuos que
nela atuam.

A escola se situa na considerada “meio rural” do municipio de Igarapé Miri,
isto é, uma escola “meio rural” refere-se a uma escola localizada em uma zona
rural ou rurais, mas que ndo é completamente isolada ou isolada do acesso a
servicos urbanos. Elas geralmente sdo menores e atendem a comunidades mais
especificas, com caracteristicas préprias, como agricultores, pescadores, etc. A
escola fica localizada no rio Igarapé Miri (Figura 2).

Figura 2: Localizagdo da escola Dom Jodo Gazza.

Fonte: Google Maps (2025).

A unidade escolar atende as comunidades ribeirinhas da regido teve sua
inauguracdo no dia 06 de agosto de 2016, fruto de recursos municipais. Quanto
as modalidades, a escola disponibiliza o ensino fundamental (regular) e educacéo
de jovens, adultos e idosos (EJAl), com planejamentos para a implementacdo do
ensino médio (regular) em parceria com o Governo do Estado. A estrutura da
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escola é construida em alvenaria e conta com um porto para o desembarque dos
alunos e condutores (Figura 3).

Figura 3: Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Jodo Gazza.

Fonte: Autores (2025).

A escola conta com cinquenta e quatro funcionarios, divididos entre diretoria,
coordenacdo pedagdgica, professores, auxiliares administrativos, condutores das
embarcacdes e servicos gerais, além de possuir trezentos e setenta e cinco alunos
matriculados do 1° ao 9° do fundamental, nos periodos matutino e vespertino.

A partir da experiéncia em campo, em conjunto com as informacdes obti-
das nas entrevistas, partiu-se para adentrar neste universo, tendo em mente um
“mundo de ambiguidades, trata-se de percorrer caminhos que se cruzam e se
contrapdem, mascaram diferenciacdes sociais que t#m entravado processos de
emancipacao social e politica” (Fraxe; Witkoski; Miguez, 2009, p. 30).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das realizacdes em campo, vislumbramos os fatores que se encon-
tram presentes nessa realidade da educacdo no campo na Amazdnia paraense,
especialmente na EJA campo, sejam suas especificidades, diferencas, suas impli-
cagdes ou formas organizacionais, todas como elementos que caracterizam essa
modalidade de ensino.

Isso posto, ndo é um exagero entrar em um apelo a permanéncia dessas
criangas no ambiente escolar, espago no qual se desenvolvem importantes a vida
do ser sociavel, pois nela compreendemos o mundo, seus sentidos, nosso lugar
e nosso contexto enquanto individuos pertencentes a deferminadas sociedades.
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Entretanto, em determinadas circunstancias, a gestdo escolar ndo com-
preende as necessidades de seus educandos e toma medidas que pde em risco
o modo de vida desses estudantes, ndo levando em consideracdo que, por vezes,
eles dependem desse subsidio da producéo extrativa do aca.

Os estudantes sdo postos a prova, sendo a escolha por ajudar as familias
como forca de trabalho complementar ao periodo, sendo esse processo ques-
td0 estruturante para o ribeirinho da regido de integracdo do Tocantins. Assim,
se a escola ndo busca flexibilizar suas metodologias como forma de garantia da
manutencdo dessas familias, ela acaba por colocar em detrimento os costumes e
contextos de seus alunos.

Dito isso, é de suma importancia para a instituicdo de ensino o processo de
compreensao do contexto de cada individuo e sua comunidade, evitando as impli-
cacdes e os embaragos entre as politicas voltadas para a sociedade e os sujeitos,
com seus direitos garantidos, que compdem essa sociedade.

Faz-se indispensavel defender a formacdo cultural e identitéria dessas pes-
soas, tornando assim possivel que a crianca conheca a si mesma e seu mundo, as
relacdes estabelecidas com o meio social e cultural (Oliveira; Silva; Printes, 2022).

Acerca das escolas ribeirinhas, deve-se respeitar e conhecer o contexto no
qual ela se estabelece, para melhor o aproveitamento do servico. Para isso, se faz
necessério a elaboracdo de calendarios escolares que atendam a demanda dos
ribeirinhos, além do amparo dos érgaos publicos para a manutencéo da infraes-
trutura, desde materiais voltados a realidade, professores do campo, funcionérios
da comunidade, merenda escolar e o transporte escolar regular (Oliveira; Silva;
Printes, 2022).

No decorrer da pesquisa, a experiéncia de vivenciar o cotidiano de uma
escola ribeirinha, suas formas de organizacdo, suas especificidades e modos de
vida tornou possivel compreendermos as formas de organizacdo da escola em
relacdo a a sua problemética e como, de maneira pedagdgica, eles tentam con-
tornar tal questdo, conduzindo seus alunos para uma possibilidade de beneficio
mUtuo, conservando os costumes e a cultura desses individuos por meio de seu
contexto histérico de sujeito integrante a sociedade amazdnida.
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DOCENCIA EM MOVIMENTO NA AMAZONIA: A
INDISSOCIABILIDADE ESINO-PESQUISA-EXTENSAO NO
PIBID CIENCIAS SOCIAIS

Evelyn Caroline Cunha de Souza'
Vergas Vitéria Andrade da Silva?
Eleanor Gomes da Silva Palhano®

RESUMO

Este estudo investiga a influéncia transformadora do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal
do Para (UFPA), desenvolvido na Escola de Aplicacdo da instituicdo. O objetivo é
compreender como a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo contribui para a
formacao inicial de professores comprometidos com a realidade amazénica. A pes-
quisa parte da premissa de que a insercdo precoce dos licenciandos em contextos
escolares reais é fundamental para o desenvolvimento de competéncias criticas, a
construcdo da identidade docente e o fortalecimento da préxis pedagdgica. Adotou-se
uma abordagem qualitativa, com caréter exploratério e descritivo, sendo realizadas
entrevistas semiestruturadas com bolsistas participantes do programa, selecionadas
com base em sua experiéncia e disponibilidade. As narrativas foram analisadas por
meio da técnica de anélise de contelido, com base em referenciais tedricos que dis-
cutem a formacdo docente e o papel da escola publica, como Paulo Freire, Maurice
Tardif, Anténio Névoa e Philippe Perrenoud. Os resultados apontam que o PIBID pro-
porciona uma formacdo humanizada, critica e contextualizada, fortalecendo o vinculo
entre os licenciandos e a realidade educacional amazdnica. As vivéncias relatadas
indicam que o programa favorece o desenvolvimento de competéncias reflexivas e
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inovadoras, bem como a construcdo de relagdes colaborativas entre universidade e
escola. A presenca dos bolsistas em contextos desafiadores, como a Educacéo de
Jovens e Adultos, promove a compreensdo do ensino como um ato politico, com-
prometido com a justica social e com a transformagdo das préticas pedagdgicas.
Conclui-se que o PIBID se configura como um espaco formativo potente, onde a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo € vivenciada de forma concreta,
contribuindo significativamente para a formacao de professores criticos, engajados e
sensiveis as especificidades da educagdo bésica na regido amazénica.
Palavras-chave: PIBID, Formacdo Docente, Indissociabilidade; Préxis Pedagégica.
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INTRODUGAO

A jornada docente, desde os primérdios, sempre apresentou particularida-
des e obsticulos inerentes & complexa tarefa de mediar o conhecimento, estimular
o senso critico e fomentar discussdes em sala de aula. Contudo, no contexto da
formacdo profissional docente, qual seria o cerne dos elementos indispenséveis
para o inicio dessa frajetéria, oferecendo ao futuro educador as bases para o
exercicio de sua maestria? Nao h4, de fato, uma férmula predefinida ou método
infalivel para o dominio da arte de ensinar; para os docentes em formacéo inicial,
o suporte nos estagios preliminares de sua carreira € de importéncia primordial.

A prépria nocdo de “iniciacdo” remete, semanticamente, ao ato de dar prin-
cipio a algo, a condicdo de ser introduzido em uma experiéncia, por vezes,
complexa e multifacetada. Nesse cenério, o suporte inicial na formagdo docente
configura-se como um pilar indispensével. O Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) emerge como esse pilar e se torna uma ferramenta
essencial para a formacao inicial de professores (BRASIL, 2010).

O PIBID se fundamenta na valorizagdo do magistério e na melhoria da qua-
lidade da educacéo bésica no Brasil, atuando como facilitador para insercéo e o
preparo do estudante de licenciatura na realidade da sala de aula. Ele estimula o
académico a vivenciar, da melhor forma possivel, a prética docente. A compreen-
sdo do PIBID se dé por meio de um tripé essencial para essa formacdo: pesquisa,
extensdo e ensino. Esses pilares se complementam mutuamente, preparando os
bolsistas para a maestria da docéncia em sala de aula (CAPES, 2018).

Como programa de imersdo de estudantes universitérios na realidade esco-
lar, o PIBID oferece um olhar privilégiado sobre as dindmicas e os desafios sociais
ali enfrentados, seja por alunos, professores ou pela comunidade. Na perspectiva
das Ciéncias Sociais, o PIBID permite analisar as complexas interagdes entre indi-
viduo e sociedade, proporcionadno uma compreensao aprofundada de como as
questdes sociais se manifestam no ambiente escolar e impactam o processo de
ensino-aprendizagem na educacdo bésica. A relevancia desta experiéncia para a
qualidade de formacao inicial dos professores tem sido amplamente discutida na
literatura.

Este estudo se justifica pela imperiosa necessidade de aprofundar o enten-
dimento sobre a influéncia da experiéncia dos bolsistas do PIBID em Ciéncias
Sociais, especificamente na Escola de Aplicacdo da UFPA, na edificacdo da iden-
tidade profissional docente e na proposicédo de préticas pedagdgicas inovadoras.
A investigacdo se propde a analisar como a vivéncia no ambiente escolar, em
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sinergia com os pilares do PIBID, repercute na qualidade da formac&o inicial dos
futuros educadores, capacitando-os para uma atuacdo critica, reflexiva e inova-
dora na educacdo bésica. A compreensdo desses elementos é crucial para o
aprimoramento das politicas de formacdo docente e para a consolidacdo da par-
ceria universidade-escola, visando & continua qualificacdo da educacéo brasileira.

Conforme delineado, o objetivo central desta pesquisa é examinar a con-
tribuicdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em
Ciéncias Sociais na Escola de Aplicacdo da UFPA para a formacdo da identidade
docente e a promocéo de préticas pedagdgicas inovadoras na educacéo bésica.
As anélises preliminares, embasadas nos relatos dos préprios bolsistas, apontam
que o PIBID exerce um impacto substancial na construcdo da identidade profissio-
nal e no desenvolvimento de competéncias cruciais, como a capacidade critica,
reflexiva e inferativa.

A imersdo direta nos desafios da escola publica ndo apenas proporciona
uma compreensdo prética da docéncia, mas também emerge como um fator moti-
vador para a consolidacdo da escolha profissional. Em sintese, o PIBID Ciéncias
Sociais na UFPA se estabelece como um poderoso impulsionador da formacéo
inicial docente, reforcando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

METODOLOGIA

Este estudo empregou uma abordagem qualitativa, com caracteristicas
exploratérias e descritivas, visando & compreensdo aprofundada das percepcées
e experiéncias dos participantes do PIBID Ciéncias Sociais na Escola de Aplicacéo
da UFPA. A escolha por essa metodologia justifica-se por sua adequacéo a inves-
tigacdo de fendmenos sociais complexos e subjetivos, permitindo a exploracéo
das nuances e dos significados atribuidos pelos sujeitos a sua realidade (FLICK,
2009; MINAYO, 2010). O caréter exploratério buscou maior familiaridade com o
objeto de estudo, enquanto a natureza descritiva teve como propésito delinear as
caracteristicas e inter-relacdes entre as varidveis analisadas.

Para a coleta de dados primérios, conduziram-se trés minientrevistas semies-
truturadas, com duracdo média de 30 minutos cada, junto as bolsistas do PIBID
Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Pard (UFPA): Nathalia Marques,
Tamires Silva e Claudia Lorena dos Santos. Os critérios de selecdo das parti-
cipantes envolveram a voluntariedade e a experiéncia minima de um semestre
no programa, garantindo profundidade em seus relatos. Essa técnica de entre-
vista, ao permitir flexibilidade no fluxo da conversa e assegurar a cobertura dos
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topicos essenciais, possibilitou o acesso as vivéncias, desafios, aprendizados e
ao impacto da experiéncia na formacao da identidade docente (TRIVINOS, 1987).
Dessa forma, captaram-se suas percepc¢des sobre a dindmica do programa e suas
interacdes com os professores supervisores e a coordenagéo.

Complementarmente a coleta de dados empiricos, a pesquisa foi ancorada
em um abrangente levantamento bibliogréfico. A revisdo de literatura revelou-
-se indispensével para contextualizar o problema de pesquisa, identificar lacunas
no conhecimento existente e subsidiar as discussdes tedricas (GIL, 2010). Para
isso, consultaram-se bases de dados cientificas reconhecidas, como o Portal de
Periédicos da CAPES, permitindo a identificacdo de pesquisas académicas apro-
fundadas, incluindo teses e dissertacdes, que oferecem um panorama detalhado
do tema. A selecdo dos materiais seguiu um processo sistematico, empregando
os descritores “PIBID”, “Ciéncias Sociais” e “Iniciacdo & Docéncia” para filtrar e
analisar producdes relevantes sobre o programa e a formacdo docente.

A anélise dos dados coletados nas entrevistas foi realizada por meio da
andlise de conteldo de Bardin (1977). Este método permitiu a organizacdo e
interpretacdo sistemdtica dos relatos verbais. As categorias de anélise, como
“Construcdo da Identidade Docente e a Compreensdo da Praxis Pedagdgica”,
“Desenvolvimento de Competéncias Criticas, Reflexivas e Inovadoras” e “A
Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo na Prética dos Bolsistas”, foram cons-
truidas indutivamente a partir da leitura flutuante dos depoimentos, da pré-anélise
e da exploracdo do material, buscando convergir as falas das bolsistas com os
objetivos da pesquisa. Essa triangulacdo de dados, obtida por entrevistas e revi-
sdo bibliografica, proporcionou uma anélise aprofundada e multifacetada do tema,
conferindo maior validade e credibilidade aos resultados (DENZIN; LINCOLN,
2006).

REFERENCIAL TEORICO

A fundamentacéo tedrica deste estudo aborda a formacdo docente e a
mediacdo dos desafios sociais no contexto do PIBID a partir de diversas perspec-
tivas complementares, visando a uma compreensao abrangente do fenémeno.

Formacdo Docente e Identidade Profissional

A construcdo da identidade profissional docente é explorada com base em
autores que salientam a natureza processual e relacional dessa formacdo. Tardif
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(2002) ressalta que a identidade do professor ndo é estatica, mas se edifica
através das inferacdes no ambiente profissional, das experiéncias vivenciadas e
das reflexdes sobre a propria préatica. Nesse contexto, o contato com os desafios
sociais proporcionados pelo PIBID torna-se um componente essencial para essa
identidade, moldando a percepcdo dos futuros professores sobre seu papel e
suas responsabilidades sociais.

Névoa (1992), ao discutir os processos de profissionalizacdo docente, subli-
nha a relevancia da autonomia e da capacidade de problematizar a prética. Esses
elementos sdo estimulados quando o professor se depara com realidades comple-
xas e desafiadoras. Desse modo, a vivéncia e reflexdo sobre os desafios sociais
contribuem para que os licenciandos desenvolvam uma identidade profissional
mais critica, engajada e consciente de seu potencial transformador.

Desenvolvimento de Competéncias Docentes

O desenvolvimento de competéncias € analisado a luz de tedricos que as
concebem como a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades e atitudes para a
resolucdo de problemas em contextos especificos. Perrenoud (2000), por exemplo,
delineia um quadro de competéncias essenciais para o século XXI, que abrange
a capacidade de gerir situacées complexas, operar em trabalho colaborativo, lidar
com a diversidade e agir eticamente. No d@mbito do PIBID, a interacdo com os
desafios sociais inerentes ao cotidiano escolar impulsiona o desenvolvimento de
competéncias criticas, que se manifestam no estimulo a anélise e a problematizacdo
das realidades; competéncias reflexivas, que promovem a autoavaliacdo da prética e
a busca por solugdes inovadoras; e competéncias inferativas que demandam a cola-
boracdo com diversos atores sociais e a comunicacéo eficaz em mdltiplos cenérios.

Complementarmente, Libaneo (2001) contribui para esta discussdo ao subli-
nhar que a formacao do professor deve transcender o meio dominio de conteldos.
E imperativo que ela englobe a capacidade de mediar relacdes pedagdgicas,
de fomentar a autonomia dos discentes e de se posicionar como um agente de
transformacdo dessas competéncias, alinhando a teoria a prética e preparando os
futuros docentes para os complexos desafios da profissdo.

O Papel do PIBID como Espago de Dialégo e Praxis Freriana

A interpretacdo do PIBID como um espaco de didlogo e préxis encontra
fundamentos nas premissas de Paulo Freire (1996), que concebe a educacdo
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como um afo infrisecamente politico e dialégico, onde a reflexdo critica e a acéo
transformadora se entrelacam na préxis. Essa praxis ndo se limita & acdo, mas
exige constante reflexdo sobre ela para uma continua transformacéo. Ao promo-
ver a interacdo organica entre univerisade e escola, e ao inserir os licenciandos
diretamente na realidade social e pedagdgica, o PIBID se estabelece como um
verdadeiro laboratério para essa praxis pedagdgica.

Nesse ambiente, a discussdo e a problematizacdo dos desafios sociais trans-
cedem o admbito meramente tedrico, convertendo-se em experiéncias concretas
que capacitam os futuros educadores a desenvolverem a conscientizacdo, ou seja,
a compreensdo critica das causas das situacdes desafiadores e a busca por supera-
cdo. A emergéncia do “inédito vidvel” (FREIRE, 1996) forna-se um horizonte nesse
contexto, representando as possibilidades de transformacdo que, embora ndo mani-
festas na realidade atual, sdo alcancéveis por meio da acdo consciente e coletiva.

O PIBID, ao estimular a proposicdo de préticas inovadoras e a reflexdo
sobre os problemas locais, inspira os bolsistas a enxergarem e buscarem esses
“Unicos capazes” na educacdo bésica. Adicionalmente, a nocdo de comunidade
de aprendizagem emerge como um conceito de suma importancia. O PIBID, ao
congregar diversos atores — supervisores, coordenadores, professores da edu-
cacdo béasica e os propios licenciandos —, orquestra um ecossistema propicio
para a troca continua de experiéncias e a construcdo coletiva de conhecimento,
conforme Wenger (1998).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este tépico apresenta e interpreta os dados empiricos coletados por meio
de entrevistas com bolsistas do PIBID Ciéncias Sociais na Escola de Aplicacdo da
UFPA. Os resultados foram organizados em trés categorias de andlise, elaboradas
com base na leitura flutuante e na anélise de conteddo: Construcdo da identidade
docente e a compreensdo da préxis pedagdgica; Desenvolvimento de competén-
cias criticas, reflexivas e inovadoras; e A indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo na prética dos bolsistas.

Em todas as categorias, buscou-se o didlogo entre os dados empiricos e
os referenciais tedricos, com destaque para as contribuicdes de Paulo Freire,
Maurice Tardif, Anténio Névoa, Philippe Perrenoud, José Carlos Libaneo e Etienne
Wenger. Além disso, considerou-se a especificidade da formacdo docente na
Amazdnia, em contextos escolares marcados por desigualdades sociais, desafios
estruturais e riquezas culturais singulares.
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Construgédo da Identidade Docente e a Compreensao da Praxis
Pedagégica

Os depoimentos das bolsistas evidenciam que o PIBID desempenha um
papel fundamental na consolidacdo da identidade docente, ao aproximar os licen-
ciandos das mdltiplas dimensdes do trabalho educativo. A imersdo no cotidiano
escolar propicia a vivéncia da docéncia para além dos contelidos académicos,
permitindo a ressignificacdo do “ser professor” a partir de experiéncias concretas,
reflexdes coletivas e relacdes humanas profundas.

Nathalia Marques relata que o PIBID proporcionou o enfrentamento dos
desafios da escola publica, permitindo compreender a realidade do magistério
“fora do ambiente universitario”, o que a ajudou a “enxergar a docéncia na pré-
tica”. Essa experiéncia vai ao encontro de Tardif (2002), para quem a identidade
docente se constréi a partir da vivéncia profissional e das interagdes com os sujei-
tos e contextos educacionais. Para Nathalia, a figura da preceptora teve um papel
formativo decisivo, ao apresentar abordagens “fora do tradicional”, funcionando
como “espelho e inspiragdo”. Tal relacdo de observacéo critica e aprendizagem
pela convivéncia reforca a ideia de que a profissionalizacdo docente se dé por
meio da problematizacio constante da prética (NOVOA, 1992).

J& Tamires Silva destaca que atuar com adolescentes do 8° ano foi “incrivel”
e motivador, a ponto de reforcar sua escolha pela licenciatura. Ela afirma ter perce-
bido “o potencial que a Sociologia tem” e que, ao observar o retorno dos alunos,
sentiu-se “no caminho certo”. Essa experiéncia de reconhecimento por parte dos
estudantes reafirma a dimensao afetiva e validador da profissdo docente, muitas
vezes esquecida nos cursos de formacdo, mas essencial para a constituicdo de
uma identidade profissional sélida.

Claudia dos Santos, por sua vez, enfatiza o impacto humanizador da atuacédo
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Ela menciona que a escuta das histérias
de vida dos educandos lhe permitiu construir um curriculo mais plural, fundamen-
tado na equidade e na justica social: “me reconheco dentro das histérias que
atravessam a gente”. A partir da perspectiva freiriana, essa vivéncia é expressao
clara da pedagogia do enconiro, em que o educador também se transforma ao
reconhecer a poténcia formativa do outro (FREIRE, 1996).

A construcdo da identidade docente, nos relatos analisados, emerge da arti-
culacdo entre vivéncia escolar concreta, vinculos afetivos, trocas significativas com
professores e o contato direto com as mdltiplas realidades sociais da Amazénia.
Essa construcdo é relacional, processual e reflexiva, como propdem Tardif (2002)
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e Névoa (1992), e adquire uma dimens&o politica e humanizadora, a luz da peda-
gogia freiriana.

Desenvolvimento de Competéncias Criticas, Reflexivas e Inovadoras

Os relatos das bolsistas indicam que o PIBID se configura como um espaco
privilegiado para o desenvolvimento de competéncias essenciais a prética docente
no século XXI, conforme defendido por Perrenoud (2000). No se trata apenas
da aplicacdo de conteddos, mas da capacidade de ler criticamente a realidade,
refletir sobre os préprios atos e propor solucdes pedagdgicas inovadoras e
contextualizadas.

Nathalia Marques destaca que, ao fer contato com diferentes professoras
supervisoras, aprendeu a adapfar suas estratégias pedagdgicas ao perfil de cada
turma. Essa capacidade de “flexibilizar o método” diante de contextos diversos
é um dos pilares das competéncias profissionais descritas por Perrenoud. Além
disso, Nathalia menciona que o PIBID a motivou a escrever e pesquisar mais,
reconhecendo que “o professor também é um pesquisador”. Essa consciéncia
reforca a defesa de Libaneo (2001), que afirma que o docente deve ser capaz de
investigar a prépria prética e atuar como agente de transformac&o.

Tamires, por sua vez, exemplifica o desenvolvimento de competéncias crf-
ticas ao relatar o trabalho com temas como racismo, meio ambiente e povos
tradicionais. Ela destaca que os contelidos da Sociologia “tém grande potencial
para desenvolver o senso critico dos alunos desde cedo”, sobretudo quando
vinculados ao contexto local. Essa habilidade de articular saberes escolares com
questdes sociais é central na concepcdo freiriana de educacdo libertadora, na
qual o contelido ganha sentido ao ser problematizado a partir da realidade con-
creta do educando.

Claudia também compartilha uma trajetéria de amadurecimento. Atuando na
EJA, ela diz que conseguiu “alinhar teoria e prética”, e que essa vivéncia a ensinou
“um novo olhar como discente da UFPA”. O que se evidencia, portanto, é uma
aprendizagem que exirapola os limites da técnica, incorporando uma postura
ética, critica e reflexiva.

O PIBID, ao propiciar experiéncias significativas no interior da escola, pro-
move o desenvolvimento de competéncias docentes que articulam teoria e prética,
promovem a reflexdo critica e incentivam a inovacdo. Esse processo é essencial a
formacdo de um educador sensivel as realidades amazdnicas, criativo na supera-
cdo de desafios e comprometido com a justica social.
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A Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo na Pratica dos Bolsistas

Nesta categoria, os dados mostram como a vivéncia no PIBID possibilita a
concretizacdo do principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exten-
s&o, ndo como um ideal distante, mas como uma prética cotidiana. Essa articulacdo
é vivida de forma dialégica, colaborativa e, muitas vezes, desafiadora.

Nathalia Marques enfatiza a importancia da coletividade entre os diferen-
tes atores do programa: “Cada figura atua de forma distinta, mas no final elas
se complementam e suprem as necessidades de formacdo”. Esse didlogo entre
universidade e escola, supervisores e licenciandos, encontra eco na nocdo de
“comunidades de prética” proposta por Wenger (1998), nas quais o conheci-
mento é construido de forma coletiva, por meio da interacdo social.

Tamires relata que no inicio teve dificuldades para entender os pilares do
programa, mas que, com o tempo, foi compreendendo a conexdo entre ensino,
pesquisa e extensdo. Essa trajetéria evidencia a formacdo como um processo,
marcado por avancos, dividas e descobertas. A atuacdo em projetos de edu-
cacdo ambiental € um exemplo claro da materializacdo do tripé em uma prética
transformadora e significativa.

Claudia, por outro lado, problematiza a necessidade de maior didlogo e
feedback entre bolsistas e coordenacdo. Ela menciona que as demandas do pro-
grama, por vezes, se sobrepdem a escuta, e isso pode enfraquecer o potencial
formativo da experiéncia. Essa critica aponta um desafio importante: a indissocia-
bilidade também exige relacdes horizontais e escuta ativa, elementos fundamentais
na pedagogia freiriana.

A prética dos bolsistas no PIBID Ciéncias Sociais revela que a indissociabili-
dade entre ensino, pesquisa e extensdo é possivel quando hé articulagcéo efetiva
entre os atores e valorizacdo das experiéncias locais. Ao se inserirem em con-
textos desafiadores como a EJA e a escola plblica amazdnica, os licenciandos
vivenciam na prética o que Freire chamou de “educacdo como ato politico”. No
entanto, a poténcia do programa sé se realiza plenamente quando ha mediacdo
sensivel, didlogo horizontal e acompanhamento constante.

CONSIDERACOES FINAIS
Este estudo analisou a contribuicdo do Programa Institucional de Bolsas de

Iniciacdo & Docéncia (PIBID) em Ciéncias Sociais na Escola de Aplicacdo da UFPA.
O objetivo principal foi compreender como o programa ajuda a consolidar a
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identidade docente e a fomentar as préticas pedagdgicas inovadoras na educa-
cdo basica. Os achados, baseados nos relatos das bolsistas Nathalia Marques,
Tamires Silva e Claudia dos Santos, reiteram a relevancia do PIBID. As anélises
indicam que ele atua como um catalisador fundamental na construcdo da identi-
dade profissional docente, oferecendo uma imersdo prética na realidade escolar
que vai além da teoria académica.

O PIBID mostra-se um espaco frutifero para o desenvolvimento de compe-
téncias criticas reflexivas e interativas, essenciais para a docéncia atual. Os dados
coletados confirmam a indissociabidade entre ensino, pesquisa e extensdo no dia
a dia dos bolsistas, afirmando o PIBID como um laboratério de préxis pedagé-
gicas. A inferpretagdo dos resultados valida o sucesso em alcancar os objetivos
propostos, demonstrando o impacto substancial do programa na formacéo inicial
de professores de Ciéncias Sociais.

As conclusdes deste trabalho apontam contribuicdes relevantes para a
formacdo docente e as politicas educacionais, especialmente na Amazénia. Ao
evidenciar o pepel transformador do PIBID na construcdo da identidade e no
desenvolvimento de competéncias cruciais, este estudo reafirma a importancia de
programas que conectem teoria e prética desde o inicio da graduacéo. O caréter
inédito deste olhar sobre o PIBID na Escola de Aplicacdo da UFPA, tanto no con-
texto amazénico quanto na Educacdo de Jovens e Adulios (EJA), como ilustrado
pelas experiéncias das bolsistas, sublinha a relevancia de investigacées que se
aprofundam nas particularidades regionais.

O impacto potencial deste estudo reside na consolidacdo da compreenséo
do professor como agente transformador social, capaz de atuar em contextos
de alta vulnerabilidade, como o da EJA na Amazdnia. A indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, vivida pelos bolsistas, fortalece e estreita a relacéo
entre universidade e escola, elementos vitais para o avanco da educacdo brasi-
leira, sobretudo em regides com desafios sociambientais marcantes. Esta pesquisa
mostra como o PIBID ndo apenas forma docentes, mas forja sujeitos capazes de
resistir, transformar e reinventar a educacéo popular.

A partir dos achados e das implicacées identificadas, sugerimos aprofun-
dar a compreensdo sobre a formacéo docente no PIBID por meio de pesquisas
complementares. Propomos estudos longitudinais para acompanhar a trajetétia
profissional de egressos, avaliando o impacto de longo prazo. Também reco-
menda-se ampliar a amostra, incluindo professores supervisores, coordenadores
pedagdgicos e os prépios alunos da educacdo baésica, para uma anélise mais
completa dos efeitos do programa.
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Outros caminhos futuros incluem investigar a aplicacdo de metodologias
inovadoras e tecnologias digitais pelos bolsistas, considerando as especificidades
de cada regido, e explorar as particularidades da formagdo docente no PIBID em
diferentes areas de conhecimento, comparando desafios e contribuicées. Esses
percursos investigativos t€m o potencial de enriquecer o debate académico e sub-
sidiar a formulacdo de politicas publicas mais eficazes para a formacédo docente
no Brasil. Como sementes lancadas no solo fértil da Amazdnia, os PIBIDianos culti-
vam uma docéncia, sensivel e capaz de transformar a escola pdblica em ferritério
de emancipacdo e dignidade.
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PAULO FREIRE PARA CRIANGCA: POSSIBILIDADE DE
ALFABETIZACAQO E LETRAMENTO NO MUNICIPIO DE
BREVES - MARAJO

Solange Pereira da Silva’

RESUMO

O presente artigo é resultado das experiéncias do subprojeto intitulado Préticas
pedagdgicas inovadoras no reforco de alfabetizacdo das séries iniciais do Ensino
Fundamental a partir da abordagem freireana. O subprojeto foi aprovado pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia da Universidade Federal do
Para, no Campus Universitario do Marajé Breves, do curso de Pedagogia, vinculado
a Faculdade de Educacdo. Fundamentada na concepcédo problematizadora e do uso
de palavras geradoras, buscou-se articular o conteddo de alfabetizacdo ao universo
social em que as criangas estavam inseridas. Para esse estudo, formula-se a seguinte
questdo: Como foram planejadas e desenvolvidas as metodologias de ensino e
aprendizagem de base freireana para os anos iniciais? O trabalho tem por objetivo
descrever e analisar as metodologias de ensino e aprendizagem com base na con-
cepcdo libertadora freireana que nasceu da intersecdo entre o didlogo e o desejo de
transformacdo social. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, sustentada pela revisao da
literatura, descricao e anélise das acdes desenvolvidas através das acdes pratica dos
bolsistas envolvidos, documentado através dos relatérios, e uso das fotografias utili-
zadas do espaco social. Os resultados indicam que aprender a ler, escrever e pensar
a partir do lugar é essencial para alfabetizacdo e letramento, pois, desvincula as
criancas das pseudos palavras sem significados sociais, desenvolve a oralidade e o
desejo das criancas em escrever as suas histérias; estimula a crianca a compreender a
importancia social e cultural do lugar, articuladas aos conteidos da alfabetizacéo, tais

1 Docente da Faculdade de Educacdo e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Pard — UFPA.
Campus Universitario do Marajé-Breves. E-mail: solangesilva@ufpa.br
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como o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, e as correspondéncias grafemas
e fonemas, e a apropriacdo da leitura e escrita em contextos sociais.
Palavras-chave: Freire, Alfabetizacdo, Palavras Geradoras, Ler e Escrever,
Pedagogia.
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INTRODUGAO

A proposta de pensar um projeto de alfabetizacdo e letramento norteada
pela concepcao de Paulo Freire (1985) foi motivada por um profundo desejo e
esperanca de contribuicdo para os processos de alfabetizacdo das criancas, matri-
culadas nas escolas do municipio de Breves, localizado na llha do Marajé. Apds
a pandemia do Covid 19, os indicadores da educacdo do

municipio de Breves, colocaram em evidéncia aspectos da reprovacdo e
evasdo das criancas matriculadas no bloco de alfabetizacio ao final do terceiro
ano, no campo e na cidade.

Um estudo realizado por Silva (2021) mostrou que entre 2012 a 2019 nas
séries iniciais de 1° ao 5° ano foram reprovados 37.899.4 criancas. Essa realidade
evidenciada, vém sendo problematizados em outros estudos mais recentes, tais
como, o Relatério do Tribunal de Contas dos municipios do Estado do Para (2023,
p.11) que aponta o baixo fluxo de aprovagcdo em decorréncia das altas taxas de
reprovacdes e de abandono, na qual, vem colocando os municipios da llha do
Marajé com os piores indice do indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica.

A realidade estudada por Silva (2021), apontava para emergéncia do
municipio em repensar a oferta educacional do municipio a partir de maiores
investimentos na estrutura fisica, formacdo continuada, recursos pedagdgicos,
acompanhamento pedagdgico, que promovesse a “superacdo de préticas peda-
gbgicas guiadas por um senso comum [..] comprometida com a ampliacdo das
méximas possibilidades de formac&o [..] considerando o conhecimento cientifico
fundamental para o desenvolvimento do trabalho educativo”(Silva, 2021,p.299).

Diante das questdes apresentadas, o desenvolvimento e execugdo do
subprojeto de alfabetizacao, intitulado “Préticas Pedagdgicas Inovadoras no
Fortalecimento do Processo de Alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”, aprovado pelo PIBID/UFPA ano 2022 a 2024, elegeu como plane-
jamento das acdes cotidiana, o uso de palavras geradoras, retiradas do contexto
social em que residiam os alunos da Escola Campo, configurando assim, como
um repertério de simbolos que favoreciam a leitura das palavras dos diversos
espacos geogréficos.

A palavra em Freire (1987) é afirmacdo da existéncia e nela constituem-se o
existir humano, o reencontro de si mesmo, pois, promove o didlogo e se articula
para a construcdo de um mundo social, de afeto, de profundo reconhecimento
do outro. Desse modo, o uso da palavra geradora, para alfabetizacdo de crianca,
representa o processo de articulagdo do universo das palavras localizadas no

N 2¢: [



X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

Norte

meio cultural e social dos alunos, permitindo assim, extrair vocabularios com pos-
sibilidade fonémica e carga seméantica, ou seja, compreender os significados da
palavras, do lugar, para depois desenvolver juntos com os alunos a capacidade
de identificar, pensar, comparar os sons das palavras, a grafia, e assim ampliar o
vocabulario, para aprender a ler e escrever.

A busca por palavras do lugar, possibilita ao educador articular os con-
teldos da alfabetizagdo, desenvolvendo um profundo didlogo com as criancas,
para articular aos processos de ensinar a ler e escrever as criancas que ainda
ndo se apropriaram do sistema alfabético, produzindo assim uma conexdo com
a realidade social que extrapola a habilidade de ensino da técnica de alfabetizar.
(FREIRE, 1987, 1992, 1996, 2000).

Desse modo, o subprojeto em questdo, teve por objetivo aproximar os bol-
sistas e colabores do curso de Pedagogia do universo da sala de aula e construir
metodologias de leitura e escrita a partir de palavras geradoras, baseada na adap-
tacdo da concepcao freiriana de alfabetizacdo, que ultrapassa a mera transferéncia
de conteldo, estimulando o processo de conscientizacdo da realidade social, o
desenvolvimento da oralidade, o respeito, a escuta, e a relacéo dialdgica entre o
ensino e aprendizagem.

Dentre as metas e seus respectivos indicadores de acompanhamento para
execucdo do subprojeto, destacam-se trés metas: a) a necessidade de aproximar
os licenciandos do curso de pedagogia do campo de atuacéo; b) a contribuicdo
para a formacdo inicial dos alunos/as acerca da alfabetizacdo e letramento das
criancas nos anos iniciais em uma perspectiva freiriana; c) promover a elevacéo
do nivel de conhecimento da formacao académica dos alunos sobre alfabetizacdo
e letramento.

O subprojeto estd vinculado ao curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo e Ciéncias Humanas que foi aprovado pelo Edital n° 04/2022 — da
PROEG/UFPA e compdem o Programa Nacional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia,
financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES que tem por finalidade “fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para
o fortalecimento da formacédo de docentes em nivel superior e para a melhoria
de qualidade da educacédo baésica piblica brasileira. coordenacéo de aperfeicoa-
mento de pessoal de nivel superior”. (Brasil, 2022, p.1)

Para esse fexto, busca-se descrever e analisar as metodologias de ensino
e aprendizagem com base na concepcdo libertadora freireana, que nasceu da
intersecdo entre o didlogo e o desejo de transformac&o social, tem por objetivos,
refletir sobre a importéncia do uso de palavras geradoras para o processo de

I 2o+ [



X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

Norte

ler, escrever e pensar o mundo; descrever como as criangcas que nao sabiam ler
escrever estabeleceu conexdo com a leitura de mundo a partir da adaptacdo do
método freiriano.

O texto apresenta esta infroducdo, o resumo teérico, a sintese metodold-
gica, as discussdes e resultados da pesquisa, seguido das consideracdes finais.

METODOLOGIA

O estudo esté baseado na concepcdo tedrica da pedagogia libertadora pro-
posta por Freire (2001) que foi elaborada a partir da problematizacéo, do didlogo,
da relacdo social para uma posterior elaboracdo e reelaboracdo do conheci-
mento. Para Freire, a investigacdo é construida através de “um esforco comum
da consciéncia da realidade e, autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de
partida do processo educativo, ou da acéo cultural de caréter libertador”. (Freire,
1982, p. 117).

A investigacdo “[..] no sentido etimoldgico da expressdo, tem de consti-
tuir-se na comunicacdo, no sentir comum uma realidade que ndo pode ser vista
mecanicistamente compartimentada, simplistamente bem “comportada”, mas, na
complexidade de seu permanente via a ser” (Freire, 1982, p. 118), ou seja, alfabe-
tizacdo de uma crianca representa a apropriacdo do conhecimento sistematizado
que dialoga com o conhecimento sistematizados e os saberes da experiéncia, da
cultura.

Para construcdo do texto, utilizou-se da pesquisa qualitativa por compreen-
der os fenémenos investigados em seus contextos naturais, sendo a interpretacéo
e anélise detalhada da experiéncia vivida pelos sujeitos envolvidos (Bogdan;
Biklen, 1994). O trabalho também se aproxima dos elementos da pesquisa-acéo,
por entender a partir de Thiollent (2011), que esse processo ocorre quando os
pesquisadores realizam a pesquisa em um ambiente onde s&o participantes ativos
que levam a transformacdes dentro do ambiente enquanto coletam dados para a
anlise.

Os dados utilizados para a construcao do texto, foram coletados na trajetéria
da execucdo do subprojeto, a partir dos registros diérios na sala de atendimento
do PIBID, relatérios mensais e relatério final do subprojeto, além de reunides de
avaliagdo das atividades ao longo de sua execugdo. Também foram considerados
os registros de atendimento semanal com criancas com idades entre 8 e 11 anos
com uso de palavras geradoras.
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REFERENCIAL TEORICO

O processo de alfabetizar e letrar criancas, orientada pela concepcéo de
alfabetizacdo de Paulo Freire, a partir do uso das geradoras, exige o didlogo e
respeito da dindmica social e cultural dos sujeitos, e tem a finalidade de promo-
ver o afo de criacdo e recriacdo do conhecimento a ser apropriado. Com base
em Freire (1989) alfabetizar uma crianca é uma das tarefas essenciais do sistema
de ensino, sendo a escola publica o lugar de apropriacdo do conhecimento sis-
tematizado, que deve interagir com as vivéncias das criancas e os saberes das
experiéncias, para promover a reflexao e transformar em aprendizado.

Desse modo, organizar as metodologias de ensino a partir do uso das pala-
vras geradoras, fortalecem a perspectiva de que as criancas aprendem com as
conexdes realizadas com a cultura, com o ferritério, com os elementos do espaco
geogréfico habitado, presentes em sua realidade social, e ao realizarem leituras
da realidade social, revelam niveis de conhecimentos relevantes e significativos na
sala de aula, e evidenciando niveis de interacdo e interlocucdo das criancas, que
sdo os modos de perceber, de sentir, de viver, de conviver de conhecer e de
pensar o mundo, que se constituem nas situacdes de sala de aula.

O afo de ensinar a ler e escrever se fundamenta em um profundo diélogo,
que afravessa a perspectiva de alfabetizacdo da técnica de ler e escrever. Na sala
de aula, o professor deve ensinar, esclarecer, e ndo ocultar ou disfarcar, enten-
dendo que a crianca é capaz de ler e escrever, como afirmava Freire (1989, p.13)
“a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica
a continuidade da leitura daquele [...]". Este movimento, em termos pedagdgicos,
integra o habitus e a possibilidade da inferacdo da palavra com o mundo sempre
presente.

Nessa perspectiva, entdo, o professor aprende a ouvir a crianca e mais
do que ouvir passa a entender o que a crianga tem a dizer, pois a escrita e a
leitura da crianca se realizam em contexto real, em reconhecimento do outro
e de si, ganhando forca na correspondéncia e nos registros das experiéncias.
Pedagogicamente, é fundamental considerar que a alfabetizacdo e letramento das
criancas devem avancar nesse conteldo prescritivo, que ndo permite considerar
outras possibilidades de leituras.

A luta pela alfabetizacéo das criancas na Idade Certa no Brasil deve avancar
nesse processo de cristalizacdo da linguagem neutra, que oculta, que provoca
conflitos ndo somente de ordem cognitiva, mas também de ordem social e polf-
tica. Pensando na realidade do Marajé, se questiona quem sdo as criancas que

N 2<¢ [



X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

Norte

avangam na escolarizacdo, mas ndo sabem ler e escrever, interpretar o mundo?
Quais serdo as chances de continuar seus estudos? Freire (1989, p.13) defendeu
“a alfabetizacdo de adultos e a pés-alfabetizacéo, a servico da reconstrucao nacio-
nal, que confribuam para que o povo, tomando mais e mais a sua Histéria nas
maos, se refaca na feitura da Histéria. Fazer a Histéria é estar presente nela e ndo
simplesmente nela estar representado”.

Nesse sentido, a alfabetizacdo das criancas, também deve ser compreendida
como um ato politico de comprometimento com o processo de aprendizagem da
escrita e da feitura da palavra, como expressa Freire (1989). A diferenca desse
enfoque da alfabetizacdo de adultos para a alfabetizacdo das criancas é que, os
curriculos, a organizagdo do trabalho pedagdgico dentro das escolas, devem
assumir que ensinar a linguagem escrita ndo ocorre de forma independente da
constituicdo social. O trabalho inicial da leitura e da escrita emergem da relacéo
constante entre o pensamento e linguagem, nos processos de “leitura” “releitura”
da “escrita” e “reescrita” da realidade, em um ato continuo e aprofundado do
mesmo afo de conhecimento iniciado na alfabetizacdo, (Freire, 1989).

Com base no método de alfabetizacdo produzido por Paulo Freire, o domi-
nio da leitura e escrita como instrumento para conscientizacdo, constituiu-se como
uma filosofia da educacdo do que propriamente um método. Rompe, segundo
Branddo (2017,0.15) “com a cartilha, produzida a partir de um saber abstrato, pré-
fabricado e imposto. E uma espécie de roupa de tamanho dnico que serve pra
todo mundo e para ninguém”, ou seja, historicamente, o nicleo da alfabetizagdo é
uma fala que virou escrita, “uma fala social que virou escrita pedagégica de forma
mecénica, imagina a crianca e adolescente repetindo vérias vezes: Eva viu a uva.
A ave é do Ivo. (Branddo, 2017,p.15).

Esta € uma das razdes pelas quais a elaboracao freiriana é fundamental, pois,
se constrdi a cada vez que ele é coletivamente utilizado por educadores e edu-
candos. De acordo com Brandao, a primeira etapa pedagdgica de construgdo do
método foi chamada por Paulo Freire de varios nomes semelhantes: “levantamento
do universo vocabular” (em Educagdo como prética da liberdade), “descoberta
do universo vocabular” (em Conscientizacdo), “pesquisa do universo”.

A ideia central é que existe um universo de fala da cultura da gente do
lugar, que deve ser sistematizado por meio da pesquisa de campo. Com base
em Branddo (2107), destaca-se que o trabalhado desenvolvido pela equipe do
PIBID ndo se configura como uma pesquisa com rigor cientifico, trata-se de um
levantamento de palavras, registradas por meio da fotografia dos diversos espa-
cos geogréficos ja conhecidos pelas criancas, que foram utilizadas como palavras
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geradoras para o desenvolvimento de atividades diversificadas para alfabetizar.
Para tanto, orientou-se a sistematizacdo do planejamento para alfabetizacdo das
criancas, a partir do levantamento das “palavras” do lugar, configurando assim
como um repertério dos simbolos através das quais os educandos passam para
as etapas seguintes, por meio do aprendizado da palavra geradora e de leitura
da realidade social.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os processos escolares de alfabetizacdo ocorrem a partir do ensino e
aprendizagem. Esse processo ndo pode ocorrer de forma desarticulada dos
conhecimentos da psicologia, da linguistica, da psicolinguistica, da sociologia, da
arte, da vida social e cultural, expressados por autores como Soares (2021), Freire
(1987) e Cagliari (1989). Alfabetizar ndo implica obviamente somente a aprendi-
zagem da escrita e lefras isoladas, implica, mais profundamente, uma forma de
inferacdo com o outro, o que se pretende ensinar “ndo é ainda uma compreens&o
profunda da realidade que se estd analisando, mas desenvolver aquela posicdo
curiosa, estimular a capacidade critica dos alfabetizandos enquanto sujeitos do
conhecimento, desafiados pelo objeto a ser conhecido” Freire (1987,p.13.)

Foi exatamente pensando nessa experiéncia de articular a curiosidade e
capacidade de pensar e desenvolver a oralidade, a escrita e leitura de mundo,
que foi desenvolvido o planejamento de alfabetizacdo de criancas com faixa eté-
ria de 08 a 13 que estudam em turmas de 3°, 4° e 5° ano da Escola Manoel
Sena, pelos bolsistas do Pibid/UFPA do curso de Pedagogia. A primeira atividade
do grupo de bolsistas, apds as discussdes tedricas que envolveu autores como
Soares (2021), Cagliari (1998) Freire (1987) sobre alfabetizacéo, letramento e lei-
tura de mundo, foi a realizacdo da pesquisa de campo, na cidade de Breves, e
sobretudo o bairro em que a escola estava inserida.

A finalidade desta tarefa era fotografar os diferentes espacos, tais como
objetos dos supermercados, pracas, ruas, igrejas, rios que cortavam a cidade,
comércios, dreas de lazer, os lixdes, as feiras, para definir um conjunto de palavras
geradoras, que poderia possibilitar os processos de leitura da realidade, promo-
ver a oralidade e desenvolver atividades de escritas e reescritas. As etapas do
projefo a partir das orientagdes foram: Etapa de Investigacdo, foi a selecdo das
fotografias, para a escolha das palavras, e organizacdo do Mural, apresentado
abaixo
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Imagem 1. Mural de Palavras Geradoras:

Fonte: Pibid — 2022-2024.

A Etapa de Tematizacdo significou momento da tomada de consciéncia do
lugar, a partir das fotografias, ou seja, as criancas percorriam a exposicdo do
mural de fotografias do lugar, na sequéncia, os bolsistas faziam as perguntas, se
eles conheciam o lugar fotografado? Estimulavam a a descrever o que estavam
vendo, o que a fotografia mostrava? O que serd que ela quer dizer? Com o que
é que parece?

Nesse momento, eram registradas as histérias em que as criangas contavam
associando as fotografias, entre esses relatos destaca-se alguns bem emocionan-
tes tais como:

Quadro 01 — Relatos das criancas

Histéria das Criancas Novas palavras

— Essa é a batedeira de acai da Dona Maria. Todos os dias meu
pai compra aga.

: . . \ . Batedeira — Maria — dinheiro —
— Nés gostamos muito de agai, mas as vezes o pai ndo tem i

At Agua — pai
dinheiro para comprar. 9 P
— L& em casa, a mde coloca dgua no acaf para render.
— Olha, é o correio. A minha mée vai todo més buscar a bolsa
familia. L& em casa, todo mundo recebe o dinheiro.
— Eu néo gosto de ir I4. Muita gente. Fico cansado de esperar. A Mé&e — bolsa — familia — casa —
mde fica sem paciéncia. Mas a gente quer o dinheiro. mundo - paciéncia

— Eu ainda néo entrei I& dentro. Mas o meu pai vai buscar o
bolsa familia.

— A melhor farinha é a da feira. Meu pai compra sempre. Um é

tdo bom acai com farinha e mortadela.

— Meu pai fraz farinha da estrada. Meu avé sabe fazer farinha. felB e TonRIs g monadsiass
esfrada — avé — peixe

— Eu gosto de farinha com agai e peixe frito. Eu sé como se fiver

agar.

Fonte: Relatério Pibid — 2022-2024.
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Apds os didlogos, iniciava-se a Etapa de Problematizagdo, ou seja, o
momento em que os bolsistas, desafiavam e inspiravam as criancas a produzir a
histéria, escrever como sabiam.

As criancas ficavam tdo empolgadas para realizarem a escrita, que ndo ques-
tionavam a prépria condicdo de ndo saber escrever convencionalmente. Através
das palavras geradoras (Freire, 1980) coletadas em diversos espacos geograficos
culturais da cidade, as criancas aprendiam o repertério de palavras que facilitava
a leitura da palavra, a leitura de mundo e posteriormente realizavam a escrita, e
na sequéncia, eram estimuladas a conhecer novas palavras, coletadas a partir das
suas histérias, como mostra o quadro O1.

A construcdo de texto a partir das palavras geradoras, uma vez trabalhados
as diferentes possibilidades com as criancas com as palavras geradoras e o reco-
nhecimento do sistema alfabético, o reconhecimento do som, inicia o processo
de leitura das frases simples e complexas, lembrando sempre de iniciar com um
texto construido a partir da palavra geradora.

Ressaltamos que, todas as imagens representam um conjunto de signos que
provocam, aos olhos das criancas, uma significativa relacdo sujeito-objeto, esti-
mulando as possiveis respostas ao que o objeto representa para o seu convivio
social, seja, porque as criancas sabem localizacdo do espaco em que reside, ou
porque, consome o alimento representado pela imagem, ou consegue relacionar
ao seu conhecimento de mundo.

Situagdes como essas, que parecem simples, mas que fem grande rele-
vancia para o processo de alfabetizacdo das criancas, pois estimulavam a se
apropriarem dos diferentes lugares expostos nas fotografias, e permitia a apropria-
cdo dos contelidos da alfabetizacdo e das formas culturais e simbdlicas do lugar,
do seu cotidiano.

CONSIDERACOES FINAIS

Registra-se que, em toda a trajetéria do Pibid/Breves/2022-2024, exigiu-se
um esforco de articulagdo entre pesquisa, ensino e extensdo, para alcancar as
metas previstas. O subprojeto atendeu um total de 80 criancas na Escola - Campo.
A releitura do método de alfabetizacdo de Paulo Freire (1980) como proposta
metodoldgica, para alfabetizar criancas que ndo sabia ler e escrever com fluén-
cia, foi bastante significativa, porque buscou valorizar a oralidade das criancas,
articulando ao conhecimento sistematizado da alfabetizacdo, a partir de situacdes
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reais e significativas para as criancas que estavam em sala de aula, e ndo sabiam
ler e escrever.

No processo de alfabetizagdo, assim como em outras préticas pedagdgi-
cas, € preciso favorecer a aproximacdo da realidade da crianca com o processo
de ensino, num ambiente escolar para alfabetizar a crianca conscientizando-a do
empoderamento que a apropriacdo da linguagem escrita lhe proporciona. Freire,
compreende os processos de alfabetizacdo e de educacéo do ser humano como
prética de liberdade e considera que o didlogo é fundamental para a transforma-
cdo da propria realidade.

Ressalta-se que aprender a ler e escrever €, antes de tudo, aprender a ler o
mundo, o que permite ao ser humano constituir-se e compreender-se socialmente
por meio da linguagem (FREIRE, 1989). A apropriacdo da leitura e a escrita permi-
tem ao ser humano participar de forma mais plena na sociedade. Desse modo, é
possivel reafirma que o uso da palavra geradora associada a fotografia, permite
ao professor alfabetizador, estimular os alunos a linguagem oral, desenvolver o
reconhecimento da leitura e da escrita, tendo como ponto de partida, o confexto
sécio-histérico apresentado, para posteriormente, trabalhar a identificacdo das
letras, das silabas, manipulacdo dos sons, desenvolvimento da consciéncia fono-
l6gica, leitura dos textos simples e complexos.

Conclui-se que, a nossa experiéncia foi significativa para formacdo dos bol-
sistas discentes de pedagogia e professores envolvidos, cumpriu nossos objetivos
definidos no subprojeto, pois permitiu conhecer, estudar, interagir com o universo
escolar, a partir de um conjunto de préticas pedagdgicas sobre alfabetizacio.
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DA RE§ISTI§N(;IA A CORRESPONSABILIDADE:
EXPERIENCIAS ETICO-POLITICAS DO PIBID COM
FUTEBOL NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Andreia Dias Eustadquio

INTRODUGCAO

A persistente desigualdade de género nas estruturas sociais e nas aulas
de Educacio Fisica ainda representa um dos desafios mais sensiveis da pratica
docente. Apesar de avangos nas politicas pulblicas e nos marcos legais que
promovem a inclusdo, as préticas corporais escolares continuam a reproduzir
silenciamentos e exclusdes, sobretudo em modalidades historicamente associadas
a masculinidade normativa, como o futebol (Goellner, 2013; Bandy, 2021; Correia
et al., 2016).

As estratégias pedagdgicas ainda atreladas a reproducdo de cddigos
esportivos tradicionais demonstram-se insuficientes para instaurar espacos de par-
ticipacdo equitativa, especialmente para as meninas, perpetuando hierarquias e
obliterando singularidades (Devide et al., 2011). Nesse cendrio, este estudo pro-
pde deslocamentos didéticos que desafiam as normativas instituidas, assumindo o
esporte como campo de formacdo ética, cultural e politica. A presente pesquisa
teve como objetivo compreender de que forma as préticas com o Fitbol Callejero!
e o Futebol Generificado?, organizadas a partir de mediagdes pedagdgicas inten-
cionais, podem tensionar normas de género excludentes e ampliar as formas de
pertencimento e participagdo nas aulas de Educacéo Fisica.

A escolha do futebol como fio condutor da intervencdo néo foi casual.
Inspirada na concepcdo freiriana de préxis como acéo-reflexdo transformadora

1 Video sobre o Fitbol Callejero https://www.youtube.com/watch?v=KKBOV8FVofg

2 Video explicativo sobre o que é Futebol Generificado: https://youtu.be/scthzSZonal?si=O5F|sf
VIbDais_0a
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(Freire, 1987), essa escolha se articula ao reconhecimento da centralidade do
futebol na cultura brasileira, a0 mesmo tempo em que expde seus mecanismos
de exclusdo. Ao provocar deslocamentos nas regras tradicionais do jogo e pos-
sibilitar a escuta, a negociagcdo coletiva e a expressdo corporal, instauramos um
campo de corresponsabilidade pedagdgica, em que professores(as) e estudantes
se constituem como sujeitos de um processo educativo critico, situado e éfico.

Nesse processo, Freire (1987) nos oferece um referencial para pensar a
mediacédo pedagdgica como um ato politico e ético, em que o didlogo se constitui
como prética fundante da educac&o. Para Freire, ensinar exige compromisso com
os sujeitos concretos da aprendizagem, com sua dignidade e com a transforma-
cdo de suas condicdes de vida. Ao compreendermos o jogo como linguagem e
como situacdo de encontro, assumimos que a préatica pedagdgica ndo se limita a
transmissdo de conteldos ou a normatizagdo de condutas, mas deve criar espacos
de problematizacdo, escuta e reconhecimento mdtuo. O futebol, nesse contexto,
é mobilizado como dispositivo ético-politico, capaz de provocar a consciéncia
critica sobre desigualdades naturalizadas, imputar valores como solidariedade,
cooperacao e respeito, e favorecer a reconstrucdo coletiva das normas de convi-
véncia. Assim, a mediacdo docente deixa de ser apenas reguladora e passa a ser
germinadora de sentidos, na medida em que possibilita que os estudantes leiam o
mundo e comecem a reescrevé-lo a partir de suas vivéncias corporais e afetivas.

A experiéncia foi sustentada por dois pilares tedrico-metodoldgicos prin-
cipais: (1) os aportes da semidtica-pragmaticista de Charles Sanders Peirce, que
concebe a aprendizagem como processo de significacdo; e (2) os estudos de
género de Judith Butler, que nos ajudam a compreender as normatividades que
atravessam as préticas esportivas escolares. A esses aportes se soma o referencial
de Paulo Freire, que nos inspira a pensar o corpo-movimento e o jogo como lin-
guagens de didlogo, reconhecimento e transformacao social.

Nesse horizonte, a contribuicdo da semidtica permite compreender o corpo
em movimento como signo, isto € como experiéncia que produz sentido na
relagdo com o outro, com o ambiente e consigo mesmo. A aprendizagem, nessa
perspectiva, ndo se reduz a aquisicdo de saberes, mas se configura como a
atualizacdo continua de signos que emergem nas situagdes vividas, no gesto
expressivo, na hesitacdo, no passe, no conflito, no siléncio ou na mudanca de
conduta. Cada experiéncia corporal, com inspiracdo na semidtica peirceana
(Peirce, 1990), carrega em si uma dimensdo estética (a qualidade sensivel do
gesto), uma dimens&o ética (o confronto com a resisténcia do outro e do mundo)
e uma dimens&o politica (a interpretacdo que reorganiza o vivido e o projeta em
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significados compartilhados). Assim, o jogo torna-se um campo de emergéncia
de signos, e a aula de Educacdo Fisica, um espaco fecundo de producdo de
mdltiplas significacdes.

Inspirados nessa abordagem, Leitdo, Betti e So (2025) propdem a metéfora
da “camada dos conteldos”, que permite visualizar o ensino como uma estru-
tura em camadas sobrepostas de significacdo: o jogo, o espaco, as relacdes, as
regras e os temas contemporaneos formam diferentes niveis de interpelacdo do
contetdo escolar.

No contexto da Educacéo Fisica, essas camadas se atualizam nas situacdes
de movimento e nas interagdes coletivas, inserindo o corpo-movimento em um
campo de linguagem. O gesto do aluno, a decisdo tatica, a negociacdo de papéis
ou o posicionamento espacial carregam signos que comunicam, assim como, sig-
nificam a experiéncia vivida, tensionando e reconfigurando sentidos previamente
naturalizados. Nesse processo, a prética docente ndo se limita a instrucdo, mas
atua como mediacdo signica, que articula o vivido a reflexdo e ao saber escolar.
O corpo-movimento, entdo, é uma linguagem que ensina, que interpela, produz
diferenca e convoca a escuta ética e politica do outro.

Nesse entrelacamento entre linguagem e corpo-movimento, a performati-
vidade de género, conforme formulada por Butler (2003), oferece uma chave
analitica para compreender como os gestos, cédigos e normas que regulam as
préticas esportivas escolares ndo sdo neutros, mas constituem reiteradas per-
formances normativas que moldam o que pode ou ndo ser reconhecido como
pertencente, vélido e digno de atencdo no jogo. Para Butler (2019) o corpo é
também linguagem, um campo de atualizacdo e deslocamento de normas que
organizam as identidades e os modos de existir.

Ao inserir no jogo regras que tensionam a distribuicdo tradicional de papéis,
como a exigéncia de validacdo de gols pela participacdo das meninas ou a recon-
figuracdo dos critérios de pontuacdo, a intervencéo pedagdgica atua diretamente
sobre os regimes de visibilidade e reconhecimento, desestabilizando a normati-
vidade de género e instaurando brechas para a emergéncia do dissenso. Esses
deslocamentos, muitas vezes acompanhados por desconfortos e resisténcias,
funcionam como acontecimentos ético-politicos, nos quais a escuta do outro,
a percepcdo de desigualdades e a necessidade de renegociacdo coletiva das
regras fornam-se matéria formativa. Nessa perspectiva, a performatividade néo
apenas denuncia as exclusdes naturalizadas, mas também se abre a criacdo de
novos possiveis, experiéncias nas quais o jogo se converte em territério de reco-
nhecimento, partilha e reinvencdo ética da convivéncia escolar. As préticas com
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o Fuatbol Callejero e o Futebol Generificado configuraram-se como conteldos
que se inserem nestas dindmicas coletivas de significacdo e modos de habitar
o mundo. O primeiro, estruturado em trés tempos (negociacdo das regras, jogo
sem érbitro e avaliacdo coletiva), valoriza a corresponsabilidade, o respeito e a
solidariedade. O segundo, ao inverter femporariamente as assimetrias de género
no jogo, revela os efeitos das desigualdades e estimula a construcdo coletiva de
novas normas. Ambos tensionam a |6gica meritocrética e individualista do esporte
tradicional, propondo uma pedagogia orientada pela ética da partilha, da escuta
e da justica.

Ao entrelacar jogo, ética e alteridade, as préticas aqui analisadas contribuem
para a construcdo de uma escola mais justa, dialégica e comprometida com a
pluralidade de saberes, corpos e vozes. Esta experiéncia foi protagonizada por
uma bolsista vinculada ao PIBID, que, em didlogo com seu professor supervisor
e com o orientador, planejou, conduziu e avaliou todas as etapas da infervencéo
pedagdgica. Essa condicdo formativa nos permite afirmar que a prética docente,
desde a formacéo inicial, pode ser espaco de autoria critica, sensibilidade politica
e reinvencdo dos saberes escolares.

METODOLOGIA

Esta pesquisa tem caréter qualitativo e interventivo, fundamentada na pes-
quisa- intervencdo pedagdgica com inspiracdo critico-dialégica (Damiani et al,,
2013; Franco, 2016). Nesta acepgdo, considera-se que a escola é espaco vivo de
producdo de sentidos e que a intervencdo pedagdgica ndo apenas observa os
fendmenos, mas também atua sobre eles, mobilizando reflexdes e transformacdes.
Neste sentido, conforme inspiracdo freireana, tal abordagem coloca o processo
educativo como um espaco de didlogo, escuta e construcdo coletiva de saberes,
e, como destaca Franco (2016), assume que o conhecimento se constitui na praxis
situada, nas relacdes e conflitos vividos no cotidiano escolar.

A investigacdo foi realizada no PIBID vinculado a uma Instituicdo Federal do
Sul de Minas Gerais. A pesquisa envolveu professor supervisor da rede publica,
bolsistas e estudantes do Ensino Fundamental (4° ao 7° ano). As intervencoes
ocorreram em duas escolas plblicas do Sul de Minas Gerais, com cerca de 200
estudantes, ao longo de seis aulas.

A producdo de dados foi conduzida por meio de mdltiplos instrumentos:
registros em didrios de campo elaborados pela bolsista e pelo professor supervi-
sor, fotografias das aulas, rodas de conversa com os estudantes e relatos reflexivos
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dos docentes. A andlise foi orientada pelos principios da anélise com base herme-
néutica-dialdgica (Franco, 2016), com foco nos sentidos atribuidos pelos sujeitos
as vivéncias corporais e aos deslocamentos produzidos nas relacdes de género.
Como estratégias de validacdo, foram empregadas a triangulacdo de fontes e as
devolutivas reflexivas com o professor envolvido, nas quais os achados prelimi-
nares foram discutidos coletivamente, contribuindo para o aprofundamento e a
consisténcia das interpretacdes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para organizar os achados da pesquisa, estruturamos os resultados em trés
chaves analiticas: (1) Afetos em jogo, (2) Da resisténcia a escuta e negociacéo e (3)
Normatividades ético-politicas. Essa estrutura permitiu compreender os desloca-
mentos vivenciados ao longo da infervencdo com base nos niveis de experiéncia
sensivel, relacional e inferpretativa. O quadro a seguir apresenta exemplos concre-
tos das transformacdes observadas, demonstrando os deslocamentos estéticos,
éticos e politicos mobilizados nas aulas.

Quadro 1: movimento analitico da experiéncia®

Comentarios
Analiticos

A sensibilidade do
gesto (olhares, siléncios,
hesitacées) indica deslo-

camentos nas relacdes
afetivas no jogo.

Mobiliza¢do
Observada (Depois)

Indicio de Resisténcia

Chave Analitica (Antes)

Meninas excluidas das
jogadas ou isoladas na
quadra.

Meninas comegam a
reivindicar passes e
participacdo ativa.

Afetos em Jogo

O conflito e a resisténcia
geram fensionamen-

Da Resisténcia a Escuta
e Negociagdo

Rejeicdo a auséncia
de érbitro e regras
cooperativas.

Sugestdes autbnomas
de novas regras com
inclusdo.

tos que convocam a

negociagdo e reposi-

cionamento ético dos
sujeitos.

Normatividades
Etico-Politicas

Validag&o simbdlica

de falas excludentes

(‘menina no time, ndo
jogo').

Producéo de cartazes e
desenhos com men-
sagens de respeito e

igualdade.

A elaboracéo refle-
xiva das vivéncias se
transforma em normativi-
dade coletiva e ética de
convivéncia escolar.

Fonte: elaborado pelos autores.

3 Os registros iconogréficos da intervencdo (fotos das aulas e cartazes produzidos pelos

estudantes)  estdo

disponiveis  para

folders/116McaEpcQUitexk2elfYsgsfGTdrovj

consulta  no

drive:

hitps://drive.google.com/drive/
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A seguir, apresenfamos uma anélise de cada uma das chaves analiticas,
trazendo descricdes das préticas pedagdgicas, falas dos estudantes, e interpreta-
cbes baseadas nos referenciais teéricos da pesquisa, as quais foram registradas
em diérios de campo e registros audiovisuais. Essas anélises buscam compreender
como as infervencdes com o Fitbol .Callejero e o Futebol Generificado mobiliza-
ram sentidos, afetos e deslocamentos nas formas de participacdo e convivéncia
nas aulas de Educacdo Fisica.

Afetos em Jogo: a emergéncia de novos sentidos

A primeira entrada analitica da experiéncia refere-se ao domiio da qua-
lidade sentida, do possivel ainda ndo determinado, das afetacdes sensiveis e
espontdneas. Nas aulas de Educacdo Fisica, esse plano se manifesta nos gestos
expressivos, nas hesitacdes, nas explosdes de alegria ou frustracdo, nos siléncios
carregados de sentidos, nos olhares desviados ou nos sorrisos cimplices.

Durante as intervencdes* com o Fitbol Callejero e o Futebol Generificado,
os afetos emergiram como signos iniciais do processo de significacdo. No inicio
da experiéncia, era possivel perceber olhares de estranhamento, inquietacdes
corporais e reacdes ndo verbalizadas diante das regras propostas, especialmente
pela auséncia de éarbitro e pela obrigatoriedade da participagdo das meninas.
Esses afetos expressaram-se como sensibilidades, ainda ndo simbolizadas, mas
que jé& anunciavam o impacto da infervencdo no universo sensivel dos estudantes.

“Nao entendi por que tem que jogar sem juiz... vai dar briga” (Diério
de Campo bolsista, 2024).

“Mas fem mesmo que passar para as meninas?” (Diario de Campo
bolsista, 2024).

Essas manifestacdes, ainda que marcadas por incdmodo ou resisténcia ini-
cial, revelam uma dimensdo estética da experiéncia corporal: o corpo sente antes
de compreender, reage antes de racionalizar. Como aponta Peirce (1990), esse
primeiro momento é o plano daquilo que é sentido em sua intensidade, e ndo em
sua estrutura légica.

4 Os didrios de campo elaborados durante o processo de intervencdo, bem como os rela-
tos reflexivos dos docentes, podem ser acessados no drive: hitps://drive.google.com/drive/
folders/1TwVLPFLIDu808r_PHvKqE37uls9bn-Qg

I 25> [


https://drive.google.com/drive/folders/1TwVLPFLfDu8o8r_PHvKqE37uIs9bn-Qg
https://drive.google.com/drive/folders/1TwVLPFLfDu8o8r_PHvKqE37uIs9bn-Qg

X Encontro Nacional das Licenciaturas
X Seminério Nacional do PIBID

Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formag&o e valorizagdo docente?
n ISBN: 978-65-5222-086-8

Sudeste

A medida que as aulas avancavam, os registros comecaram a revelar peque-
nas inflexdes nesses afetos iniciais. Gestos de acolhimento, celebracdo de passes
entre géneros, risos coletivos apds jogadas inesperadas ou falas espontaneas
durante as rodas de conversa comecaram a emergir como sinais de uma abertura
sensivel ao outro.

“Deviamos dar um prémio para as meninas porque jogaram muito
bem” (Didrio de campo, bolsista 2024).

“Antes da prética eu ndo gostava de futebol, mas agora jogando até
que eu achei bem legal” (Didrio de campo, bolsista 2024).

Figura 1: Desenhos produzidos por estudantes do Ensino Fundamental anos iniciais

Fonte: dados da pesquisa.

Esses deslocamentos, ainda que incipientes, apontam para a mobiliza-
cdo formativa do jogo como campo de emergéncia de afetos compartilhados.
O corpo- movimento, nesse plano, ndo apenas executa, mas afeta e é afetado,
abrindo espaco para a producédo de um outro sensivel, um sensivel ético-estético,
como também destaca Freire (1987), ao tratar da educacdo como um ato de amor,
de didlogo e de acolhimento da humanidade do outro. Além da quadra, os efeitos
das intervencées transbordaram para outras instdncias da vida escolar. Em uma
das experiéncias, os estudantes produziram desenhos discutindo equidade de
género no esporte, conectando as vivéncias do jogo com desigualdades perce-
bidas em outros espagos.
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Da resisténcia a escuta e negociagdo: aprendizagens em movimento

A segunda chave analitica refere-se a experiéncia do choque com a rea-
lidade: aquilo que se impde a consciéncia, que interrompe o fluxo habitual e
convoca a agdo diante de resisténcias concretas. No contexto da intervencéo
pedagdgica, essa dimensdo emerge nas tensdes vividas entre os estudantes diante
das regras propostas, nas reacdes contrarias, nos embates verbais, nas recusas e
na necessidade de negociacdo coletiva.

Desde o primeiro contato com o Futbol Callejero, observou-se uma forte
resisténcia de parte dos meninos a auséncia do arbitro. A pergunta recorrente:
“Mas quem vai decidir se foi falta?” (Diario de Campo Bolsista, 2024), expressa
ndo apenas a dificuldade de abandonar o modelo verticalizado do futebol tradi-
cional, mas também o estranhamento diante de um novo regime de convivéncia
baseado na corresponsabilidade.

Alguns relatos indicam que, enquanto certos grupos adotaram rapidamente
esses principios educativos propostos, outros resistiram as mudancas, demons-
trando conflitos principalmente em relacdo a redistribuicdo de papéis durante o
jogo, como vemos em um dos trechos do didrio de campo:

Ja do outro lado, foi um pouco mais complicado, pois tinham dois
alunos particularmente “encrenqueiros e arteiros’”. Aconteceu um
pouquinho de tudo: acertaram a bola na cara de uma menina, houve
xingamentos, desentendimentos para ver quem ia no gol e afins. A
medida que as coisas aconfeciam, eu ia conseguindo intervir e assim
o jogo foi se desenrolando (Diario de Campo Bolsista, 2024).

Nesse sentido, também percebemos relacdes marcadas por desigualdade.
Muitos meninos resistiam as regras do Futebol Generificado, que exigiam parti-
cipacdo das meninas para a validacdo dos gols. Essa exigéncia desestabilizou
o jogo hegeménico, provocando reacdes de descontentamento, o que revela,
como afirma Butler (2019), o funcionamento normativo do género como repeticdo
regulada de exclusdes. Como vemos, nesta fala de um estudante: “Fiquei irritado
porque eu ndo podia me movimentar direito, mas as meninas jogam assim todo
dia” (Diério de Campo Professora, 2024).

Esse tipo de expressdo, mesmo que nascida do desconforto, indica o inf-
cio de uma escuta sensivel e da reconfiguracdo das relacées. Os estudantes, ao
vivenciarem na pele os efeitos da limitacdo de movimento, passaram a perceber
as injusticas impostas sistematicamente as colegas. Isso constituiu um momento
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decisivo do processo formativo: o embate com a alteridade, o confronto com o
outro e a necessidade de reposicionar-se diante dele.

Em resposta a esses conflitos, emergiram também momentos de negociacdo
e (re)invencdo coletiva. Grupos passaram a propor rodizios de funcdes, validar
passes feitos por meninas com entusiasmo e até modificar as regras de forma
espontédnea para favorecer a equidade. Como evidenciado em registro no diério
de campo do professor.

Em sala, definimos as regras juntos e alunos sugeriram desenvolver a
atividade anterior (futebol generificado), porém colocando igualdade
nas regras do professor, ou seja: - a mesma quantidade de meninos e
meninas no gol; - rodizio dos jogadores/as para que todos/as fizes-
sem as mesmas funcdes. (Didrio de Campo Professor Supervisor,
2024).

Assim, a escuta do outro ndo é simples empatia, mas o reconhecimento de
que os corpos estdo implicados em relacdes de poder. A mediacdo docente, ao
criar condicdes para a escuta e para a partilha da dor, sustentou esse plano de
confronto e abertura. No quadro abaixo temos os movimentos de aprendizagem
que ocorreram durante a intervencao.

Quadro 2 - Comparativo de falas/condutas dos estudantes no inicio, durante e no final da

intfervencao

Inicio da

. ~ Movimentos analiticos
intervengdo

Durante a intervengdo | Final da intervencdo

Movimento de
deslocamento do privilé-
"E se as meninas

ficassem de gandula
€ 0s meninos na
quadra jogando?”

“Fiquei irritado porque eu
ndo podia me movimentar
direito, mas as meninas
jogam assim todo dia”

“Agora eu entendo como
¢ dificil quando ninguém
passa a bola para a
gente”

gio a empatia. A restricdo
estratégica gerou friccdo
que produziu consciéncia
critica e alteridade, em
consonéncia com Freire
(1987) e Butler (2003).

"Pelo menos no pla-
car a gente ganhou”

"Ambos os times des-
cumpriram o principio do
respeito, houve alguns
xingamentos entre eles,
assim os dois times perde-
ram ponto. Nessa partida
ficou decidido o empate,
ja que os dois times se
desrespeitaram”

“O mundo precisa de
respeito, solidariedade e
cooperagdo”

A légica meritocrética
cede lugar a reflexdo
ética coletiva. O jogo
passa a operar como
metéfora de convivéncia e
justica, atualizando signos
de convivéncia (Peirce,
1990; Taylor, 2011).
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Inicio da
intervengdo

Durante a intervencao

Final da intervencdo

Movimentos analiticos

“Meu time vai ter s6
menina? N&o vou
jogar ndo”

“Deviamos dar um prémio
para as meninas porque
jogaram muito bem.”

A normatividade
excludente inicial se
reconfigura em reconhe-
cimento e valorizac&o.
H& uma inflexao estética
e politica no modo de
perceber o outro, em

linha com a ética do reco-
nhecimento (Taylor, 2011)
e com a performatividade
de género (Butler, 2003).

Fonte: dados da pesquisa
Normatividades ético-politicas: a mediacdo da mudanca

A ferceira chave analitica diz respeito ao plano da interpretacdo, da media-
cdo e da construcdo de normas e regularidades. Na Educacéo Fisica escolar,
essa dimensdo manifesta- se quando os estudantes, apds vivenciar e refletir sobre
tensdes e desigualdades, passam a elaborar novas formas de significar o jogo, o
corpo, o outro e a convivéncia.

As rodas de conversa, os cartazes produzidos pelos estudantes e as narrati-
vas escritas revelaram essa dimensdo da interpretacdo critica das vivéncias. Nesse
plano, os afetos sentidos e os embates vividos séo reelaborados em linguagem e
convertidos em principios partilhaveis, instaurando normas ético-politicas construi-
das coletivamente.

“Agora eu entendo como ¢é dificil quando ninguém passa a bola pra
gente.” (Didrio de campo professora, 2024).

“O mundo precisa de respeito, solidariedade e cooperacao.” (Cartaz
produzido por estudante do Ensino Fundamental anos finais, 2024).

A producdo discursiva dos estudantes, expressa em cartazes, falas e
reorganizagdes espontaneas das regras, revela que os sentidos vividos ndo se
restringiram a quadra. Eles reverberaram como signos que reorganizam a expe-
riéncia e reconfiguram as formas de convivéncia escolar. Esses enunciados ndo
sdo apenas slogans, representam uma reorganizacdo da experiéncia vivida. O
jogo, nesse confexto, torna-se um ensaio de mundo, no qual a convivéncia demo-
créfica é experimentada, tensionada e reconstruida (Birulés, 2025).

A prética pedagdgica, inspirada em Freire (1987), aparece aqui como ato
politico que transforma conflitos em aprendizagem critica e a mediacdo docente
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como agdo germinadora de sentidos. Nao se trata de impor novas normas, mas
de favorecer a emergéncia de normatividades mais justas, construidas na partilha
de experiéncias e na escuta ética do outro.

Como nos lembra Taylor (2011), o reconhecimento é uma exigéncia humana
fundamental, e sua auséncia ou distorcdo pode causar feridas identitérias. Ao
criar condicdes para que as meninas ocupem espacos centrais no jogo e tenham
sua participacdo valorizada, o projefo ndo apenas combate desigualdades, mas
propde novos modos de organizacgdo sensivel da convivéncia, nos quais a justica
ndo é formal, mas vivida.

Nessa esteira, o corpo-movimento fransforma-se em linguagem, capaz de
narrar o vivido e projetfar inéditos vidveis. Os estudantes passam de objetos-corpo
de norma a coautores de regras, transformando o jogo em territério de escuta,
reconhecimento e invencao politica. Na figura abaixo apresentamos a insercéo de
imagens de cartazes e falas interpretativas escritas pelos estudantes, que expres-
sam os sentidos construidos pelos estudantes.

Figura 3: Cartaz produzido por estudante do Ensino Fundamental anos finais

.LP’IL dlody m al
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Fonte: dados da pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo reafirma a Educacao Fisica como linguagem e campo estético-
-ético- politico, capaz de mobilizar sentidos e provocar deslocamentos nas formas
de jogar, conviver e pertencer. Ao adotar préticas como o Fatbol Callejero e o

.
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Futebol Generificado, a proposta revelou que é possivel tensionar normas de
género enraizadas e reconfigurar as relacdes escolares por meio da correspon-
sabilidade pedagdgica.

A anélise das vivéncias indica que os deslocamentos ndo ocorreram apenas
no plano das regras ou das condutas técnicas, mas na forma como os estudantes
passaram a interpretar o jogo e o outro. A partir da semidtica de Peirce, com-
preendemos que os gestos, siléncios, conflitos e falas sdo signos que se atualizam
na experiéncia, abrindo espaco para novas interpretacdes. Quando as normativi-
dades de género foram desestabilizadas, emergiram brechas para praticas mais
justas, dialégicas e sensiveis a diferenca. Butler contribui com essa leitura ao afir-
mar que o corpo € linguagem e que o género se constitui como prética reiterada,
mas também passivel de transformacéo.

Para além dos efeitos no grupo, a experiéncia foi profundamente transfor-
madora para minha formacao docente. Como bolsista do PIBID, pude vivenciar na
prética os desafios e aprendizados de uma intervencdo pedagdgica comprome-
tida com a justica social. A Educac&o Fisica se revelou, para mim, como espaco de
transformacdo social e invencao coletiva, evidenciando que ensinar implica criar
condicdes para que novas formas de convivéncia, respeito e pertencimento pos-
sam emergir. Ser professora € assumir um lugar de escuta, didlogo e abertura ao
outro, assumindo uma prética de mediacdo que fransforma ndo sé os estudantes,
mas tfambém a si mesma enquanto docente. “Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”

(FREIRE, 1987, p. 39).
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AS PRATICAS CORPORAIS DE AVENTURA NA
EDUCAGCAO FiSICA ESCOLAR: DAS SITUACOES-
LIMITES AS POSSIBILIDADES PARA “SER MAIS” NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ana Flavia Moreira Nunes'
Jalia Eduarda Teles da Silva?
Danilo Teodoro Cintra Silva®
Luciana Moreira Motta Raiz*
Marilurdes Cruz Borges®

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar e analisar uma unidade didatica
composta por sete aulas de 45 minutos, realizada no primeiro semestre de 2025,
com foco na inser¢do das Préticas Corporais de Aventura (PCAs) nos anos iniciais
do ensino fundamental. Apesar de serem reconhecidas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) apenas a partir dos anos finais, as PCAs podem contribuir significa-
tivamente para o desenvolvimento integral das criancas. A investigacdo, fundamentada
nos pressupostos tedricos de Paulo Freire, Andrade, Ferreira e Damazio, teve como
metodologia a Intervencdo Pedagdgica em uma turma do 2° ano de uma escola
pUblica municipal na periferia de Franca/SP, vinculada ao subprojeto do PIBID. O pla-
nejamento das aulas ocorreu de forma coletiva, dialogada e participativa, respeitando
os contextos e as sugestdes das criancas. Na execucdo, as PCAs foram adaptadas,
buscando romper com a visdo tradicional da Educacdo Fisica escolar e promover
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experiéncias corporais diversificadas. Os conceitos freireanos de situagdes-limite,
atos- limites e inédito- vidvel nortearam a anélise das dificuldades enfrentadas, como
a auséncia de estrutura adequada e a formacdo docente insuficiente. Os resultados
apontam que, mesmo diante de desafios, é possivel adaptar e implementar as PCAs
nos anos iniciais, ressignificando o papel do professor e ampliando o repertério
corporal dos estudantes. Este estudo reafirma o potencial das PCAs como meio de
construcdo de uma prética pedagdgica critica, criativa e humanizadora, em conso-
nancia com os principios da préxis liberfadora de Paulo Freire.

Palavras-chave: Educacdo fisica, Praticas corporais de aventura, Situagdes-Limites,
Ser Mais.
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INTRODUGAO

As Préticas Corporais de Aventura (PCAs) sdo compostas por vérias pos-
sibilidades de implementacdo dentro da sociedade, sejam elas praticadas em
momentos de lazer, competicdo, e recreacdes turisticas. Suas vivéncias podem
ocorrer em espacos urbanos como o skate, parkour, escalada indoor, e também
na natureza como trilhas guiadas, mergulhos e salto de paraquedas (Paixdo, 2017).
Diante das diversas possibilidades, as PCAs surgem também como propostas a
serem abordadas nas aulas de Educacéo Fisica escolar.

Contudo, a indicacdo das Préticas Corporais de Aventura somente € men-
cionada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nos anos finais do ensino
fundamental (Brasil 2017), deixando uma lacuna para os anos iniciais, quando
este objeto de conhecimento poderia contribuir ainda mais na diversidade das
préticas corporais das criancas e no desenvolvimento integral delas (Andrade, et
al, 2020).

Ao refletir sobre isso, levantamos os questionamentos? quais seriam as difi-
culdades, os riscos, e as limitacdes encontradas para vivéncia das PCAs nos anos
iniciais do ensino fundamental? Por que a sua ndo mencdo na BNCC para essa
fase escolar? Alguns estudos j& apontam, como limitacdes e dificuldades de se
realizar essas préticas deniro da escola, a falta de material apropriado; a pouca
formacdo e conhecimento do docente; a incompreensdo da gestdo da escola; os
espacos inapropriados; a ideia, tradicionalista e arcaica, de que a Educacéo Fisica
escolar destina-se apenas aos esportes coletivos como futebol, basquete e volei;
e a recusa em assumir riscos pela pouca idade das criancas (Andrade, 2020;
Ferreira, 2020; Inacio, 2020; Tahara et al. 2018; Teruel, 2011).

Corroborando com Tahara e Darido (2016), que apresentam um panorama
geral da insercdo das PCAs nas aulas de Educag&o Fisica escolar, de fato, a falta
de recursos, a possivel recusa das familias e da escola e a preocupacdo com a
seguranca das criancas, bem como o déficit na formagéo docente, correspondem
a uma realidade desafiadora. No entfanto, aceitar a situacdo e “cruzar os bragos”
pode ndo ser a decisdo mais correta a ser tomada pelos professores (Tahara;
Darido, 2016).

Diante deste cendrio, este artigo tem como objetivo propor e analisar uma
unidade didatica — um recorte de sete aulas de 45 minutos — desenvolvida no
primeiro semestre de 2025. Nesta unidade, a implementacdo das PCAs foi adap-
tada para a realidade escolar, visando a contribuicdo para o desenvolvimento
integral das criancas. Para além das situacdes- limites (Freire, 2023), nas aulas
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de Educacdo Fisica, as PCAs foram implementadas em uma turma do 2° ano do
ensino fundamental, de uma escola municipal, periférica, situada na regido norte
na cidade de Franca/SP, a qual sedia um subprojeto do PIBID.

REFERENCIAL TEORICO

As Préticas Corporais de Aventura (Brasil, 2017) ja tiveram diversas concei-
tuacdes e nomenclaturas. Befran (2003) usa o fermo “atividade fisica de aventura
na natureza”, Marinho (2008) utiliza o termo “atividades na natureza”. Contudo,
como afirma Andrade et.al (2020), estas diferentes nomenclaturas concordam que
as PCAs sempre ocorreram em ambientes naturais, sendo terrestres, aquéticos
ou aéreos, e até mesmo em meios urbanos, dando a esta temética um diferencial
quando comparada as préticas corporais tradicionais vivenciadas na escola como
futebol, volei e basquete.

Sobre o valor educativo das PCAs como contetido das aulas de Educacao
Fisica escolar nos anos iniciais do ensino fundamental, destacamos os aspec-
tos motivacionais que os ambientes diversificados trazem, além da sensacdo dos
riscos e das superacdes dos desafios inerentes a esta temética. Todos estes ele-
mentos, comuns as PCAs, podem possibilitar as criancas, mesmo as mais novas,
um maior conhecimento sobre suas sensacdes corporais, por meio das emocdes
causadas durante as préticas, como afirma Ferreira e Silva (2020).

Ressalta-se que “em principio, todas as préticas corporais podem ser objeto
do trabalho pedagdgico em qualquer etapa e modalidade de ensino” (Brasil,
2017, p. 219). Mesmo que as PCAs ndo aparecam mencionadas na BNCC nos
anos iniciais, podemos ser utdpicos e propor possibilidades para que esta temé-
tica chegue a escola e amplie o leque de oportunidades das criancas e dos
professores de Educagdo Fisica. “Vale ressaltar que critérios de progressdo do
conhecimento devem ser atendidos, tais como os elementos especificos das dife-
rentes préticas corporais, as caracteristicas dos sujeitos e os contextos de atuacao,
sinalizando tendéncias de organizacdo dos conhecimentos” (Brasil, 2017, p.219).
Desta forma, propomos adaptacdes das PCAs quando levamos para o espaco
escolar, respeitando os limites das criancas e adaptando as estruturas ofereci-
das, pois tfrazem uma série de desafios quando implementadas dentro da escola,
devido as limitagdes estruturais e materiais, a seguranca e a falta de apoio da
comunidade escolar, conforme afirmam Damazio e Silva (2008).

Contudo, quando esbarramos nestes desafios citados pela literatura, recor-
remos a Freire (2023) e a seus conceitos de situagdes-limite que, por vezes,
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podem ser dolorosos, mas também indicar um ponto de inflexdo e um comeco
para a construcdo de possibilidades. Por meio dos atos-limites, que carregam
uma construcdo dialdgica, busca-se a superacéo das situacdes-limites, antes vistas
como impeditivas para a prética docente e para a aprendizagem das criancas. E
preciso construir e objetivar o que Paulo Freire chama de inédito-vidvel, que sdo
possibilidades criadas para superar as situacdes-limites que, quando percebidas e
superadas, faz do “ser mais” (Freire, 2023) ndo sé um conceito, mas a concretiza-
cdo da busca incessante pela transformacéo da realidade a favor da humanizacao.

H& que se destacar que uma educagdo que promova a fransformacdo
da realidade depende do processo de ensino e aprendizagem que
a sustenta, pois estdo infrinsecamente conectados e néo é possivel o
ato de ensinar sem aprender, pois “ndo ha docéncia sem discéncia,
as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os
conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.
(Freire, 2010, p. 23)

Seguindo esse principio, propomos a construcdo da unidade didética com
as PCAs nos anos iniciais do ensino fundamental. O planejamento das aulas foi
construido de forma coletiva e participativa, ou seja, ndo uma atividade meramente
a ser realizada, mas pensada, que fizesse sentido também para as criancas. Foram
selecionadas as teméticas: circuito das capacidades fisicas, escalada horizontal,
corrida na parede (Wall Run) adaptada, rapel adaptado, esqui adaptado, escalada
indoor e mergulho. Todas essas préticas possibilitaram as criancas darem suges-
tdes, expressarem desejos e ambicdes, e terem um novo olhar para a Educacao
Fisica escolar. Assim, as aulas passaram a ser um espaco de acolhimento onde
todos os envolvidos na criacdo da unidade didatica puderam compartilhar da
“boniteza” que a construcdo coletiva e a busca pelo “ser mais” podem propor-
cionar (Freire, 2070).

METODOLOGIA

Segundo Damiani (2013), uma prética pedagdgica inovadora pode ser
entendida como ferramenta para enfrentar um problema. Dessa forma, compreen-
demos que uma pesquisa do tipo intervencéo se constitui em um canal para avaliar
se as PCAs apresentam potencial expansivo de melhoria e aperfeicoamento das
aprendizagens. Participaram da unidade didética 23 criancas do 2° ano do ensino
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fundamental dos anos iniciais. A metodologia usada foi a Intervencédo Pedagdgica,
que segundo Damiani (2013, p. 46):

[..] sdo investigacdes que envolvem o planejamento e a implementa-
cdo de interferéncias (mudancas, inovacdes) — destinadas a produzir
avancos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos
que delas participam — e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas
interferéncias (Damiani, 2013, p 46).

Para darmos inicio a infroducdo do subprojeto do PIBID na escola e a pro-
ducdo dos dados para o estudo, a coordenadora de drea (CA) e o professor
supervisor explicaram a gestdo escolar, que prontamente aprovou, quais seriam os
procedimentos: planejamento das aulas e didlogo com as criancas para descobrir
interesses e curiosidades. Posteriormente, o professor supervisor dialogou com a
turma do 2° ano sobre a temética do subprojeto, as criancas se mostraram empol-
gadas e deram vérias sugestdes, evidenciando um conhecimento prévio das PCAs
como parkour, skate, salto de paraquedas, esqui e escalada.

A partir das sugestdes trazidas pelas criancas, comecamos a pensar na
implementacdo do subprojeto, na coleta dos dados e no processo de avaliacdo.
Como o professor supervisor € adepto das concepcdes de Paulo Freire, sugeriu
pensar nas dificuldades das PCAs dentro da escola como “situacdes-limites”. Para
Freire (2023), as situacdes-limites sdo obstéculos que podem limitar as pessoas
a serem mais, ndo somente na préfica pedagdgica, mas também na maneira de
ser e estar no mundo. Essas situacdes-limites sdo barreiras que ndo conseguimos
superar com as ferramentas e conceitos até entdo existentes em nossa realidade,
contudo, podem ser um trampolim para uma nova ideia, uma saida e até mesmo
impulsionadora para novas e melhores realidades (Freire, 2023).

A partir da concepcdo freireana de que “agdes concretas, por meio de uma
préxis libertadora e dialdgica, visam ‘ser mais” (Freire, 2023, p. 127), comecamos
a refletir sobre os atos-limites que, embora inicialmente as situagdes-limites pare-
cessem infransponiveis, pudessem ser transformadas. A transformacao ocorre por
meio da conscientizacdo e do engajamento coletivo, possibilitando a construcdo
de novos horizontes para as criancas e ressignificando a prépria préatica docente.

Conforme afirma Freire (2023), “as situacdes-limite ndo sdo o fim, mas a pos-
sibilidade de sua superacéo por meio da acéo critica e transformadora do sujeito”
(p. 115). Assim, educar torna-se um ato de esperanca, capaz de romper com as
estruturas opressoras e instaurar a possibilidade do inédito-viavel.
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Registramos todas as acdes e observacdes nos dirios de aula, por meio de
filmagens, fotografias e rodas de conversa, iniciadas com perguntas norteadoras,
para colher informacées das criancas sobre conhecimentos prévios, modalidades
das PCAs, sentimentos e sensacdes de inseguranca ou medo. Os didrios de aula,
segundo Zabalza (2009), podem se entrelacar por quatro modalidades: analitica,
a partir da observacdo dos fatos em aspectos mais especificos ou nas diversas
dimensdes gerais daquilo que se observa; avaliativa, pois ao final de cada diario
toma-se notas das situacdes-limites encontradas e das possibilidades de adapta-
cdes; reflexiva, ao colocar um olhar critico em toda unidade didatica; e criativa/
poética, ao imaginar ou recriar as situagdes que foram narradas. Nesse contexto,
o didrio pode ser um recurso para o desenvolvimento profissional permanente e
ndo somente um documento burocrético, como destacado por Zabalza (2009).

A primeira aula foi desenvolvida como uma aula introdutéria para as PCAs.
Propomos um circuito com vérios desafios motores como saltar, pular, rolar e
correr. Durante as conversas iniciais com as criancas, explicamos que essas sdo
capacidades fisicas e habilidades fundamentais para as PCAs. Para a construcéo
das aulas posteriores, professor supervisor e pibidianos fizeram reunides para
dialogar sobre as sugestdes das criancas e, a partir delas, pensar novas metodo-
logias e préticas para as quatro primeiras aulas, descritas no quadro 1.

Quadro 1 - Unidade didética das aulas desenvolvida no projeto.

Aulas Vivéncia das praticas corporais de | Registros de cada aula por meio de
aventura fotos

Nesta primeira aula, foi realizado um cir-
cuito motor com os alunos de modo a
prepard-los para as praticas corporais de
aventura. As estacdes do circuito motor
foram: elevacdo de joelho no mini jump,
rolamento lateral no colchdo, salto com
corrida no cone pequeno, corrida em
zigue- zague no cone grande, pula-muri-
nho no chao, pula pneus com sequéncia
de salto com uma e duas pernas.

1- Circuito das
capacidades
fisicas

No chéo, colocamos marcagdes com
fitas, vérios obstéculos como os bambo-
|&s, pneus e boias de piscina para que os
2- Escalada | alunos pudessem transpor e experienciar
horizontal a escalada horizontal, coordenando os
movimentos dos pés e das mdos sem-| g
pre em quafro apoios, franspondo os
obstaculos.

Fonte: autoria prépria
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Aulas

Vivéncia das praticas corporais de
aventura

Registros de cada aula por meio de
fotos

3- Corrida na
parede (Wall
Run)

Nesta atividade denominada de “corrida
na parede” (wall run), formamos uma fila,
logo em seguida, demonstramos a corrida
e o salto perto da parede, com o obje-
tivo de alcancar o ponto mais alto. No
inicio da atividade, deixamos as criancas
experimentarem a velocidade e a aproxi-
macdo para o salto, logo apés, eles foram
se empolgando e comecaram a competir
em busca de alcancar e colar os adesivos
mais altos.

4- Rapel
adaptado

A turma foi dividida em quatro grupos.
Esticou-se uma corda presa a um ponto
fixo, com um colega segurando a outra
extremidade para evitar que se embarace.
Um aluno, deitado em declbito dorsal
sobre um pano, puxava-se até o ponto
fixo. Ao chegar, levantava-se, reorgani-
zava o pano e cedia a vez ao préximo,
repetindo-se a atividade até que todos
vivenciassem o rapel.

Fonte: autoria prépria

Fonte: autoria prépria

Durante as primeiras aulas, foram criando-se vinculos entre pibidianos e
criangas, vinculo de amorosidade e confianga, construido em um curto convivio.
Isso contribuiu para que as curiosidades e os questionamentos das criancas, sobre
os pibidianos, surgissem: “Onde vocés estudam para virar professor?”; “O que €
uma universidade, o que tem 16?"; “Vocés vdo ser nossos professores no futuro?

A partir desses questionamentos, decidimos com a coordenadora de éarea
levar as criancas ao centro esportivo da Unifran, universidade que abriga o sub-
projeto do PIBID, para respondermos a estas questdes e desenvolvermos duas
aulas da unidade didética (aulas 6 e 7), expostas no quadro 2, as quais dificilmente
conseguiriamos viabilizar no espaco escolar devido as limitagdes estruturais.
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Quadro 2 - Unidade didética das aulas desenvolvida no projeto.

Vivéncia das praticas corporais de | Registros de cada aula por meio de

Aulas aventura fotos

Esta vivéncia também foi uma das suges- |,
tdes das criancas para adaptarmos o esqui
na neve, foram formadas duas filas abaixo
do morro gramado, que ha na lateral da
5- Esquibum |quadra da escola e chamavamos duas

adaptado criangas por vez até o alto deste morro,
nés dévamos o impulso em uma crianca
de cada vez, sentadas no papeldo, assim
que ela chegasse na base do morro outra
crianca subia para escorregar.

Esta aula foi realizada no centro esportivo
da Unifran e o transporte e a alimentacéo
das criangas foram cedidos pela prefeitura
6- Escalada | municipal de Franca-SP. Aqui, realizamos

indoor a escala indoor, quando as criancas asso-
ciaram rapidamente a escalada horizontal
que fizemos na escola. Agora elas afraves-
saram os obstéculos escalando a parede.

Nesta aula, realizada no mesmo dia da
aula na Unifran, as criancas puderam
vivenciar a pratica do mergulho livre,
onde, por meio de brincadeiras, as crian-
cas precisavam mergulhar até o fundo
da piscina e pegar os brinquedos que 14
estavam submersos. Apds mergulharem,
as criancas ficaram & vontade dentro da
piscina brincando.

7- Mergulho na
piscina

A

Fonte: auforia prépria

Fonte: autoria prépria

Concluida a producéo dos dados dos “atos-limites” da unidade didética, ini-
ciou-se a andlise qualitativa com base nos conceitos freireanos de situacdes-limites
e inédito-vidvel. A partir dos didrios de aula, filmagens e fotografias, buscou-se
propor caminhos para superar os desafios enfrentados ao abordar essa temética
nos anos iniciais do ensino fundamental.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o objetivo de refletir sobre a aplicacdo de uma unidade didética de
PCAs na Educacao Fisica escolar, promoveu-se sete aulas para alunos do 2° ano,
as quais se mostraram promissoras as PCAs para os anos iniciais, apesar dos
desafios. O quadro 3 apresenta as situacdes-limites e possibilidades das aulas na
escola, seguido da discussdo das aulas na universidade. A categorizacdo busca
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apenas esclarecer os resultados, sem dicotomizar as situacdes-limites e inéditos-

-vidveis, que estdo inferligados intimamente.

Quadros 3 — Situa¢des-limites e possibilidades nas préticas corporais de aventura

Aulas

Situagdes-limites encontradas

Possibilidades para o “SER MAIS"”

1- Circuito das

Nesta aula, ndo encontramos situacées-
limites relacionadas as PCAs, pois foi

Devido a escola fornecer todos os mate-
riais utilizados nesta aula, ndo houve

moverem, na maior parte do tempo,
com o corpo estendido.

capacidades uma aula introdutéria abordando as . 5
fisi . o8 necessidade de adaptagdes para a aula
isicas capacidades fisicas que prepararam
proposta.
para as PCAs.
Criangas com dificuldade em coorde- A
nar a locomoc&o em quatro apoios. Podemos explorar diferentes formas de se
2- Escalada ' locomover dentro da escalada, iniciando
horizontal Cansaram-se rapidamente por se 10co-| com movimentos mais leves e alternando

com os quatro apoios.

3- Corrida na

Criancas com medo de ndo controla-

Para a superacdo desta situacdes-limite,
colamos tatames com fita adesiva de

pare;l:n()Wall rem a velocidade e baterem na parede. 50mm\ nas paredes, dando mais segu-
ranca as criancas.

4- Rapel Fa}ITa de um lugar ingreme para que as| A sifuagép—limite jé havia sido identificada

AL criancas pudessem descer, tradicional- | no planejamento da aula e adaptamos o
mente, como no rapel. rapel com corda e panos.

Distanciamento e desconfiguracdo da | Aqui as criangas procuraram e exploraram

5- Esqui bum prética do esqui tradicional por causa | diferentes formas de descer pelo morro

adaptado da descida ser em caixas de papeldo e |de grama e disseram ser mais emocio-

nante descer de formas variadas.

ndo ocorrer a descida em pé.

Fonte: autoria prépria

A implementacdo das PCAs no contexto escolar foi viabilizada por meio de
adaptacdes pedagdgicas, conforme orienta a BNCC (Brasil, 2017), ao destacar
que as préticas corporais devem ser reconstruidas segundo sua funcdo social e
as condicdes materiais disponiveis. As PCAs devem ser adaptadas as condicdes
da escola e de maneira simulada, fomando-se como referéncia o cenério de cada
contexto escolar. Tais adaptagdes refletem as fragilidades estruturais das institui-
cdes de ensino e a escassez de investimentos, fanto em recursos quanto em
formacdo docente, evidenciada pela limitada presenca do tema nas licenciaturas
em Educacao Fisica (Inécio et al, 2015; Tahara et al., 2018; Teruel, 2011).

As duas Gltimas aulas da unidade didética, apresentadas no quadro 4, ocor-
reram fora do espaco escolar. Elas foram realizadas no campus da Universidade
de Franca.
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Quadro 4 — Situagdes-limites e possibilidades nas préticas corporais de aventura na Unifran

Aulas Situagées-limites encontradas Possibilidades para o “SER MAIS”

Foi necessério ajuda dos alunos do PIBID
As criancas relataram inseguranca em um | os quais as criancas ja tinham vinculo para
primeiro momento com a parede de esca- | apoid-los durante esta pratica, somente
lada e com a possibilidade da queda. com este auxilio as criangas se sentiram
seguras e vivenciaram a aula.

6- Escalada
indoor

Aos poucos e com muita conversa e
escuta afenta, as criancas foram se acal-
mando e, conforme a préfica da piscina
ocorria, a euforia e a ansiedade, por parte
das criancas, foram sendo reguladas.

O Estado de euforia e ansiedade das
7- Mergulho na | criangas pode tornar a piscina um lugar

piscina perigoso se ndo houver os cuidados
necessarios para esta prética.

Fonte: autoria prépria

Essas duas dltimas aulas sé foram viabilizadas pelo apoio da comunidade
escolar, da gestdo da escola e da universidade. Reconhece-se, contudo, que
nem todas as escolas dispdem de parcerias com universidades préximas, o que
configura uma situagdo-limite. Assim, investimentos em politicas publicas que
democratizam o acesso a esses espacos ou qualifiquem a infraestrutura escolar
sdo essenciais para o “ser mais” (Freire, 2023) das criancas e da prética docente.

CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo dialégica da unidade didatica somente foi viabilizada por meio
da abertura da gestdo escolar ao projeto PIBID, que permitiu uma relacédo de con-
fianga e corresponsabilidade com a comunidade. O envolvimento das familias, ao
apoiarem as propostas pedagdgicas dentro e fora da escola, como em piscinas
e espacos de escalada indoor, foi essencial. Esse processo participativo reforca
a importancia de préticas que valorizem a escuta, a autonomia e o vinculo entre
escola, familia e comunidade, promovendo uma aprendizagem significativa.

As Préticas Corporais de Aventura ainda ndo sdo uma temética tradicional
nos anos iniciais do ensino fundamental, portanto, sdo necessérios mais estudos
e propostas exitosas, como a desenvolvida nesta unidade didética, e sugeridas
por Ferreira e Silva (2020) e por Andrade et al. (2020), que contribuiram para o
didlogo sobre o tema.

A unidade didética demonstrou ser possivel desenvolver as PCAs com crian-
cas da educagdo bésica desde os anos iniciais, se for estabelecido didlogos e
respeito aos seus contextos sociais.

Por fim, destacamos que o projeto ainda estd em andamento, em constante
construcdo e reinvencao, como toda prética educativa viva e comprometida com a
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transformacao social. Esperamos seguir adiante com esta escrita coletiva, movidos
pelo desejo de continuar nos aventurando pelos caminhos da pedagogia critica e
reflexiva, inspirados pelo pensamento freireano. Seguimos acreditando na potén-
cia da Educacédo Fisica escolar como espaco de didlogo, escuta e emancipacao
e, com esse espirito, permanecemos “freireando”, dia apds dia, na esperanca
de juntos “sermos mais”, como propde Paulo Freire, tanfo na em nossa prética
docente quanto na formacdo humana das criangas com as quais caminhamos.
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O PROGRAMA QUE RECONSTROI: O PAPEL DO
PIBID NA EVOLUGCAO COGNITIVA INFANTIL POS

PANDEMIA
Jennifer Jerénimo Félix’
Eduarda Aparecida Geronimo?
Marcus Vinicius de Mattos Alvarenga®
RESUMO

O presente trabalho dedica-se a apresentar de maneira detalhada a proposta peda-
gdbgica e os resultados relevantes decorrentes da aplicagdo do PIBID desenvolvido
pelo Centro Universitério das Faculdades Associadas de Ensino — UNIFAE, no dmbito
do edital 23/2022. A iniciativa teve inicio em 2022, periodo em que a instituicdo foi
contemplada para implementar um projeto voltado ao desenvolvimento de atividades
cuidadosamente planejadas para estimular processos mentais pré-mateméticos em
estudantes de escolas municipais de Sao Jodo da Boa Vista — SP. O foco principal
consistiu em recompor os saberes de criancas do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental,
significativamente impactadas pelo distanciamento social imposto pela pandemia
da COVID-19, sobretudo aquelas com pouca ou nenhuma experiéncia prévia na
Educacéo Infantil de forma presencial. A proposta delineou um trabalho continuo,
com duracdo total de 18 meses, priorizando acdes semanais que respeitaram os
perfodos de férias e recesso escolar. As atividades foram implementadas em trés
escolas de Educacdo Basica do municipio, direcionando esforcos a reestruturacdo de
saberes e & consolidacdo das estratégias pedagdgicas adotadas, sempre em confor-
midade com os pressupostos e diretrizes estabelecidos pela Base Nacional Comum
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2 Graduando do Curso de Pedagogia do Centro Universitério das Faculdades Associadas de Ensino —
UNIFAE, S&o Jodo da Boa Vista — SP, eduarda.geronimo@sou fae.br, bolsista PIBID.

3 Professor orientador do Centro Universitério das Faculdades Associadas de Ensino — FAE, Mestre em
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gy



mailto:jennifer.felix@sou.fae.br
mailto:eduarda.geronimo@sou.fae.br
mailto:marcus.alvarenga@prof.fae.br
mailto:marcus.alvarenga@prof.fae.br

Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Sudeste

Curricular (BNCC). A partir da obra “Educac&o Infantil e Percepcdo Matemética”, de
Sergio Lorenzato, este trabalho se propde ndo apenas a relatar a aplicacdo dessas
préticas, mas também a validar, por meio de anélise criteriosa, os resultados obtidos
nos processos mentais relacionados a aprendizagem matemética. Para tal, realiza-
-se um comparativo entre os dados da avaliacdo diagndstica inicial e da avaliagdo
final dos alunos atendidos na EMEB Anténio dos Santos Cabral, entdo detentora
dos menores indices de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) do municipio.
Dessa forma, objetiva-se demonstrar a eficacia das a¢cdes do PIBID frente aos desa-
fios impostos pelo contexto pandémico e as dificuldades histéricas de aprendizagem
matematica desses estudantes.

Palavras-chave: PIBID. Processos Mentais. Educacdo Matemética. Préticas
pedagdgicas
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INTRODUGAO

A formacdo dos alicerces do pensamento l6gico-matemético nas primeiras
etapas da educacdo é de suma importancia para o desenvolvimento integral do
individuo e para sua capacidade de interagir e compreender o mundo complexo
que o cerca. A matematica, compreendida ndo apenas como um conjunto de
regras e férmulas, mas como uma linguagem universal e uma ferramenta essencial
para a organizacdo do pensamento, requer vivéncias significativas e intencionais
desde a Educacéo Infantil.

Lorenzato postula que a aquisicdo do letramento matemético depende
infrinsecamente do estimulo a sete processos mentais fundamentais: a correspon-
déncia (estabelecer relacdes um a um), a comparacdo (identificar semelhancas
e diferencas), a classificacdo (agrupar elementos por caracteristicas comuns), a
sequenciacdo (ordenar elementos de forma sucessiva), a seriacdo (ordenar ele-
mentos segundo um critério especifico), a inclusdo (compreender que conjuntos
podem estar contidos em outros) e a conservacdo (perceber que a quantidade
permanece constante independentemente da disposicéo).

Contudo, o cendrio educacional global foi dramaticamente impactado pela
pandemia da COVID-19, que, ao impor o distanciamento social e a transicdo para
o ensino remoto, gerou significativas lacunas de aprendizagem. Este impacto foi
particularmente acentuado entre as criancas do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental
que tiveram pouca ou nenhuma vivéncia em ambientes presenciais na Educacdo
Infantil, um perfodo critico para o desenvolvimento dessas habilidades citadas
acima.

Frente a esse confexto de desafios educacionais urgentes, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), desenvolvido pelo Centro
Universitario das Faculdades Associadas de Ensino — UNIFAE, no edital 23/2022,
objetivou desenvolver atividades com os estudantes dos primeiros e segundos
anos do Ensino Fundamental a fim de recompor saberes pré matemética que
desenvolviam o letramento matemético a partir de estimulos aos processos men-
tais, mitigando as defasagens decorrentes do ensino remoto e recompondo os
saberes pré-mateméticos.

As atividades foram desenvolvidas e aplicadas em trés escolas municipais de
S&o Jodo da Boa Vista — SP ao longo de 18 meses, com acdes continuas e sema-
nais. As infervencdes concentraram-se em 1rés instituicdes de ensino fundamental
com os menores indices de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) do muni-
cipio, dentre as quais a EMEB Anténio dos Santos Cabral foi o foco principal
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deste estudo, sublinhando a necessidade de atuar em contextos de maior vulne-
rabilidade educacional. A proposta buscou ndo apenas recuperar conceitos, mas
também fortalecer a base cognitiva dessas criancas, alinhando-se aos pressupos-
tos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Este trabalho tem como objetivo central validar a eficécia das préticas peda-
gbgicas aplicadas pelo projeto PIBID da UNIFAE na EMEB Antdnio dos Santos
Cabral, sob a ética dos processos mentais descritos por Sergio Lorenzato. Para
tanto, buscar-se-4 demonstrar o impacto dessas intervencdes por meio de um
comparativo entre os dados de uma avaliacdo diagndstica inicial e os resultados
obtidos na reaplicacdo da mesma avaliacdo apds um ano de aplicacdo continua
do programa.

Para compreender e avaliar o estédgio de desenvolvimento dos processos
mentais pré-matematicos entre os estudantes do 1°e 2° anos do Ensino Fundamental,
foi aplicada uma Avaliagdo Diagndstica cuidadosamente planejada no dmbito do
projeto “Alfabetizacdo Matemética” da UNIFAE. Essa avaliacdo teve como objetivo
principal averiguar o grau de apropriacdo dos processos mentais fundamentais,
imprescindiveis & aprendizagem matematica, segundo a perspectiva teérica que
fundamenta o projeto.

METODOLOGIA

Para compreender e avaliar o estédgio de desenvolvimento dos processos
mentais pré-matematicos entre os estudantes do 1°e 2° anos do Ensino Fundamental,
foi aplicada uma Avaliagdo Diagndstica cuidadosamente planejada pelos membros
bolsistas, supervisores e coordenador do projeto “Alfabetizacdo Matemética” da
UNIFAE. Essa avaliacdo teve como objetivo principal averiguar o grau de apropria-
cdo dos processos mentais imprescindiveis a aprendizagem matemética, segundo
a perspectiva teérica que fundamenta o projeto.

Cabe destacar que a preparacdo desta avaliacdo sé foi possivel a partir de
um estudo minucioso conduzido pelas supervisoras e coordenacdo do projeto,
que ofereceram formacao tedrica aprofundada sobre os processos mentais e o
referencial adotado, o viés de Sergio Lorenzato. Tal formacéo foi fundamental para
garantir as corretas intervencoes e os apontamentos dos registros avaliativos.

O processo de aplicacdo das avaliagdes diagndsticas envolveu todas as bol-
sistas do projeto, que atuaram individualmente com cada estudante participante.
Essa abordagem personalizada permitiu uma observacdo atenta das estratégias
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cognitivas utilizadas por cada crianca, potencializando a identificacdo de especifi-
cacdes no desenvolvimento dos processos mentais avaliados.

O contato individual visava proporcionar um ambiente que pudesse favo-
recer a expressdo espontdnea do raciocinio em situacdes de manipulacdo e
resolucdo de pequenas tarefas.

A implementacdo da avaliagdo ocorreu em duas etapas: um momento inicial
de exploracéo livre, seguido de intervencées orientadas estrategicamente pelas
bolsistas do PIBID, conforme segue melhor descricdo de cada uma delas.

Primeiramente, cada estudante construiu uma sacola contendo variados
materiais manipulativos individuais e de uso exclusivo, entre eles: pedacos de
tecidos, tampas de garrafa de diferentes tamanhos, pedras, blocos de montar,
fitas, fichas coloridas e outros objetos. Esses materiais foram criteriosamente sele-
cionados para estimular a experimentacdo, a classificacdo, a organizacdo e outras
operacdes mentais esperadas nas primeiras fases do desenvolvimento légico-
-matemético de forma a dteis com os apontamentos da BNCC no tocante aos
objetivos de aprendizagem da Educacéo Infantil.

Inicialmente, as criancas foram convidadas a manipular livremente os mate-
riais, permitindo que demonstrassem, de maneira espontanea, estratégias proprias
de organizacdo, agrupamento e experimentacdo dos objetos disponiveis.

Apés esse periodo de exploracdo autdbnoma, as bolsistas passaram a dirigir
situacdes-problema ou comandos especificos, observando as reacdes e o racio-
cinio das criancas frente aos desafios propostos. Por exemplo: na presenca de
palitos de diferentes tamanhos, era solicitado: “Agora, eu quero que vocé arrume
esses palitos!”. Apds a organizacdo, perguntava-se: “Por qual motivo vocé organi-
zou dessa forma?”. A depender das respostas, novas questdes eram formuladas,
como: “Hé outra forma de se organizar esses palitos?” ou “O que vocé teve que
fazer para ter certeza que essa arrumacéo daria certo?”.

Todo o processo era acompanhado em tempo real por uma bolsista, respon-
savel por registrar, em rubrica especifica, o nivel de dominio demonstrado por
cada estudante em relacdo a cada processo mental avaliado. A escala utilizada
previa trés categorias:

e “Sim” — quando o processo mental estava plenamente estabelecido;

* "Transicdo” — quando havia indicios de avanco, mas ainda aquém do
esperado para a faixa eféria;

* “N3ao” — nos casos em que se observava apropriacdo incipiente ou ine-

xistente do processo mental em questao.
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ApO&s a realizacdo das avaliacdes com todos os estudantes de cada turma,
as bolsistas procederam a tabulacdo dos dados coletados. Cada registro feito
na rubrica foi sistematizado, permitindo a andlise quantitativa e qualitativa dos
resultados obtidos. Para facilitar a compreensdo das tendéncias observadas, os
dados tabulados* foram organizados e visualizados por meio de gréficos, bus-
cando dar maior clareza na comparacdo dos desempenhos e identificando
padrées de avanco ou dificuldade no grupo avaliado. Este mesmo procedimento
de diagnéstico, tabulacdo e visualizacdo dos resultados foi replicado nas demais
escolas-campo do PIBID, assegurando padronizacdo e rigor metodoldgico no
acompanhamento das turmas atendidas pelo projeto.

Além da anélise individual dos resultados em cada escola, foi realizado um
importante momento de compartilhamento dos dados entre todas as equipes par-
ticipantes. As informagdes obtidas foram apresentadas e discutidas coletivamente,
de modo a favorecer o entendimento das especificidades de cada contexto
escolar.

A partir desse intercdmbio de experiéncias e resultados, os bolsistas pude-
ram reconhecer as particularidades dos estudantes e dos desafios presentes em
cada realidade, ampliando a compreenséo sobre a diversidade dos processos de
aprendizagem. Assim, mais do que uma troca de informacdées, essa etapa de com-
partilhamento consolidou a percepcao da importancia de um trabalho pedagégico
personalizado. Foi, principalmente, a partir dele que cada bolsista péde refletir
sobre como adaptar intervencdes e propostas conforme as necessidades detec-
tadas em seu confexto, reforcando o compromisso com uma prética educativa
significativa, centrada no estudante e voltada para a promocédo do desenvolvi-
mento pleno dos processos mentais, pré matemética, fundamentais.

Com as avaliacdes diagnésticas concluidas e os resultados organizados de
forma clara, iniciou-se uma nova etapa de trabalho, agora voltada ao desenvol-
vimento de atividades especificas para o estimulo dos processos mentais e para
a recomposicdo de saberes. As atividades planejadas tiveram por objetivo, além
de recuperar possiveis fragilidades apontadas na avaliagdo, promover a com-
preensdo dos contelidos essenciais previstos para as séries regulares do Ensino
Fundamental, sempre em consonancia com a BNCC da Educac&o Infantil e com as
diretrizes especificas, também apontadas pela Base, das séries atendidas.

4 Os resultados da avaliacdo de diagndstica da escola campo focada neste trabalho serdo apresentados
na etapa “Resultados e Discusséo” deste trabalho, juntamente com os resultados da avaliacdo final.

I <27



X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

Sudeste

Com base nas informacdes detalhadas das fichas de avaliacdo individual, foi
possivel fracar estratégias direcionadas, tornando o acompanhamento mais asser-
tivo e personalizado. As acdes desenvolvidas pelo PIBID foram cuidadosamente
estruturadas para contemplar tanto intervencdes coletivas quanto atendimentos
individuais. As atividades em grupo visavam o desenvolvimento global dos pro-
cessos mentais em toda a turma, enquanto acdes pontuais eram direcionadas aos
estudantes que mais demandavam apoio, favorecendo, assim, o resgate e reinte-
gracdo daqueles com defasagens mais acentuadas.

Vale ressaltar que as visitas as escolas ocorreram semanalmente, o que
favoreceu a criacdo de um vinculo significativo entre bolsistas, professores e estu-
dantes, além de possibilitar a construcdo de uma rotina de trabalho.

Ao final do ano letivo, depois de todo o percurso formativo realizado, uma
nova rodada de avaliagdes foi aplicada nas escolas-campo, com a mesma pro-
posta metodolégica da avaliacdo diagndstica inicial. Houve cuidado, por parte
da coordenacdo do trabalho, para que, sempre que possivel, a mesma bolsista
responsavel pela avaliacdo inicial acompanhasse o mesmo estudante, garantindo
a continuidade do olhar avaliativo e a fidelidade dos registros

Dessa forma, o ciclo diagndstico-intervencdo-avaliago foi realizado, inclusive
em tempo de realizar alguma atividade com quem, por ventura, ndo apresentasse
rendimento abaixo do esperado a partir do ano subsequente, visto que a vigéncia
do programa permitia o trabalho até abril de 2024.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As agdes continuas e sisteméticas, desenvolvidas ao longo de 18 meses nas
escolas municipais de S&o Jodo da Boa Vista — SP, com um foco particular na
EMEB Anténio dos Santos Cabral, culminam agora na apresentacdo de um pano-
rama detalhado.

Antfes, no entanto, das andlises comparativas que demonstram a evolucdo
do grupo de estudantes, é fundamental a compreensdo da natureza das informa-
cdes levantadas: sdo os resultados globais de todos os estudantes participantes
do programa na referida escola, sem distincdo de turmas ou niveis escolares
visando perceber um panorama global da escola buscando uma compreenséo
mais robusta do percurso de aprendizagem dos estudantes e da contribuicdo
efetiva das intervencdes do PIBID como um todo.

A primeira etapa do levantamento de dados, conforme detalhado na meto-
dologia, consistiu na aplicacdo de uma “Avaliacdo Diagndstica” com objetivo de
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analisar o nivel de apropriagdo dos processos mentais essenciais para o letramento
matemético, categorizando os resultados em trés niveis de dominio: “SIM” (pro-
cesso plenamente estabelecido), “TRANSICAQ” (em fase de desenvolvimento,
com indicios de avanco) e “NAQ” (apropriacdo incipiente ou inexistente do pro-
cesso mental).

Tabela 1 - Percentuais dos resultados da Avaliacdo Diagndstico

Processo mental Sim (%) Transicdo (%) Nao (%)
Classificacéo 46,2 23,1 30,7
Comparagéo 61,5 23,1 15,4

Correspondéncia 52,9 23,7 23,4
Sequénciagdo 72,6 12,0 15,4

Seriagéo 38,4 23,1 38,5
Inclusdo 5 12,0 82,3
Conservagao 46,2 33,5 20,3

Ao observar os resultados obtidos, percebe-se que os ja demonstravam um
dominio considerdvel em alguns processos mentais pré-mateméticos como, por
exemplo, a Sequenciacdo que se destaca entre os demais apresentando a maior
proficiéncia entre os processos avaliados, com 72,6% dos estudantes demons-
trando dominio ideal e 15,4% ainda ndo o tendo desenvolvido.

A capacidade de Comparagdo também evidencia um desempenho signi-
ficativo, com 61,5% dos alunos na categoria “Sim” , seguida dos processos de
Correspondéncia, com mais da metade dos alunos (52,9%) demonstrando domi-
nio consolidado.

Contudo, a avaliacdo também delineou processos onde os alunos se encon-
fram em estégios variados de desenvolvimento, apontando para a necessidade de
atencao direcionada conforme os dados a seguir:

Para os processos de Classificacdo e a Conservacdo, por exemplo, apenas
cerca de 46% dos alunos ja possuiam essas habilidades consolidadas, no entanto,
uma parcela significativa desses estudantes ainda estava na fase de “Transicdo”
(23,1% para Classificagdo e 33,5% para Conservagdo) o que demonstrava que
muitos estavam em vias de desenvolver plenamente essas competéncias.

Embora o melhor resultado estivesse na Sequenciacdo, a Seriacdo apresen-
tava um quadro dividido, com 38,4% dos alunos dominando o processo, mas um
percentual quase idéntico (38,5%) daqueles que ainda ndo o haviam desenvolvido.
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Por fim, a Avaliacdo Diagndstica revelou uma érea critica e importante para
o desenvolvimento do pibid: a Inclusdo processo mental, que envolve a com-
preensdo de que conjuntos podem estar contidos em outros, mostrou resultados
alarmantes onde 82,3% dos alunos ainda ndo demonstravam té-lo (ou tendo-o
pouco) consolidado, enquanto uma parcela minima de apenas 5,7% o dominava
na fase inicial do projeto.

Os resultados acima, até mesmo os mais positivos, corroboraram para
execucdo do projefo pois, na faixa escolar que os estudantes se encontravam,
era perfeitamente possivel ter um nimero maior nos classificados como “Sim”
e, certamente, o cenédrio de afastamento social promovido pela pandemia do
CQOVID-19 foi um fator determinante para a baixa dos mesmos visto que muitos
desses estudantes sequer frequentaram a Educacéo Infantil, tida como obrigaté-
ria®, de maneira presencial.

Tabela 2 - Percentuais dos resultados da Avaliacdo Final

Processo mental Sim (%) Transicdo (%) Nao (%)
Classificacao 82,4 1,8 5,8
Comparagéo 100,0 0,0 0,0

Correspondéncia 100,0 0,0 0,0
Sequénciagéo 100,0 0,0 0,0

Seriagédo 76,5 1,8 n,7
Inclusdo 58,4 1,8 24,3
Conservagdo 76,5 59 17,6

A anélise dos resultados revela progressos significativos em todos os pro-
cessos mentais avaliados, resultado direto da implementacdo de intervencées
pedagdgicas planejadas e continuas. A comparacdo entre a situacdo inicial dos
estudantes e os resultados obtidos ao final do periodo letivo permite identificar,
com clareza, as dreas de maior avanco e os desafios que ainda persistem no
dmbito cognitivo.

Em termos percentuais, destaca-se o processo de Inclusdo, que apresentou
um salto expressivo: a propor¢do de alunos com pleno dominio dessa habili-
dade saltou de apenas 5,7% na avaliacdo diagndstica para 58,4% na avaliacédo
final, o que representa um aumento de 924,6%. Paralelamente, observa-se uma

5 Quando se refere a Educacao Infantil obrigatéria este trabalho vai ao encontro dos apontamentos da
BNCC que indica a obrigatoriedade a partir dos 4 anos, ou seja, as “Criancas Pequenas”.
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importante reducao de 70,5% no nimero de estudantes da categoria “N&o”, indi-
cando que grande parte dos alunos superou as dificuldades iniciais e avancou
significativamente nesse processo mental, embora ainda permanecam desafios a
serem enfrentados.

O processo de Seriagdo também evidenciou progressos notéveis, com um
aumento de 99,2% no nimero de alunos classificados como “Sim”, passando de
38,4% para 76,5%. A reducdo dos casos na categoria “N&o” foi igualmente rele-
vante, atingindo 69,6%. |a o processo de Classificacdo apresentou crescimento
relevante no dominio da habilidade, subindo de 46,2% para 82,4% dos alunos
classificados em “Sim” (um aumento de 78,4%). A categoria “N&o” reduziu-se
substancialmente, de 30,7% para 5,8%, uma diminuicdo de 81,1%.

No tocante a Conservacdo, embora a evolucdo nos que passaram a domi-
nar plenamente o processo também seja visivel — elevacao de 46,2% para 76,5%
de dominio (aumento de 65,6%) — a reducédo do nimero de alunos que ainda se
encontravam sem dominio foi mais modesta: queda de 20,3% para 17,6%, equi-
valente a 13,3%.

Por fim, outros processos mentais, como Correspondéncia e Comparacao,
atingiram o dominio pleno: todos os alunos chegaram a categoria “Sim” na ava-
liagdo final, partindo de percentuais iniciais de 52,9% e 61,5% respectivamente.
Houve uma eliminagdo completa dos casos de “N&o” nessas habilidades, assim
como no processo de Sequenciacéo, que desde o inicio se mostrou como o mais
bem consolidado entre os estudantes, que também alcancou dominio pleno de
100% do grupo pesquisado.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados apresentados a partir das avaliacdes diagndstica e final conver-
gem para a constatacdo de que as intervencdes pedagdgicas promovidas no
dmbito do projeto PIBID geraram uma transformacéo significativa no perfil cogni-
tivo dos estudantes da EMEB Antonio dos Santos Cabral.

O aumento expressivo no percentual de alunos com dominio consolidado
(“Sim”) em todos os processos mentais avaliados valida a eficicia das préticas
implementadas, e também evidencia o potencial das acées continuas e infencio-
nais na superacgdo de lacunas histéricas e contextuais, como aquelas intensificadas
pelo distanciamento social decorrente da pandemia.

A progressdo observada em cada processo mental destaca, de um lado,
a capacidade de aprendizagem dos estudantes quando expostos a experiéncias
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didaticas contextualizadas e sistematizadas e, de outro, a importancia de uma ava-
liagdo formativa que informa e redefine os rumos do trabalho pedagdgico em sala
de aula. As reducdes nos percentuais de alunos categorizados como “N&o” refle-
tem a efetividade das infervencdes em impulsionar estudantes antes em estégio
inicial ou incipiente para niveis mais avancados de compreensdo e apropriacdo
dos conceitos matematicos.

Soma-se a isso a ampliacdo da maturidade cognitiva dos estudantes, pro-
porcionada por atividades regulares realizadas ao longo do percurso escolar para
além do PIBID. Essas acdes impactaram diretamente o planejamento pedagdgico
da escola e inspiraram os professores regulares das turmas na retomada e valori-
zacdo dos processos mentais em suas préatficas cotidianas.

No entanto, o estudo chama a atencdo para o fato de que, a consolidacéo
de alguns processos ainda permanece necesséria para um grupo de estudantes
que necessita de acompanhamento diferenciado. Isso aponta para a busca de
préticas mais individualizadas e da diversificacdo de estratégias didéticas, rea-
firmando o compromisso com uma educacdo verdadeiramente de qualidade,
equitativa e inclusiva.

Cabe ressaltar, ainda, a importancia estratégica e social de programas como
o PIBID no cendrio educacional brasileiro. A presenca do PIBID nas escolas muni-
cipais de Sao Jodo da Boa Vista ndo apenas colaborou para o desenvolvimento
efetivo das competéncias dos alunos da educacdo bésica, mas também cumpre
um papel fundamental na formacéo inicial dos estudantes das licenciaturas. Ao
proporcionar oportunidades concretas de vivéncia da prética docente desde os
primeiros anos da graduacdo, o programa contribui diretamente para o fortaleci-
mento do vinculo entre teoria e prética, preparando futuros professores para lidar
com os desafios da sala de aula real.

Esse contato precoce com o ambiente escolar permite ao licenciando
experimentar, criar, refletir e ressignificar sua atuacdo pedagdgica, tornando-os
profissionais mais criticos, sensiveis e preparados para transformar a realidade
educacional que encontrardo apds a formacgdo universitéria. Dessa maneira, o
PIBID se consolida como politica publica essencial para o aprimoramento da qua-
lidade do ensino e para o fortalecimento da identidade docente.

Assim, pode-se afirmar que a trajetdria percorrida ao longo dos 18 meses
de projeto propiciou um movimento ascendente no desenvolvimento das habilida-
des cognitivas fundamentais, revertendo quadros de defasagem e promovendo
avancos que impactam nao sé os alunos diretamente envolvidos, mas todo o con-
texto escolar. Ainda que desafios persistam em alguns aspectos, principalmente
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na solidificacdo de processos mais complexos, os resultados apontam para a

relevancia da continuidade de acdes desse tipo, com a perspectiva de aprofun-

dar e expandir conquistas ja alcancadas, promovendo uma cultura de avaliacdo e

infervencdo permanente nas escolas publicas.

A valorizacdo e a manutencéo de iniciativas como o PIBID, portanto, se mos-

tram imprescindiveis para a construcdo de uma educacdo publica de exceléncia,
pautada na equidade, na inovacdo e na formacdo sélida de seus profissionais.
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A TEORIA E PRATICA NA FORMAGAO DOCENTE: A
EXPERIENCIA DO PIBID NO GEOBENTA
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RESUMO

Este artigo analisa a experiéncia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID) na formagdo de professores de Geografia, a partir do pro-
jeto GeoBenta, desenvolvido no Colégio Estadual Benta Pereira, em Campos dos
Goytacazes-R]. Criado em 2023, o projeto tem como base a articulacao entre teoria e
prética, considerando a realidade social do territério e a necessidade de uma forma-
cdo docente critica, reflexiva e comprometida com o cotidiano escolar. Adotando uma
abordagem qualitativa, o estudo dialoga com referenciais que discutem os dilemas da
formac&o inicial, os desafios impostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e o papel dos programas institucionais, como o PIBID. Ao longo de trés edicdes, o
GeoBenta consolidou-se como evento oficial da escola e espaco de integracéo entre
ensino, pesquisa e extensdo. As acdes realizadas incluiram jogos educativos, rodas
de conversa, oficinas de arte urbana e saidas de campo, com participacao ativa
de alunos e licenciandos. Os resultados apontam que o projeto contribuiu para a
reducdo da distancia entre universidade e escola, fortalecendo o protagonismo dos
pibidianos na construcdo de préticas pedagdgicas contextualizadas. O GeoBenta
demonstrou potencial transformador tanto na formagdo docente quanto na vivéncia
escolar dos estudantes da educaco bésica, promovendo aprendizagens significativas
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e ampliando o didlogo entre os saberes académicos e as realidades locais. Trata-se,
portanto, de uma experiéncia que reafirma a importancia da formacéo situada e da
escola publica como espaco de resisténcia e producédo de conhecimento.

Palavras-chave: Formacéo docente, PIBID, Teoria e préatica, GeoBenta, Geografia.
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INTRODUGAO

Na atualidade, um dos principais dilemas na formacéo de professores reside
no alinhamento entre teoria e prética, isto €, no estabelecimento da relacao dialé-
gica entre os conhecimentos especificos e o conhecimento pedagdgico presentes
nas escolas de Educacdo Bésica e nas instituicdes de Ensino Superior. Assim,
impde-se a tarefa de atrelar a formacao de professores & normatizacéo curricular
vigente a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017/2018. O
desafio estd em romper com tradicdes curriculares hegemdnicas para promover
uma formac&o holistica baseada em competéncias e habilidades, destacando, na
Geografia, o pensamento espacial e o raciocinio geogréfico como eixos centrais
desde o Ensino Fundamental, e segundo André (2023), até sua legitimagdo no
Ensino Médio.

Nesse sentido, o estagio curricular obrigatério torna-se peca-chave da forma-
cdo do professor, pois este constitui-se como importante ferramenta no exercicio
de articulacdo de conhecimentos tedricos especificos e pedagdgicos, de préticas
docentes e do curriculo da Educacdo Basica. A dificuldade reside, porém, em
vencer o distanciamento entre o conhecimento académico adquirido na universi-
dade e as acdes concretas desenvolvidas no dmbito escolar fazendo com que, de
acordo com Franca-Carvalho, Melo, Oliveira (2020), este seja um entrave a ser
superado pelos cursos de licenciatura.

Neste cenério, os programas institucionais para a formagdo de professo-
res se configuram como elementos fundamentais nos cursos de licenciatura do
Instituto Federal Fluminense (IFF), sendo o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo & Docéncia (PIBID) um de seus pilares. Os projetos executados nas esco-
las-campo t&ém como premissa fomentar a iniciacdo & docéncia, sendo um dos
seus objetivos inserir os licenciandos no cotidiano das escolas da rede publica de
educacdo baésica, permitindo-lhes experienciar dindmicas pedagdgicas que serdo
relevantes na consolidacdo de sua acdo docente.

Uma das escolas parceiras do nicleo de Geografia do PIBID é o Colégio
Estadual Benta Pereira, que conta com a supervisdo da professora Raquel Bastos.
Localizado no municipio de Campos dos Goytacazes-R], mais especificamente no
subdistrito de Guarus. A localidade é marcada por ser local de moradia de parte
significativa da populacdo do municipio, com 28,13% de habitantes (CIDAC, 2018)
e por problemas vinculados & questdo social e por precariedade ligada a infraes-
trutura e social. Levantamento publicado em 2018 pela prefeitura com o nome de
"Perfil Campos dos Goytacazes” apontou a existéncia de um bolsdo de pobreza
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no subdistrito, com boa parte do territério possuindo mais de 40% das familias
vivendo em situacdo de extrema pobreza. A situacdo de precariedade é reforcada
pela auséncia de acesso a servicos basicos, como esgotamento sanitario (58% dos
domicilios ndo estdo conectados a rede geral de esgoto ou fossa) e pela questdo
da violéncia. Entre 2011 e 2015, Campos dos Goytacazes registrou 987 homici-
dios, dos quais 535 foram jovens e adolescentes (individuos que tinham idade
entre 15 e 29 anos). Desse fotal de jovens e adolescentes assassinados, 59% eram
moradores dos bairros que compdem o subdistrito de Guarus (Perfil, 2018).

Diante desse cenario, em um espaco historicamente marcado por desigual-
dades, auséncia de servicos bdasicos e altos indices de violéncia, o GeoBenta
surge no ano de 2023, tendo como objetivo primeiro ser um instrumento de
fortalecimento da escola piblica, da formacédo dos futuros professores e da pro-
ducdo de saberes que fazem sentido para quem vive e resiste nesse territério. E,
portanto, uma prética que vai além do ensino de conteddos: é uma construcdo
coletiva de pertencimento, de valorizacdo do espaco vivido e de possibilidades
de transformacao social, a partir da compreensdo de que a Geografia estd, sim,
nas ruas, nas paisagens, nas relacdes e nas vivéncias de cada estudante. Nesse
sentido, busca-se a formacéo de professores capacitados para, de maneira critica,
lidar com o desafio de ensinar a geografia de forma condizente com a realidade
na qual os educandos estdo inseridos. Soma-se a estes, a missdo de ofertar aos
estudantes do ensino bésico (alunos da escola-campo) e superior (bolsistas do
PIBID) uma educacdo alicercada no tripé ensino, pesquisa e extensdo, missdo que
estd em conformidade com a BNCC e com a concepcado dos Institutos Federais.

Os resultados do projeto foram extremamente positivos. Em 2025, o
Geobenta tornou- se evento oficial da escola, passando a fazer parte do calen-
dério académico da instituicdo. O mesmo foi abracado pela comunidade escolar,
tanto no planejamento quanto na execucdo das atividades. Pautando-se no princi-
pio de se propor metodologias ativas, o ensino de geografia foi pensado a partir
da interacdo com os estudantes. Assim, diversas atividades foram executadas,
sendo estas caracterizadas por: planejamento das atividades propostas a partir de
referencial tedrico pré-estabelecido, elaboracdo de jogos educativos, idealizacdo
da roda de conversa com o tema “O Direito a Cidade” e geragdo de produto,
sendo este uma arte em grafite projetada em uma parede da escola. Além disso,
um trabalho de campo foi realizado no Parque Nacional da Restinga de Jurubatiba,
pertencente ao municipio de Macaé-R).

A repercussdo das atividades realizadas, também foi um ponto a se ressaltar.
Reportagens das midias local e regional deram visibilidade para o projeto. Além
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disso, representantes da secretfaria de educacdo do estado do Rio de Janeiro
visitaram o evento e publicaram uma matéria em seu site oficial. Ademais, outras
escolas da rede estadual entraram em contato com o Colégio Benta Pereira para,
a partir da troca de experiéncias, levarem a concepcdo do Geobenta para suas
respectivas unidades de ensino.

Chega-se a conclusdo de que, por meio do PIBID, alunos bolsistas do curso
de Licenciatura em Geografia do IFF Campos praticam o exercicio da docéncia,
sendo protagonistas na criacdo de metodologias ativas no processo ensino-apren-
dizagem, desde o planejamento das atividades até a aplicacdo das mesmas. Um
dos frutos deste Programa é o Geobenta, marcado por atividades inferativas,
tematicas e dialogadas com a realidade vivenciada pela comunidade escolar, pro-
movendo um alinhamento entre a teoria e a prética. Assim, a tarefa de promover
a extensdo também é realizada, com a¢des que ulirapassam o ambiente escolar.

REFERENCIAL TEORICO

Gatti et. al. (2019) apontam a prevaléncia de um sentimento de “insatisfacdo
generalizada” no campo da formacéo de professores, referente as, entre outros
elementos, politicas e préticas formativas. Em relacdo a estas Gltimas, as criticas
e insatisfacdes se dirigem, marcadamente, a delicada relacdo entre “teoria e pré-
tica, conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico, entre universidades
e escolas” (Gatti et. al,, 2019, p. 177). Assim, é comum que os cursos de licen-
ciatura apresentem em sua composicdo uma énfase no estudo dos componentes
tedricos, especificos de forma genérica, falhando em preparar os alunos para a
atuacdo em sala de aula (Gatti, 2020).

O cenério desenhado aqui atinge, em maior ou menor grau, os cursos de
formacdo de professores em geral (Gatti, 2020). Todavia, a questdo ganha con-
tornos mais especificos quando se trata das Licenciaturas em Geografia. Existe a
prética de oferta de cursos para futuros professores de Geografia em departa-
mentos universitarios desta disciplina que também ofertam cursos para formacéo
de bacharelados, havendo um compartilhamento de docentes (da érea especifica)
e de atividades pedagdgicas (Callai; Cavalcanti, 2023). Ocorre assim, em muitos
casos, uma perda da identidade especifica do professor de Geografia, com uma
formacdo cujas experiéncias educativas sdo norteadas pela formacao do bacharel,
com um foco nas dimensdes de conhecimentos especificos, técnicos e secundari-
zando as especificidades da formacdo de um professor (Callai; Cavalcanti, 2023).
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Além da complexidade das relacdes entre os conhecimentos especificos
da ciéncia de referéncia, os conhecimentos pedagdgicos e a prética docente,
ha ainda a questdo da relacdo entre a formacdo do professor e os curriculos da
educacdo bésica. Nesse aspecto, atualmente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), instituida em 2017/18, é o principal documento orientador das préticas
curriculares na educacdo baésica e normatizando as aprendizagens essenciais,
trazendo desafios para a autonomia docente. Colocam-se, entdo, imposicdes e
dilemas a formacéo docente. Imposicdes, pois a formacéo dos futuros docentes
deve estar alinhada aos elementos centrais da BNCC e que fardo parte de sua
prética nas escolas de educacdo baésica. Dilemas, pois como proceder a forma-
cdo de professores criativos e auténomos se hd uma normatizacao curricular que
afinge sua atuagao?

Para a Geografia, isso possui especial relevancia quando se contrastam as
tradicdes curriculares hegemdnicas para a disciplina na educacdo baésica até a
promulgacdo da BNCC e o disposto nesse documento (André, 2023). Em uma
primeira dimensdo, relacionada a prépria concepcdo e fundamento da base, ha
uma organizacdo das experiéncias de aprendizagem em forno de competéncias
e habilidades, desarticulando a organizacdo tradicional do trabalho pedagdgico
escolar na Geografia em temas e conceitos (André, 2023; Batista, David, Feltrin,
2019). Em uma segunda dimens&o, ha uma centralizacdo das orientacdes curricu-
lares em torno do pensamento espacial e raciocinio geogréfico (Brasil, 2018), se
tornando essas duas nogdes “a principal contribuicdo da Geografia aos alunos
do Ensino Fundamental (Brasil, 2018, p. 360) e, ao mesmo tempo, elementos de
legitimacdo da presenca da prépria disciplina no curriculo da educacdo bésica
(André, 2023)

Nesse sentido, no dmbito da formacéo inicial, o estagio curricular obrigatério
aparece, entdo, como a principal experiéncia formativa que articula conhecimentos
tedricos especificos e pedagdgicos, praticas docentes e o curriculo da educacéo
bésica (Franca-Carvalho, Melo, Oliveira, 2020). Todavia, em termos concretos,
essa articulacdo nem sempre € satisfatdria, pois “as praticas de estadgio vém sendo
realizadas, predominantemente, por meio do distanciamento entre os estudos aca-
démicos e as agdes desenvolvidas nas escolas, tornando este um obstaculo a ser

ultrapassado nos cursos de licenciatura” (Franca-Carvalho, Melo, Oliveira, 2020,
p. 125)

E nesse contexto que os programas institucionais de formacéo de professo-
res, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o,

j& extinto, Programa de Residéncia Pedagdgica (RP) aparecem como interessantes
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contribuicdes para relacionar no contexto da formacdo inicial esses elementos:
teoria, prética e as relagdes com os curriculos da educacéo basica. Ambos pro-
gramas, desenvolvidos por meio da Diretoria de Formacdo de Professores da
Educacg&o Bésica (DEB/CAPES), em coeréncia com a Politica Nacional de Formac&o
dos Profissionais da Educacao Bésica, instituida pelo decreto 8.752/2016, tem por
objetivo central a insercao dos futuros professores em contextos de atuagéo pro-
fissional, proporcionando, ao mesmo tempo, sua formagéo através da execucéo
prética de atividades pedagdgicas, bem como sua fixacdo nos cursos de licencia-
tura através do subsidio financeiro das bolsas.

E assim que a atividade tematizada pelo presente artigo se insere no ambito
dessa relacéo formacao inicial - PIBID - escola de educacdo bésica, conforme sera
discutido no item a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O GeoBenta foi um evento/projeto criado em 2023, em parceria com
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do edital
02/2022, na Unidade Escolar Colégio Estadual Benta Pereira, localizada no
municipio de Campos dos Goytacazes - R}, sob supervisdo da professora Raquel
Bastos. O projeto se alicerca na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018),
especialmente nas competéncias da Geografia, tais como: a compreensdo do
espaco geogréfico (EFO6GEOQ1, EFO7GEO1, EM13CHS101), a andlise de dinami-
cas socioambientais (EFO7GEO3, EFO9GE02, EM13CHS103, EM13CHS10¢), a
leitura e interpretacdo de mapas e outras representacdes espaciais (EFO6GEQ4,
EFO7GEO4, EMI13CHS104, EM13CHS301), a reflexdo critica sobre o uso de
recursos naturais e sustentabilidade (EFO9GE05, EFO9GEQ6, EMI3CHS204,
EM13CHS205) e a promogéo da educacdo para a cidadania global e socioespa-
cial (EFO9GEQO7, EM13CHS106, EM13CHS303). Além disso, se articula diretamente
com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentével (ODS), sobretudo o ODS 4
— Educacdo de Qualidade, ao proporcionar uma formacdo que integra teoria,
prética e compromisso social, garantindo uma educacdo de qualidade, equitativa
e transformadora.

E essa relacéo entre teoria e prética é a base do GeoBenta. O projeto busca
conformar a participacdo ativa dos alunos do ensino bésico, foco das acdes. Ao
mesmo tempo, pretende criar um |6cus especial de atuacdo para os licenciandos,
possibilitando sua acdo dialética, agindo enquanto mediadores das atividades e
como discentes, favorecendo a formacao de futuros educadores mais preparados

I <o [



Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

X Encontro Nacional das Licenciat
X Seminério Nacional do PIBID

Sudeste

para enfrentar os desafios da educacdo no século XXI. Assim, o projefo busca
cumprir dupla fungdo: mostrar aos estudantes da educacao bésica que a Geografia
vai além da sala de aula, dos livros e dos contelidos pragméticos; e construir, junto
aos discentes da Licenciatura em Geografia do Instituto Federal Fluminense vincu-
lados ao programa, o entendimento de que a dindmica letiva ndo se restringe a
sala de aula e tampouco pode se encerrar em préticas dissociadas da realidade
escolar, do curriculo e do territério. Trata-se, portanto, de um espaco formativo
onde se busca romper os “muros” simbélicos que separam teoria e prética, pro-
movendo uma formacao critica, situada e socialmente comprometida, conforme
defendido por Gatti et al. (2019), Callai e Cavalcanti (2023) e Franca-Carvalho,
Melo e Oliveira (2020).

E essas acdes se tornam mais relevantes tendo em vista o contexto social
de insercdo da unidade escolar. O Colégio Estadual Benta Pereira encontra-se
no subdistrito de Guarus, territério marcado por problemas vinculados a infraes-
trutura e problemas sociais. Nessa parte do municipio, entre 2011 e 2015, viviam
535 jovens e adolescentes, com faixa etéria que variava entre 15 e 29 anos, que
perderam suas vidas de maneira violenta. Assim, acdes como o GeoBenta se
materializam como forma de auxiliar na resolucado dessas questdes, possibilitando
um horizonte para os estudantes da regido.

E o projeto, mesmo com todos os desafios, fem conseguido atfingir seu
objetivo e, no ano de 2025, realizou sua terceira edicdo. Nos anos anteriores, as
acdes realizadas tiveram como foco promover uma aprendizagem mais dindmica,
prética e conectada com o mundo real, especialmente a partir das demandas
dos préprios estudantes. Em 2023, por exemplo, foi realizado um trabalho com
metodologias ativas, como a oficina “Mapa-cabeca”, onde os estudantes criaram
mapas do Brasil e colaram caracteristicas de cada regido, tornando o aprendizado
mais participativo e envolvente. Essa abordagem permitiu que os alunos do ensino
bésico participassem ativamente, enquanto os bolsistas do Pibid, futuros profes-
sores, aprendiam a aplicar essas experiéncias em sala de aula. Além disso, foi
promovido um debate sobre as mudancas no Ensino Médio, com a participagdo
do Prof. Dr. Philipe Braga André, que discutiu as novas diretrizes impostas pelo
governo estadual, envolvendo tanto os estudantes quanto os futuros professores
na reflexdo sobre o tema. Essa iniciativa se mostrou- importante para sensibilizar
a comunidade escolar sobre os desafios das reformas curriculares. Em 2024, o
projeto continuou com sua esséncia, abordando temas atuais e relevantes, espe-
cialmente em um contexto politico de eleicdes municipais. Neste ano, o foco foi
discutir a importancia do voto e da participacdo politica dos jovens, promovendo
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uma roda de conversa liderada pela Prof. Me. Luciana Costa. Os estudantes refleti-
ram sobre o papel deles na democracia, entendendo o voto como uma ferramenta
de transformacéo social e cidadania, incentivando-os a exercerem seus direitos e
participarem ativamente do processo democrético. Essas agdes demonstram o
compromisso de promover uma educacdo mais participativa, critica e conectada
com a realidade social e politica dos estudantes.

O ano de 2025 foi especial para o GeoBenta. O projeto se consolidou e
virou evento oficial, presente no calendério da unidade e com participacéo efetiva
da comunidade escolar. No inicio do ano, foi comum ouvir conversas entre os
alunos sobre a forma de participacdo no evento e qual tema seria debatido. Essa
expectativa também se fez presente nos discentes que infegram o atual ciclo do
Pibid, com os mesmos elaborando seus planos de acdo baseando-se inicialmente
em sua atuacdo no GeoBenta. Assim, a parte mais importante do projeto foi garan-
tida: a participacdo ativa de todos no pensar formas diferenciadas de trabalhar
os distintos contetddos ligados ao conhecimento geogréfico, propondo atividades
diversificadas e interativas, alinhadas as necessidades de cada ano escolar e ao
cotidiano dos estudantes.

Assim, a ferceira edicdo do GeoBenta foi organizada. Apds as discussées
coletivas, foi estabelecido que o evento teria como base trés dindmicas distintas,
mas complementares, se levarmos em consideracdo a acdo ativa dos discentes
no processo de ensino-aprendizagem: jogos educativos, roda de conversa com
criacdo de produto e pesquisa de campo.

No que tange aos jogos educativos, os bolsistas do Pibid, orientados
pela supervisora do programa, pensaram e organizaram trés atividades a serem
realizadas com os alunos do ensino bésico a partir dos conteidos curriculares
necessarios. Assim, foi criado o jogo “Detetive: desvendando o mistério das coor-
denadas”, que permitiu aos discentes compreenderem, de maneira lidica, os
principais conceitos e definicdes ligados a cartografia, discussdo necessaria nas
turmas de 1° ano do Ensino Médio. Na dindmica do jogo, os alunos se torna-
ram detetives e precisavam resolver um mistério utilizando pistas que estavam
diretamente relacionadas a identificacdo de coordenadas geogréficas, localiza-
cdo espacial, leitura de mapas e inferprefacdo de representacées cartogréficas
e gréficas. A cada enigma solucionado, os estudantes avancaram na investiga-
cdo, reforcando, de forma prética, os conhecimentos teédricos trabalhados em
sala. Essa proposta dialoga diretamente com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018), especialmente com as competéncias e habilidades da éarea de
Geografia, como a leitura e interpretacdo de representacdes espaciais (EFO6GEQ4,
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EFO7GEQO4, EM13CHS104, EM13CHS301) e a compreensdo do espaco geogra-
fico (EFO6GEQ1, EFO7GEQ1, EM13CHS101). Além disso, esta alinhada as diretrizes
da Politica Nacional de Educacao Digital (PNED, Lei n° 14.533/2023), que ressalta
a importancia de préticas pedagdgicas que infegrem o uso de linguagens digitais,
mapas e tecnologias, favorecendo a construcdo do raciocinio espacial e a com-
preensdo dos processos geogréficos, especialmente no que diz respeito a leitura
do espaco e a atuacdo critica no territério.

Outro jogo pensado e organizado para trabalhar de maneira lidica os con-
teldos de sala foi o desafio Escape Room, denominado pelos pibidianos de
“Campos Estéd Alagando”. Essa atividade foi estruturada a partir de uma situa-
cdo-problema, construida com base na realidade geogréfica do municipio de
Campos dos Goytacazes, que, em sua maior parte, encontra-se localizada em
uma regido de planicie, portanto, altamente suscetivel a alagamentos e inunda-
cdes. A proposta simulava um cenério hipotético no qual a cidade estaria sendo
tomada por um volume excessivo de chuvas, provocando alagamentos severos. O
funcionamento do jogo consistia em um desafio em que os estudantes, ao entra-
rem na sala, precisavam resolver uma sequéncia de enigmas, quebra-cabecas e
pistas, com o objetivo de encontrar as chaves que permitiriam “escapar” da sala
e, simbolicamente, salvar a populacdo da cidade. O desafio final era alcancar
um dos pontos mais altos do municipio, representado pelo Macico do ltaoca,
utilizado como referéncia geogréfica e simbdlica para fugir da zona de risco e
garantir a seguranca no contexto da emergéncia ambiental simulada. O objetivo
foi debater as mudangas climéticas (EFO9GEO5) e os possiveis impactos dessas
transformacdes (EM13CHS103), tendo como referéncia elementos geogréficos do
municipio. A atividade dialoga diretamente com a Politica Nacional de Educagéo
Ambiental (PNEA, 2002) — que estabelece a obrigatoriedade da inclusdo de
préticas pedagdgicas que promovam o letramento climético, a compreenséo dos
riscos ambientais e a construcdo de comunidades mais resilientes.

No que diz respeito a roda de conversa, diferente dos anos anteriores em
que foi utilizada essa dindmica, nesta edicdo buscou-se pensar algo que gerasse
participacdo dos alunos tanto na construcdo de ideia quanto em um produto
oferecido a escola. Deste modo, foi organizado o GeoGraffite. Os alunos esco-
lheram como tema de debate o “O direito a cidade”, conceito elaborado pelo
gedgrafo e sociélogo Henri Lefebvre, que serviu como pano de fundo para
toda a discussdo. As conversas foram direcionadas pela Prof. Me. Laila de Souza
Gomes Pessanha que debateu com os alunos sobre quem, de fato, tem acesso
e usufrui plenamente da cidade. A partir dessa problematizacéo, os estudantes
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passaram a refletir sobre sua prépria realidade e sobre o ferritério onde estdo
inseridos, compreendendo que o direito a cidade envolve muito mais do que
apenas circular pelos espacos urbanos, mas também ter acesso pleno e digno
a moradia, transporte, saneamento basico, lazer, seguranca e educacdo. Dentro
desse debate, emergiram discussdes sobre as desigualdades que marcam o sub-
distrito de Guarus. Os estudantes rapidamente fizeram conexdes entre o conceito
de direito & cidade e as dificuldades vivenciadas no cotidiano, reconhecendo
como a auséncia de infraestrutura adequada, fransporte precério e a falta de
acesso a servicos basicos impactam diretamente suas vidas e seu pertencimento
ao espaco urbano. Participou também do debate o artista grafiteiro Kane KS,
natural de Campos dos Goytacazes e atuante na cena do graffite desde 2007,
conhecido por seu trabalho com letras no estilo Wild Style. Em sua fala e acdes,
mostrou como a arte urbana pode transformar paisagens e ocupar espacos com
expressdo e identidade. Ao fim do debate, foi organizada uma oficina de graffite
que teve como produto uma arte inspirada no GeoBenta.

O Geobenta foi encerrado com a organizacdo de uma pesquisa de campo
no Parque Nacional da Restinga de Jurubatiba, localizado em Macaé-R]. A turma
que participou dessa dindmica foi o 3° ano do Ensino Médio e teve como foco
debater os biomas costeiros, os ecossistemas de restinga, a relacdo sociedade-
-natureza e os impactos socioambientais sobre esses ambientes, articulando o
contetdo curricular (EM13CHS103, EM13CHS106, EM13CHS103, EM13CHS106,
EM13CHS101) ao territério e a realidade ambiental da regido. Durante a visita, os
alunos e os Pibidianos participaram de uma frilha guiada com foco na restinga
(@ segunda maior &rea de restinga do Estado do Rio de Janeiro, atravessando
os municipios de Macaé, Carapebus e Quissama) e no Canal Campos-Macaé
(segundo maior canal artificial da América Latina, construido entre o século XVIII
e XIX, com mao de obra de africanos escravizados, para o escoamento da produ-
cdo canavieira). Este momento foi de grande valia, pois propiciou uma dindmica
muito cara & Geografia: a construcdo do conhecimento tendo como base aquilo
que se senfe, que se vé e que se vivencia. Os bolsistas do Pibid puderam parti-
cipar deste momento e perceber a potencialidade que ha em trabalhar com os
alunos para além da sala de aula. A figura 1 traz registros das atividades desenvol-
vidas ao longo do projeto.
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Figura 1 - Registro das atividades

JOGO INVESTIGATIVO
T

ESCAPE ROOM

CAMPO PARQUE MACIONAL JURUBATIBA GEOGRAFFITE

REGISTROS GEOENTA (TODAS EDICOES)

Fonte: préprio autores

A edicdo deste ano do GeoBenta também foi relevante pelo reconhecimento
do trabalho desenvolvido. Houve repercussdo para além dos muros da escola,
com reportagens sendo produzidas por midias local e regional, registrando e
divulgando as a¢des do evento, destacando as dindmicas implementadas pela
supervisora e sua equipe de trabalho. Assim, a atividade que j& se consolidava
como um marco na educacdo do colégio, conseguiu ultrapassar as fronteiras da
instituicdo e impactou ainda mais a comunidade local. Ex-alunos viram a repercus-
sdo, se sentiram representados e manifestaram interesse em participar nas proximas
edicdes. Outras unidades escolares viram a possibilidade de se apropriar das
experiéncias realizadas e entraram em contato para saber como poderiam levar
as dindmicas para seus espacos. Até os responsaveis pela secretaria de educacao
do estado produziram textos e visitaram o evento, demonstrando que o GeoBenta
consolidou-se como um espaco de aprendizado, reflexdo e transformacao.

Com todas essas acdes, entende-se que o GeoBenta cumpre os precei-
tos da triade universitdria que estdo na base da constituicdo do Pibid: ensino,
pesquisa e extensdo. Isso se materializa no momento em que possibilita ao dis-
cente bolsista do programa ter uma formacao por meio de préticas de pesquisa
que conformam dindmicas de aprendizagem significativas e promovem a constru-
cdo de conhecimentos com relacdo direta a realidade inserida. Essa interligacdo
entre os pilares reflete o escopo do GeoBenta, que néo visa apenas educar, mas
também formar futuros professores mais criticos e capacitados para enfrentar os
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desafios do ensino de Geografia de maneira criativa, fransformadora e condizente
com a realidade regional e local. A atuacdo dos pibidianos em todas as etapas
do GeoBenta reforca a ideia de que ensino, pesquisa e extensdo devem agir de
forma integrada.

CONSIDERACOES FINAIS

O Colégio Estadual Benta Pereira, localizado em Guarus (Campos dos
Goytacazes- R|), destaca-se como um espaco de atencdo social e construcao cole-
tiva, especialmente por meio das acdes do PIBID. A consolidacdo do GeoBenta,
em sua terceira edigdo, evidencia o protagonismo da escola publica na constru-
cdo de saberes contextualizados e na formacdo docente integrada. Ao abragar
o projeto, a comunidade escolar fortalece a relacdo entre universidade e escola,
promovendo uma educacdo critica, participativa e conectada com a realidade
local.

E ¢ neste ambiente que os pibidianos da Licenciatura em Geografia do IFF
Campos desenvolvem suas atividades, aprendendo a ser professor de maneira
prética, vivenciando as singularidades existentes na consolidacdo do processo
ensino-aprendizagem. No que tange ao GeoBenta, os licenciandos desempe-
nham papel relevante na sua realizacdo, sendo responséveis por planejar e aplicar
as atfividades, nas quais sdo levados sempre a refletir sobre a importancia da
inferacdo teoria e prética na conformacéo do saber, buscando relacionar os con-
teldos geogréficos debatidos na sua formacdo com a realidade cotidiana dos
alunos. Ou seja, compreendem conceitos e metodologias adquiridos durante a
formacdo académica enquanto vivenciam diretamente o ambiente escolar.

Dessa forma, pode-se afirmar que os licenciandos que atuam no Pibid rea-
lizam a verdadeira extensdo, desenvolvendo atividades que ndo se restringem
ao ambiente escolar, mas sdo construidas tendo-a como referéncia. E o conheci-
mento conformado de maneira dialégica, conectado as demandas da comunidade
escolar, intra e extra muro, compreendendo a maneira pela qual o conhecimento
geogréfico pode transformar a realidade local e ampliar a compreensdo dos estu-
dantes sobre seu entorno.A (ltima parte do trabalho, também é considerada uma
das mais importantes, tendo em vista que nesta sessdo, deverdo ser dedicados
alguns apontamentos sobre as principais conclusdes da pesquisa e prospeccdo
da sua aplicacdo empirica para a comunidade cientifica. Também se abre a opor-
tunidade de discussdo sobre a necessidade de novas pesquisas no campo de
atuacdo, bem como didlogos com as anélises referidas ao longo do resumo.
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HORTA ESCOLAR: PEQUENAS ACOES PODEM
SEMEAR GRANDES TRANSFORMACOES!
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Lucilene Patzlaff Ferrao?
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Cristina Teckmeier*

RESUMO

O presente trabalho, € um estudo qualitativo da experiéncia interdisciplinar desenvol-
vida na Escola Estadual de Ensino Médio Gomes Freire de Andrade, em Teuténia/
RS, a partir do subprojeto interdisciplinar Educacao Fisica e Pedagogia proposto por
académicas dos referidos cursos. O objetivo é analisar e identificar as potenciali-
dades das metodologias de aprendizagem e de interdisciplinaridade desenvolvidas
no projeto Temperando nossa Escola. A metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo
que permite infervir na situagdo, com vista a modifica-la, realizando o diagndstico
e andlise de uma determinada situacdo. A partir da anélise de dados, criaram-se as
categorias: A importancia da ludicidade nas intervencdes pedagdgicas; Pesquisa
na escola - ferramenta motivacional das aprendizagens significativas; Consciéncia
Ambiental e Sustentabilidade na perspectiva interdisciplinar. Os principais resultados
indicam que a ludicidade estimula as interagdes e as aprendizagens significativas
de forma prazerosa. J& a pesquisa é uma estratégia potente que permite englobar
as diferentes dreas do conhecimento, ampliando o conhecimento e a mudanca de
atitude para a consciéncia ambiental. Percebemos que as propostas interdisciplinares

1 Graduando do Curso de Pedagogia da Universidade do Vale do Taquari - UNIVATES, ketltin finger@
universo.univates.br ;

2 Graduando do Curso de Pedagogia da Universidade do Vale do Taquari - UNIVATES, lucilene ferrac@
universo.univates.br;

3 Coordenadora Subprojeto Interdisciplinar Educacéo Fisica Pedagogia pela Universiade do Vale do
Taquari - UNIVATES, alessandra@univates.br ;

4 Superviora do Subprojeto Interdisciplinar Educag&o Fisica e Pedagogia pela Universidade do Vale do
Taquari — UNIVATES cristina.teckmeier@univates.br .
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desenvolvidas no PIBID ampliam o conhecimento da docéncia através dos saberes
experienciais, como os vivenciados nesta proposta.

Palavras-chave: Educacdo ambiental, horta escolar, interdisciplinaridade, lidico,
PIBID.
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INTRODUGAO

Este trabalho é uma anédlise das atividades realizadas pelo Projeto
Interdisciplinar Pedagogia e Educacdo Fisica do PIBID (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), desenvolvido pela Universidade do Vale do
Taquari, UNIVATES, vinculada a Escola Estadual de Ensino Médio Gomes Freire de
Andrade, localizada na cidade de Teuténia/RS. Baseados em conceitos de Paulo
Freire e outros autores, compreendemos que a interdisciplinaridade ndo impacta
apenas o ambiente escolar, mas também as relacdes do individuo com seu meio.

A interdisciplinaridade merece reflexdo e reconhecimento por suas lutas,
com o objetivo de estar integrada nas sequéncias didéticas e projefos. Porém,
segundo Freire (1993) ainda é perceptivel os desafios encontrados para que esta
perspectiva seja incorporada no sistema de ensino, sendo considerada um requi-
sito para uma visdo social da realidade.

A partir de observacées realizadas na escola parceira, criou-se o projeto
Temperando nossa Escola. O trabalho interdisciplinar tem intencionalidade peda-
gbgica com foco em ressignificar, as teméticas de horta escolar, consciéncia
ambiental e sustentabilidade. Foram explorados espacos na sala de aula para
estudos de questdes do cotidiano dos estudantes e suas familias, considerando a
mudanga de hébitos e valores, incorporando a postura investigativa com a realiza-
cdo de pesquisas e estudos.

Os desafios evidenciados na implementacdo de préticas interdisciplinares,
especialmente quando articuladas a educacdo ambiental, revelam-se profunda-
mente enraizados em paradigmas consolidados ao longo do tempo. Por isso
torna-se imperativo que os docenfes assumam uma postura ativa diante da neces-
sidade de ruptura com modelos conservadores, desnaturalizando a imagem
convencional do professor como mero transmissor de conteldo.

Assim, a interdisciplinaridade, como principio formativo, potencializa o pro-
cesso de ensino-aprendizagem e amplia a atuagdo transformadora da escola.
Portanto, este trabalho tem o objetivo de analisar e identificar as potencialidades
das metodologias de aprendizagem e de interdisciplinaridade desenvolvidas no
projefo Temperando nossa Escola.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A interdisciplinaridade é um requisito essencial na concepcdo de Paulo
Freire (2000), reconhecido como educador interdisciplinar. Ele via como um
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processo emergindo na realidade, da problematizacdo e da busca de solucoes
de situacdes-problema. Essa reflexdo perpassa o desenvolvimento do caréter e o
respeito ao meio ambiente, defendendo o dever ético de lutar pelo respeito a vida
em fodas as suas formas (FREIRE, 2000).

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade junto a educacdo ambiental é
um processo metodolégico de construcdo do conhecimento baseado no seu
ambiente e cultura. Freire (1993) destaca que, embora a educacdo ndo garanta
transformac®es sociais, estas sdo impossiveis sem uma visdo critica da realidade, e
é nesse ponto que a educacao ambiental se torna fundamental como prética social
conectada a natureza e aos demais seres humanos.

Prado Filho (2012) defende que é preciso desnaturalizar a imagem tradi-
cional do professor, ter uma visdo critica e saindo do comum. Ter um olhar de
estranhamento para sair do dbvio, mas buscando um posicionamento ético e uma
atitude politica (Prado Filho, 2012).

A escola carece de um olhar diferenciado, onde o professor adota uma pos-
tura investigativa de suas préticas, para Fazenda (2008, p. 119): “Interdisciplinaridade
é uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, da abertura & compreen-
sdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos...
uma profunda imers&o no trabalho cotidiano.”

As proposicdes de Jorge Larossa (2002) sobre os caminhos da educacéo
contemporanea consideram que o verdadeiro sentido de educar reside na expe-
riéncia, algo que nos transforma, que nos afeta e que nos coloca em relagdo
com o mundo de forma sensivel e critica. Essa visdo dialoga com a experiéncia
docente e discente, compreendendo o processo educativo como um encontro
que vai além da instrugdo. O autor aponta que a experiéncia é aquilo que nos
atravessa e nos muda. Quando professores e alunos se implicam genuinamente
no ato de ensinar e aprender, tornam-se sujeitos de uma relacdo viva, marcada
pela escuta, pela divida e pela abertura ao novo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também contribui valorizando
préticas pedagdgicas afivas e contextualizadas, especialmente, em relacdo as ques-
tdes ambientais. Ela destaca a importancia da sustentabilidade da vida humana. “A
Educagdo Ambiental deve ser tratada de forma transversal, continua e permanente,
contribuindo para o desenvolvimento de valores, atitudes e competéncias volta-
das para a sustentabilidade e a preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 2017,
p. 567). Nesse sentido, a horta escolar surge como uma ferramenta concreta
para promover essa consciéncia ecolégica, permitindo que as criangas desenvol-
vam, pela experiéncia direta, nocdes de cuidado, responsabilidade e respeito a
natureza.
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HORTA ESCOLAR: CONSCIENCIA AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE

O artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
aborda, enfatiza a participacdo individual e coletiva, na preservacdo do equilf-
brio do meio ambiente, destacando a defesa da qualidade ambiental como um
valor inseparavel do exercicio da cidadania. Isso destaca a educagdo ambiental
como responsabilidade de todos, e ressalta a importéncia dos docentes busca-
rem formacdo para promover mudancas de hébitos e costumes, incorporando a
sustentabilidade no cotidiano.

Para Larrosa (2002), a experiéncia significativa € o caminho para a forma-
cdo da consciéncia, ampliando a percepcdo de si, do outro e do mundo. Essa
visdo se alinha aos principios da educacdo ambiental e da interdisciplinaridade,
buscando formar sujeitos conscientes de sua insercdo e corresponséveis pela sus-
tentabilidade do planeta. Nesse contexto, a horta escolar é um espaco concreto
onde essa experiéncia acontece ao lidar com a terra, com os ciclos naturais e com
o cuidado didrio. Os estudantes ndo apenas aprendem conteldos de diferentes
reas, mas também desenvolvem a responsabilidade ética, observacéo atenta e
respeito a vida.

A educacdo ambiental de Paulo Freire (1996) foca na conscientizacdo cri-
tica, incentivando os alunos a refletirem sobre suas agcdes e impactos no meio
ambiente. Freire defende um processo ciclico de acéo, reflexdo e nova acdo, no
qual o individuo aprende com suas experiéncias para transformar a realidade.

Os estudos apresentados por Santos e Santos (2021) revelam a influéncia
positiva da horta escolar nos hébitos sustentaveis dos estudantes e suas familias.
Cerca de 90% dos alunos passaram a aplicar os conhecimentos em seus lares, uti-
lizando residuos domésticos para a compostagem. Isso demonstra o potencial das
acoes educativas escolares de gerar impactos sociais duradouros. Os autores tam-
bém destacam o caréter interdisciplinar da horta, evidenciando a articulagdo dos
contetdos das éreas de Ciéncias, Matemdtica e Lingua Portuguesa. Isso amplia
a percepcao da horta escolar como um instrumento pedagdgico potente, para
fomentar uma educacdo ambiental critica e significativa.

METODOLOGIA
Esta pesquisa de cardter qualitativo, baseia-se no método de coleta de

dados adotado de pesquisa-acdo, que segundo Severino (2017), o processo
investigativo busca compreender uma realidade a partir da participacdo ativa dos
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pesquisadores e pesquisados. Tal abordagem prima pela construcdo coletiva do

conhecimento e ressignificacdo das préticas pedagdgicas de forma continua. A
parceria do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da

CAPES, a Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES e a Escola Municipal
Gomes Freire de Andrade em Teuténia/RS, cinco bolsistas atuaram sob a supervi-
sdo de um professor local.

O projeto Temperando Nossa Escola foi aplicado em cinco dias (27 de maio
a 02 de junho de 2025). A escola possui espagos com arborizacdo e mata nativa,
que inspirou uma proposta educativa conectada ao meio ambiente. A sequéncia
didética foi aplicada no 3° ano do ensino fundamental, com 22 estudantes, sob
a orienfagdo da supervisora vinculada & escola. Foram realizadas trés observa-
cdes para analisar os espacos da escola, bem como a rotina da turma e convivio
escolar. Apds elaborou-se a sequéncia didética. As atividades incluiram préticas
interdisciplinares que estimulam a pesquisa, a conscientizacdo ambiental, alimenta-
cdo saudével e a sustentabilidade.

Como instrumento de pesquisa utilizamos o Memorial Descritivo permitindo
registros do que foi vivenciado, nas relacdes interpessoais e intrapessoais, desde
os relatos orais dos participantes, até interpretacdes de subjetividade. Conforme
Molina Neto apud Aratjo (2014), essa escrita reflexiva relaciona-se como uma
estratégia de pesquisa e aprendizagem, ao dar sentido as experiéncias vividas
para a formacdo docente continua. As anélises dos memoriais descritivos permi-
tiram agrupar significados para identificar as categorias descritas na sequéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A importancia da ludicidade nas intervengées pedagégicas

Durante as intervencées pedagdgicas identificamos momentos de ludici-
dade, que emergiram como eixo central do engajamento infantil, evidenciado no
entusiasmo ao aprenderem com a horta. Assim como no estudo de Costa e Murata
(2013), que apontou 65% das respostas associadas ao prazer de aprender, o pro-
jeto desenvolvido pelos autores demonstrou que a horta pode ser um espaco de
descobertas significativas. Validando o trabalho dessa intervencéo, o plantio dos
temperos realizado no projeto “temperando nossa escola”, indicou que esta acao
pode ser uma experiéncia lidica, e que aprender brincando fortalece vinculos
com o meio ambiente e transforma o aluno em sujeito ativo do préprio saber.
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Conforme Ismael e Bruna (2020) apontam, a contacdo de histérias é uma
estratégia eficaz para envolver criancas nas praticas educativas. Sendo assim, na
infroducdo do projeto, fez-se a contacdo da histéria “A Horta do Mundinho”. A
escuta das criancas ocorreu de maneira atenta e exultante, nos memoriais descri-
tivos (27/05/2025) foram registradas algumas falas: “Noés temos horta na nossa
casa”, “Na nossa horta colhemos alface, repolho e beterraba.”. A contacdo de
histérias pode ser uma estratégia lidica, que permite o envolvimento das criancas,
instigando a curiosidade, a identificacdo com o seu contexto familiar e a motiva-
cdo do interesse pelo tema.

Outros registros dos memoriais desse dia: “E se cridssemos juntos uma
horta de temperos aqui na escola?”. A resposta foi imediata: “Nossa! Que show!
Vamos construir a nossa propria horta!”. “Eu ndo gosto muito de temperos, mas
vai ser muito legal construir uma horta”! No decorrer das atividades, observou-se
o interesse e o envolvimento das criancas evidenciando a forca de uma prética
pedagdgica comprometida com a escuta atenta, na sensibilidade e na transforma-
cdo social. A ludicidade esteve presente nos didlogos sobre a adocdo de hébitos
alimentares mais saudaveis, incentivando a substituicdo dos temperos industrializa-
dos por naturais.

Além disso, o trabalho em grupo favoreceu a cooperacdo e a troca de
saberes, elementos centrais na perspectiva sécio-histérica de Vygotsky (1991),
que destaca a aprendizagem como um fenémeno essencial interativo. Houve
entusiasmo coletivo na organizacdo dos locais de plantio, realizados em floreiras
e canteiros feitos de PVC. Os grupos eram compostos por 4 estudantes, cada
grupo recebeu a responsabilidade pelo cultivo de salsinha, cebolinha, alecrim,
Knorr, manjerona e sélvia.

O plantio foi precedido por uma breve orientacdo coletiva sobre o pre-
paro do solo, destacando a importancia do uso da terra nutritiva para garantir o
desenvolvimento saudavel das plantas. Os estudantes demonstraram autonomia
ao preencher os recipientes com a ferra preta, intercalando com terra comum.
Durante a atividade, surgiram manifestacdes espontaneas que foram registradas
nos memoriais descritivos (28/05/2025): “Mexer na terra, € muito legall”, comen-
tou um dos estudantes, e outro exclamou: “Encontrei uma minhoca!”. As diferentes
texturas, os aromas da terra, os temperos e o manuseio dos materiais naturais
despertaram multiplas percepcdes e provocaram a participacdo efetiva. Essa
experiéncia lidica sensorial e inferativa amplia o repertério linguistico e visual.

Conforme Freire (1996) a educacdo deve partir da realidade concreta
dos sujeitos, promovendo o didlogo e a valorizagdo de saberes muitas vezes
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inviabilizados no espago escolar. Nesse sentido, o “jogo da memdria dos tem-
peros”, também foi condizente, pois os estudantes confeccionaram as pecas do
jogo, e colaram pequenos fragmentos de tfemperos. O momento foi extremamente
prazeroso, e a atividade consistia em associar os nomes as respectivas imagens
e aromas, estimulando assim, mdltiplas vias de aprendizagem visual, olfativa
e tatil. Alguns registros dos memoriais descritivos (28/05/2025): “Esse jogo é
muito divertido!”; “Nossa sala estd com cheirinho de temperos!”. O lidico permitiu
que as experiéncias se fornassem mais significativas estimulando a corporeidade
das criancas.

Pesquisa na escola - ferramenta motivacional das aprendizagens
significativas

A proposta se fundamenta na pedagogia critica de Paulo Freire (2007), que
entende a educagdo como um processo de construcdo social integrador da reali-
dade local e valorizador de todos os sujeitos da escola. Assim, o projeto buscou
os conhecimentos dos profissionais que fazem parte da dindmica escolar, como
merendeiras, jardineiros e a equipe gestora. Segundo Freire, “ndo ha ensino sem
pesquisa e nem pesquisa sem ensino” (1996, p. 30), e Diniz (2019) complementa
que a horta escolar pode se tornar um espaco potente de investigacdo, desco-
berta e construcdo coletiva do conhecimento, pois, segundo Morgado e Santos
(2008, p. 9), “uma horta funciona como um laboratério vivo dentro da escola”.

Com base nessa perspectiva, realizou-se uma entrevista com os respon-
séveis pela cozinha da escola com perguntas elaboradas pela turma, a qual foi
conduzida por trés estudantes. O restante da turma ficou na escuta, porém, o res-
tante da turma acabou intervindo devido a mais curiosidades que foram surgindo
durante o didlogo. Esse momento revelou-se de grande relevancia pedagdgica,
dada a receptividade e o entusiasmo das merendeiras ao compartilharem informa-
cdes sobre os temperos utilizados na merenda escolar. Os estudantes puderam
experimentar os temperos, explorando texturas, cheiros e sabores. A partir da lista
de temperos utilizados no preparo das refeicdes, e das sugestdes das merendei-
ras, foram definidos de forma coletiva os temperos a serem cultivados na horta.

Estudou-se os diferentes tipos de solos, sendo analisado o desenvolvimento
de mudas de cebolinha em quatro tipos de solos. Com esta prética investigativa os
estudantes puderam observar as formas de crescimento em solos diversificados.
Na horta, buscaram ver o desenvolvimento das mudas através de uma linha do
tempo. As visitas & horta escolar foram periédicas, retomando conteldos como

S -7



a Memérias e Resisténcias:
&E NALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
X Encontro Nacional das Licenciaturas ISBN: 978-65:5222.086-8
qualidade do solo, irrigagdo e crescimento vegetal. Os estudantes observaram
fendmenos, levantaram hipdteses, testaram possibilidades e registraram dados
com base em evidéncias concretas, exercitando o pensamento cientifico na edu-
cacdo basica. Comentérios espontdneos registrados nos Memoriais Descritivos
(30/05/2025) como “Acho que esse aqui precisa de mais dgua” e “Olha como a
manjerona cresceu mais nesse canteiro!”, revelaram uma postura de pesquisador
diante do ambiente, aspecto essencial a educacdo ambiental.

Essa vivéncia dialoga com os principios de John Dewey (1976), ao valorizar a
educacdo como experiéncia. Segundo o autor, o conhecimento no é algo pronto
a ser transmitido, mas construido por meio da experimentacdo, da ddvida e da
acdo, em conexdo com o mundo vivido pelos sujeitos. A prética educativa, nesse
contexto, fornou-se um espaco dindmico, criativo e formativo.

Outra proposicao significativa foi a producao de sal temperado com ervas
naturais, utilizando os temperos previamente estudados. Durante a atividade,
os aromas despertam memérias afetivas e curiosidade, fortalecendo o vinculo
emocional com a prética. Ao final, cada aluno levou para casa uma garrafinha
personalizada com o sal, promovendo a integracdo entre o conhecimento escolar
e o cotidiano familiar.

Com o intuito de ampliar o caréter investigativo, realizou-se uma pesquisa
sobre o orégano, abordando seu nome cientifico, propriedades medicinais, usos
culingrios e curiosidades. Divididos em grupos, os estudantes elaboraram carta-
zes informativos e, durante as interagdes, expressaram entusiasmo registrados nos
memoriais descritivos (30/05/2025) com as descobertas: “Nem sabia que servia
para melhorar a tosse”, e “Serd que serve sé para colocar na pizza?!” As apre-
sentacdes finais revelaram orgulho pelas descobertas, fortalecendo o trabalho
colaborativo e a valorizacdo do conhecimento compartilhado.

Promoveram-se didlogos intencionais com o objetivo de retomar e apro-
fundar os conhecimentos construidos. Por meio de perguntas orientadoras, os
estudantes relataram com entusiasmo experiéncias significativas vivenciadas em
diferentes espacos da escola. Essas respostas permitiram identificar a consoli-
dacdo dos saberes, e o envolvimento afetivo com as aprendizagens. Conforme
Vygotsky (1991), o conhecimento se constréi nas interacdes sociais e é potenciali-
zado pela linguagem, que atua como mediadora no processo de aprendizagem.

A experiéncia se baseou nos principios de Paulo Freire (1996), valori-
zando os saberes prévios dos alunos e promovendo a construgdo coletiva do
conhecimento. Ao reconhecer a voz dos estudantes como elemento central do
processo pedagdgico, reafirma-se o compromisso com uma educacao dialdgica
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e transformadora. Assim, o professor se coloca como mediador-pesquisador, em
parceria com os discentes.

A experiéncia baseou-se nos principios de Paulo Freire (1996), valorizando
os saberes prévios dos alunos e promovendo uma educacao dialégica e transfor-
madora. O professor atua como mediador-pesquisador, incentivando a curiosidade
e construindo o conhecimento em parceria com os estudantes.

Consciéncia Ambiental e Sustentabilidade na perspectiva
interdisciplinar

Corréa (2017) destaca as teorias de Piaget e Vygotsky que enfatizam a
importancia da experiéncia e da interacdo social na construcdo do conhecimento,
por meio da interacdo do individuo com o meio ambiente, no contexto cultural
e no desenvolvimento cognitivo. A horta escolar articula saberes para o desen-
volvimento da consciéncia ambiental e revela uma prética pedagdgica fértil. A
experiéncia promoveu aos estudantes uma imersdo em préticas contextualizadas,
mobilizando conhecimentos de diversas areas do curriculo a partir da vivéncia
direta com o ambiente natural.

O registro da linha do tempo para acompanhamento do desenvolvimento
das mudas, através de desenho e escrita permitiu desenvolver competéncias
associadas a ciéncia, a arte, a alfabetizacdo cientifica e a estatistica escolar. Os
estudantes demonstraram a compreensao espontdnea das conexdes entre os cam-
pos do saber. “Ao serem questionados sobre onde deveriam fazer esses registros,
escolheram uniformemente o caderno de matemética” (M.D.28/05/2025), o que
revelou uma apropriagéo significativa da interdisciplinaridade. A BNCC (BRASIL,
2018) ressalta a necessidade de atividades que extrapolam o dominio cognitivo
no meio escolar, instigando os estudantes também de forma sensorial, afetiva e
social.

A leitura do poema “Abecedério de Aromas” (OBEID, 2017) e a producéo
coletiva de um cartaz temético de temperos naturais, salientou a articulagdo entre
linguagem, artes, ciéncias e matematica. Tais préticas conferiram sentido social,
estético e ecoldgico a aprendizagem, ao mesmo tempo em que promoveram a
cooperacao, a criatividade e o pertencimento ao espaco escolar.

Fonseca et al (2024) cita Gardner que enfatiza que cada crianca aprende de
maneira diferente e é nosso dever como educadores fornecer miltiplas formas de
aprender. Assim, as intervencoes pedagdgicas devem estar dotadas de intencio-
nalidade, garantindo que a aprendizagem seja eficaz. Para Freire (2021), ensinar
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exige respeito aos saberes dos alunos e compromisso com uma educacao liberta-
dora, que valorize suas experiéncias e contribua para sua transformacéo pessoal
e social. Desta forma, devemos reconhecer o estudante como sujeito ativo da
aprendizagem e o educador como mediador que também aprende no processo.
Nesse sentido, Ibiapina apud Souza e Mendes (2017), salientam a impor-
tancia de valorizar atitudes de colaboracdo e reflexdo critica, permitindo que
os pares, neste caso, os estudantes e seus familiares, participem de decisdes e
anélises, tornando-se co-parceiros, co-usuérios e co-autores, dos processos inves-
tigativos, nos quais colaboraram ativamente, de forma consciente e deliberada.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto Temperando nossa Escola, realizado na Escola de Ensino Médio
Gomes Freire de Andrade, mostrou como agdes interdisciplinares podem trans-
formar o ambiente escolar. A anédlise do projeto permitiu compreender a horta
escolar como um instrumento pedagdgico potente, capaz de promover uma edu-
cagdo ambiental critica e sensivel. Ainda, o uso de metodologias lidicas, como a
contagdo de histérias, utilizando recursos visuais produzidos com materiais reciclé-
veis, contribuiu significativamente para a compreensao dos contelidos propostos.

O projefo promoveu o contato direto com a natureza, integrou diferentes
dreas do conhecimento de forma interdisciplinar, e a prética investigativa des-
pertou importantes reflexdes sobre préticas sustentaveis, alimentacdo e saiude. O
projefo ainda fortaleceu a formacdo docente, ao possibilitar saberes experienciais
e reflexdes sobre o papel social do educador. A construcdo de uma educacdo
voltada a autonomia, a criticidade e ao compromisso social, exige préticas peda-
gdgicas construtivas e criativas.

Finalizamos esta anélise apontando que o projeto Temperando nossa Escola
reafirma o compromisso com uma educacao integral e sustentavel, mostrando que
pequenas a¢des podem semear grandes transformagdes.
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ENCHENTES URBANAS COMO TEMA GERADOR
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RESUMO

As enchentes urbanas sdo um dos desastres ambientais mais frequentes e prejudi-
ciais no Brasil. Esses eventos vém se intensificando devido fatores como mudancas
climéticas, ocupacdo desordenada do solo, desmatamento, impermeabilizagdo das
superficies e falta de planejamento ambiental adequado. A cidade de Porto Unido,
situada no planalto norte de Santa Catarina, apresenta um histérico recorrente de
cheias, especialmente em areas préximas ao Rio Iguacu. Em 1983, o nivel do rio atin-
giu 10,42 metros, afetando aproximadamente 2.400 familias. Este estudo tem como
objetivo geral empregar o tema enchentes urbanas em Porto Unido - SC, como tema
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gerador para promover uma educacdo ambiental critica e transformadora. Os obje-
tivos especificos incluem investigar as causas das cheias, analisar politicas piblicas
existentes e sugerir medidas sustentéveis de enfrentamento. A proposta dialoga com
o conceito de cidades-esponja, implementado na China em 2014, que visa controlar
inundagdes por meio de infraestrutura verde e solucdes baseadas na natureza. A
metodologia adotada envolveu revisdo e levantamento de dados histéricos e a cons-
trucdo de uma maquete representativa. A maquete ilustra um espaco urbano com foco
em resiliéncia hidrica, incluindo zonas alagéveis, vegetacdo de mata ciliar ao longo
do rio e éreas verdes inseridas em ambientes urbanos. Essa representacdo visual
serviu como ferramenta pedagdgica e comunicativa para demonstrar, de maneira
prética, os beneficios do planejamento urbano sustentavel. O projeto se justifica pela
necessidade de reduzir os danos provocados pelas enchentes e contribuir com pro-
postas eficazes e educativas de adaptagdo urbana diante das mudangas climéticas.
Palavras-chave: Enchentes; Cidades-Esponja; Planejamento Urbano; Mitigacdo
Ambiental.




R AR
et e
Sul

Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
‘ ISBN: 978-65-5222-086-8

INTRODUGAO

Devido as aceleradas alteragdes climéticas a nivel global, em consequén-
cia das desenfreadas atividades humanas nocivas ao meio ambiente, pode ser
observada uma crescente ocorréncia de desastres ambientais que impactam sig-
nificativamente os centros urbanos. As enchentes e inundacdes estdo entre os
fendmenos de maior recorréncia nestes locais, afetando de maneira mais severa
espagos e populacdes mais vulneraveis (Freitas; Ximenes, 2012).

As enchentes sdo fendmenos naturais que, em ambientes urbanos, tornam-se
mais intensos e frequentes devido a acdo humana. Entre os principais fatores que
contribuem para isso estdo a impermeabilizacdo do solo, a auséncia de vegetacao
ciliar, o descarte inadequado de residuos sélidos e o crescimento urbano desorde-
nado. Essas acdes interferem diretamente nos ciclos naturais da dgua, dificultando a
infiltracdo no solo e aumentando o volume do escoamento superficial (Tucci, 2008).

Devido a localizacdo as margens do Rio Iguagu, a cidade de Porto Unido,
inserida no planalto norte do estado de Santa Catarina (SC), é considerada uma
regido historicamente afetada por este tipo de evento. No ano de 1983 o nivel do
rio, normalmente com 2,50 metros, chegou a 10,42 metros de altura, deixando
cerca de 2.400 familias em situacdo vulneravel (Defesa Civil, 2019). O comprome-
timento dos servicos de saneamento, a contaminacéo de dgua, solo e alimentos e a
exposicdo a diferentes vetores de doencas sdo os principais desafios enfrentados
pela populacdo das éreas afetadas e seus entornos (Alves Junior, 2022). Assim,
considera-se necesséria e urgente a formulacdo e a adocéo de politicas plblicas
e planos que visem mitigar os efeitos causados pelas cheias, diminuindo assim os
impactos sobre a populagdo e aprimorando a estrutura do espago urbano.

E incontestavel a importancia de uma educacdo que tenha como ponto de
partida as necessidades populares (Arelaro; Cabral, 2023). Freire (1996) ressaltava
que os docentes deveriam usufruir das observacdes dos estudantes das éreas da
cidade descuidadas pelo poder piblico nos debates em sala de aula. Sob esta
tica, as enchentes urbanas podem ser consideradas um potencial tema gerador
para promover uma educacdo ambiental critica, transformadora e emancipatéria,
visto que esté diretamente relacionada a realidade social e ambiental dos morado-
res da cidade de Porto Unido (SC). Com base na pedagogia de Paulo

Freire, educar é um ato de conhecimento da realidade concreta, das situa-
cdes vividas, um processo de aproximacao critica da prépria realidade. Os temas
geradores, extraidos da prética de vida dos educandos, constituem em um pro-
cesso de compreensdo da realidade opressora vivida nas sociedades desiguais.
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De acordo com Freire, os temas geradores devem promover a agéo-reflexdo-agcédo
e ser carregados de contelidos sociais e politicos com significado concreto para
a vida dos educandos (Tozoni-Reis, 2006).

Diante deste cenério, este estudo teve como objetivo geral empregar o tema
enchentes urbanas em Porto Unido (SC), como tema gerador para promover uma
educacdo ambiental critica e transformadora dos estudantes. Os objetivos espe-
cificos incluem: (i) investigar as principais causas das enchentes no municipio; (ii)
analisar os impactos ambientais e sociais decorrentes das cheias do Rio Iguacy;
(ili) propor estratégias que reduzam os efeitos das enchentes e inundacées sobre
a populacao; e (iv) avaliar a efetividade das polfticas plblicas existentes voltadas a
prevencdo desses eventos.

Nesse sentido, destaca-se o conceito das cidades-esponja, desenvolvido
e implementado na China em 2014, como alternativa inovadora para o enfrenta-
mento dos problemas urbanos relacionados as enchentes. Tal abordagem propde
a reestruturacdo dos espacos urbanos por meio da ampliacdo da permeabilidade
do solo, do reaproveitamento de &guas pluviais, da valorizacdo de éreas verdes e
da infegracdo de solugdes baseadas na natureza, com foco na melhoria da qua-
lidade da agua, controle de inundacdes, protecdo dos ecossistemas e mitigacdo
do efeito de ilha de calor (Li et al,, 2017).

A auséncia de planejamento urbano adequado, a fragilidade na aplicacéo
de politicas piblicas e a intensificacdo de eventos exiremos exigem uma atuacéo
mais eficaz do poder publico e da sociedade civil. Paulo Freire defendeu que
ndo poderiam existir apenas solucdes para problemas individuais, mas, principal-
mente, a construcdo de possibilidades coletivas (Arelaro; Cabral, 2023),

Neste sentido, a presente investigacao se justifica pela necessidade de com-
preender os fatores que contribuem para a ocorréncia de enchentes em Porto
Unido e, a partir disso, desenvolver solu¢des adaptadas as caracteristicas geogré-
ficas e sociais da regido. Ademais, busca-se promover uma educacdo ambiental
critica e transformadora da realidade socioambiental, bem como fortalecer préticas
sustentveis que contribuam para a seguranca e o bem-estar da populacdo afetada
pelas enchentes, reduzindo os riscos associados as cheias a médio e longo prazo.
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Este estudo além da abordagem descritiva, por meio estudo bibliografico
e documental baseado em legislacdes ambientais, obras cientificas e dados
hidrolégicos, também teve uma natureza infervencionista, utilizando-se do desen-
volvimento de projefos e construcdo de maquete como instrumento didéatico
pedagdgico demonstrativo para promocéo da educacido ambiental critica e frans-
formadora. Também é caracterizado por ser um estudo de caso, por aplicar o
conceito de cidades-esponja na cidade de Porto Unido - SC.

Acdes do projeto ja realizadas

O projeto das cidades-esponja iniciou na Escola de Educacdo Baésica
Professor Germano Wagenfuhr, localizada na cidade de Porto Unido (SC) com a
maquete elaborada por Costa (2024) e seus estudantes, e apresentada na Feira
Estadual de Ciéncia e Tecnologia da Educacdo Bésica e Profissional da Rede
Estadual de Ensino de Santa Catarina - FECITEC/SC

-2024.

No ano de 2025, o projeto inicial foi retomado, sendo coordenado pela
equipe do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
Interdisciplinar de Biologia e Quimica, sendo: a professora supervisora da escola,
os Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (BIDs) e os professores coordenadores de
area da Universidade. Além disso, o projeto tem a participacdo ativa de estudantes
do 9° ano na disciplina de Ciéncias do Ensino Fundamental, professores, direcao,
equipe pedagdgica e demais integrantes da comunidade escolar.

Primeiramente ocorreu a escrita do projeto e apresentacdo na VI Conferéncia
Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA) e Feira Estadual de Ciéncia
e Tecnologia da Educacdo Bésica e Profissional da Rede Estadual de Ensino de
Santa Catarina - FECITEC/SC - 2025. Em seguida, ocorreu a apresentacdo do pro-
jeto na Camara Municipal de Vereadores do municipio de Porto Unido para sua
divulgacdo e busca de parcerias.

Posteriormente, a partir dos estudos realizados em 2025, elaborou-se uma
nova maquete representando a composicdo espacial do municipio e as areas de
risco de alagamento da regido, que foram escolhidas como pontos de interesse
para a instalacdo das estruturas de absorcdo de dgua proveniente da chuva e do
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extravasamento do rio. O modelo proposto representa de forma prética o funcio-
namento da absorcdo de dgua de acordo com o modelo das cidades-esponja.
Para isso, foram utilizados materiais como isopor para a representacdo da base
impermeével e esponjas de lavagem automotiva como estruturas permedveis. A
maquete foi confeccionada por um grupo de estudantes do 9° ano da Escola de
Educag&o Bésica Professor Germano Wagenfuhr, com auxilio e supervisdo dos
integrantes do PIBID que atuam na escola (Figuras 1, 2 e 3).

Figura 1 — Maquete representando solugdes baseadas na natureza para controle de enchentes
urbanas.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2025).
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Figura 2 — Maquete representando solucdes baseadas na natureza para controle de enchentes

urbanas de outro dngulo.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2025).

Figura 3 — Bolsista de iniciacdo a docéncia Evelyn Mariane Nicolem montando parte da maquete.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2025).
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Proximas acées do projeto

A préxima acdo do projeto serd convidar profissionais com expertise para a
realizacdo de palestras sobre o assunto, a fim de promover um aprofundamento
sobre o efeito das acdes antrépicas sobre o ambiente, quais as consequéncias
das crescentes mudancas climéticas e a influéncia das particularidades geogréfi-
cas da regido do municipio na intensidade das enchentes ocorridas, pois segundo
Freire (1970), a consciéncia critica somente se constréi com um processo educa-
tivo de conscientizac&o.

Com o objetivo de enriquecer o conhecimento de forma prética, serdo
realizadas saidas de campo com os estudantes para a observacdo do ambiente
dos arredores da escola e identificacdo de possiveis situagdes que possam contri-
buir para a causa das cheias, como a presenca de lixo nas ruas e nos bueiros, o
nivel de permeabilidade e as condicdes em que os bueiros se encontram. Além
disso, serdo agendadas visitas aos pontos de interesse da instalacdo das estruturas
de absorcdo de &gua, juntamente com explicacdes ressaltando a importancia da
preservacdo da mata ciliar, as caracteristicas geomorfolégicas do Rio Iguacu na
regido de Porto Unido, como elas se relacionam com a localizacdo das planicies
de inundagdo e quais sdo os impactos sobre a vida das pessoas que residem
nestas regides.

Um dos aspectos mais relevantes a ser abordado com os estudantes é a
forma em “ferradura” ou “U” do rio, que contribui significativamente para a forma-
cdo de bacias de inundacao. Essa configuracdo ocorre devido ao caimento do rio
ser inferior ao necessario para garantir o escoamento adequado das &guas. Além
disso, os morros localizados ao redor da cidade dificultam ainda mais esse escoa-
mento, favorecendo o acimulo de dgua e, consequentemente, o alagamento das
areas urbanas de Porto Unido e Unido da Vitdria. A Figura 4 ilustra a area de
estudo, destacando a curvatura do Rio Iguacu e evidenciando sua influéncia direta
na recorréncia das enchentes na regido.
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Figura 4 — Vista aérea de Unido da Vitdria (PR) e Porto Unido (SC).

Fonte: Joly, Jaime. Vista adrea de Unido da Vitéria (PR) e Porto Unido (SC). Porto Unido: AeroArte,
[s.d]. Fotografia. Disponivel em: https://visiteuniao.com br/city-four/vista-aera-uniao-da-vitoria-pri

-e-porto-uniao-sc-foto-aeroarte-jaime-joly/. Acesso em: 29 jun. 2025.

RESULTADOS ESPERADOS

A implementacédo do projeto sobre as cidades-esponja visa promover uma
educacdo ambiental critica e transformadora dos estudantes e da comunidade
escolar a partir do tema gerador de enchentes urbanas, bem como causar impacto
ambiental e social na populacdo de Porto Unido (SC).

Busca-se subsidiar uma formacao plural de todos os envolvidos no projeto, a
partir da compreenséo e do envolvimento em relacdo a problemaética da enchente.
Cabe salientar que para promover uma educacdo ambiental critica, transforma-
dora e emancipatdria, as reflexdes ambientais ndo ocorrem a partir dos contelidos
curriculares tradicionalmente trabalhados. Do mesmo modo, os conhecimentos
ndo devem ser simplesmente transmitidos pelo educador para os educandos. A
educacdo critica e transformadora busca uma construcdo dindmica, continua, inter-
disciplinar, democrética e participativa do conhecimento, para que ocorra uma
prética social emancipatéria e a construcdo de sociedades sustentéveis (Tozoni-
Reis, 2006).

Como ja denunciado por Paulo Freire, os alunos desconhecem os proble-
mas do seu contexto, porque ndo discutem sobre sua realidade social, uma vez
que esta ndo faz parte do curriculo escolar ou da midia (Arelaro; Cabral, 2023),
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fato que ressalta a relevancia da participagdo ativa dos estudantes em pautas
socioambientais do seu municipio.

Com o apoio do poder publico e organizacdes da sociedade civil, espe-
ra-se diminuir o impacto das enchentes, principalmente em éreas criticas, por
meio de aplicacdes baseadas na natureza como jardins de chuva, pavimentacées
permedveis, telhados verdes e bacias de refencdo. Essas estratégias buscam pro-
mover a drenagem pluvial e diminuir a sobrecarga dos sistemas convencionais.
Outro resultado esperado é a diminuicdo da escorréncia superficial e a maior
capacidade de infiliracdo da dgua da chuva no solo, o que contribui com a
recarga dos aquiferos subterrdneos. Com isso, pretende-se reduzir os impactos
das chuvas intensas nos centros urbanos.

A criacdo e amplificacdo de espacos verdes em maiores escalas constitui
um dos principais objetivos do projeto, além da recuperacdo da mata ciliar na
beira do Rio Iguacu. Tais mecanismos ndo seriam apenas Uteis no controle hidrico,
mas também funcionariam como &reas de lazer, educacdo ambiental e convivén-
cia para a comunidade, promovendo uma melhor qualidade de vida e educacao
ambiental.

Espera-se a melhoria da qualidade ambiental, destacando-se a reducéo das
ilhas de calor e da purificacdo da dgua pluvial por meio da vegetacdo, como con-
sequéncia do aumento da cobertura vegetal ao longo da cidade. Tais melhorias
favorecem o equilibrio ecolégico e o conforto térmico, diminuindo as sensacdes
térmicas exorbitantes em dias de calor para a comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como finalidade promover uma educacédo ambiental
critica e transformadora a partir do tema gerador enchentes urbanas na cidade
de Porto Unido (SC), bem como propor estratégias de prevencdo e mitigacdo
adaptadas a realidade local. A partir da anélise do histérico de cheias, da revisdo
bibliogréfica e da avaliacdo de politicas piblicas existentes, foi possivel observar
que os impactos das enchentes estdo diretamente relacionados a ocupacao desor-
denada do solo, & auséncia de planejamento urbano sustentavel e a fragilidade na
gestdo ambiental das areas de risco.

A proposta das cidades-esponja mostrou-se uma alternativa viavel e ino-
vadora para enfrentar os desafios urbanos associados aos desastres hidricos. A
construcdo da maquete permitiu representar de forma prética e didética solucdes
baseadas na natureza, como a preservacdo da mata ciliar, a criacdo de é&reas
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verdes, a presenca de zonas alagédveis e a infegracdo de parques e jardins verti-
cais nas edificacdes. Essa ferramenta contribuiu para a visualizacdo concreta dos
beneficios que um planejamento urbano sustentavel pode oferecer a populacéo.

Conclui-se que ha uma necessidade urgente de fortalecimento das politicas
plblicas voltadas a gestdo de riscos e a adaptacdo das cidades aos eventos cli-
maéticos extremos. Além disso, é fundamental promover a educacdo ambiental e
a participacdo da comunidade nas decisdes que envolvem o uso e ocupacéo do
solo. Recomenda-se que futuras pesquisas explorem a aplicabilidade de solu¢des
verdes em diferentes contextos urbanos e a integracéo entre ciéncia, planejamento
e politicas plblicas como caminho para cidades mais resilientes.

Por fim, cabe salientar que o projeto conquistou o primeiro lugar na fase
municipal da VI Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA)
e foi classificado para a fase estadual.
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PLATAFORMAS DIGITAIS PARA O ENSINO DE
MATEMATICA’

Lucas Yusuke Nemoto?
Dhiogo Manzoni do Ouro®
Erica Gambarotto Jardim Bergamim?
Sandra Regina D’Antonio Verrengia®

RESUMO

Em 2020, o estado do Parand, por meio da Secretfaria de Estado da Educacdo
(SEED), implementou o uso de plataformas educacionais na rede estadual de ensino.
Em particular, no componente curricular de Matemética, passaram a ser utilizadas a
“Khan Academy”, o “Matific” e o “Quizizz". Diante desse contexto, neste artigo bus-
cou-se analisar a percepcao dos estudantes de uma escola publica sobre o uso das
plataformas Khan Academy e Quizizz no aprendizado da Matemética. Para tal, foi rea-
lizada uma pesquisa quanti-qualitativa em trés turmas, sendo uma de 8° ano do Ensino
Fundamental Il e duas do 2° ano do Ensino Médio, em uma escola plblica da regido
noroeste do estado do Parana. Os dados foram coletados a partir de um questionério
estruturado com perguntas abertas e fechadas, sendo a anélise de cunho descritivo e
interpretativo. Os resultados evidenciam percepgdes dos estudantes relacionadas ao
baixo interesse pelo uso das plataformas, a ndo melhoria na compreensdo dos con-
teldos matematicos, na autonomia nos estudos e a indicacdo de que muitas dessas
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atividades ndo sdo claras para os estudantes. As motivagdes também se mostraram
afetadas, visto que muitos relataram se sentir pressionados, uma vez que o uso era
percebido como algo obrigatério. Os participantes destacaram ainda pontos positi-
vos e negativos das plataformas, revelando o que mais apreciam e o que menos lhes
agrada, bem como sugeriram outras op¢des que gostariam de ver aplicadas em sala
de aula visando o aprendizado de Matemética. Os resultados dessa pesquisa revelam
a necessidade de repensar a forma como estd sendo proposta a integracao das refe-
ridas plataformas educacionais no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que
a maioria dos estudantes ndo reconhece sua efetividade no aprendizado referente a
disciplina de Matemética.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais, Plataformas Educacionais, Ensino e
Aprendizagem de Matemética, Khan Academy e Quizizz.
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INTRODUGAO

E inerente a formacao docente, além do estudo teérico das realizacdes da
educacdo no passado, a observacdo e a andlise das circunstancias da educacao
na atualidade. Ao se deparar com essa dindmica em um ambiente escolar, torna-se
essencial refletir sobre os atos e as relacdes estabelecidas nesse espaco, especial-
mente o vinculo entre docente e discente.

Nesse contexto, no estado do Parand, com o advento da pandemia de
COVID-19 a partir de 2020, foi intensificada a plataformizacédo da educacdo como
forma de garantir a continuidade das atividades educacionais. Dados apresenta-
dos por Israel (2024), com base no Portal da Transparéncia do Parané, apontam
que, de 2021 até junho de 2024, o governo do estado investiu aproximadamente
RS 154.935.275,51 em contratos firmados com empresas de aplicativos educacio-
nais, como Google Classroom, Khan Academy, Matific, Quizizz, entre outros.

Sob essa perspectiva, Silva e Carolei (2024, p. 3) conceituam a platafor-
mizacdo como a “reorganizacdo de diversos setores da sociedade em torno de
plataformas digitais que atuam como intermediérias de relacdes entre usuérios e
fornecedores de produtos e servicos”. Diante disso, Israel (2024) também destaca
que, nesse processo, a plataformizacao:

[..] se iniciou com inferacdes sociais e avancou para o mundo do
trabalho também acambarcam hoje os ambientes educacionais para
dentro de suas estruturas algoritmicas, agenciando as relacdes edu-
cacionais para o mercado de dados. [..] sdo igualmente ordenadas
por arranjos sociotécnicos que afetam as formas de aprender e a
prépria constituicdo e subjetividades contemporaneas, sob abrigo
dos espacos digitais privados (Israel, 2024, p. 15).

Perante o exposto, no que se refere ao ensino de Matemética, o estado do
Parand, além de ter sido um dos pioneiros na utilizacdo de plataformas educacio-
nais com caréter pedagdgico, difundiu nos ambientes escolares aplicativos como
o Khan Academy e o Quizizz. Segundo a Secretaria de Estado da Educacdo do
Parané (SEED), esses recursos educacionais digitais visam “fornar o ensino mais
eficiente e prazeroso” (Parand, 2024, p. 1). Ao olharmos para essa proposta
institucional, é preciso considerar a percepcdo dos docentes sobre o uso das
plataformas educacionais. Tendo isso em vista, destacamos o discurso de um
profissional docente presente na pesquisa de Schroh e Longhi (2023, p. 6, grifo
Nosso):
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Hoje na minha escola sdo oito Plataformas com preenchimento por
parte de alunos e docentes, a saber: EduTech; Inglés Parana; Matific;
Redacdo Parand, Leia Parand; Robdtica Parand; Khan Academy e
Quizizz. Todas monitoradas pelo Power Bl [..]. O que importa é o
que esta nas plataformas e ndo o que realmente foi apreen-
dido pelo aluno.

No discurso citado, o professor denuncia que a prioridade ndo é o apren-
dizado. Tendo isso em vista e considerando a atuacdo dos dois primeiros autores
em uma escola-campo por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID), em que foi observada a aplicacdo frequente de plataformas edu-
cacionais, além de analisar a percepcao dos estudantes, usudrios diretos dessas
plataformas, sob a justificativa da necessidade de trabalhar conceitos matematicos,
questiona-se: Que percepcdes® os alunos de uma escola publica do Estado do
Parand manifestam acerca das plataformas educacionais Khan Academy e Quizizz
em relacdo ao aprendizado de Matemética? A partir dessa problematizacéo, este
estudo propde-se a analisar as percepcdes dos estudantes, visando compreender
o que, de fato, tem funcionado, ou ndo, para eles.

REFERENCIAL TEORICO

Para Prensky (2001), a ampla transformac&o tecnoldgica deu origem a uma
nova geragdo: a dos “nativos digitais”. Diante desse cenério, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ao tratar das competéncias gerais da Educagéo Basica,
estabelece como essencial:

Compreender, ufilizar e criar fecnologias digitais de informacao
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e cole-
tiva (Brasil, 2018, p. 9).

O estado do Parand, durante o auge da pandemia da COVID-19, no ano de
2020, intensificou a implementacdo de ferramentas digitais no campo educacional.

6 Por percepcdes, compreendemos como uma “organizagéo e interpretacdo de sensacées/dados sen-
’
soriais” que resultam em uma “consciéncia de si e do meio ambiente”, como uma “representacéo dos
objetos externos/exteriores” (Matos, Jardilino, 2016, p. 27).
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Destacou-se, nesse periodo, o uso do RCO+Aulas, o qual se trata de “[..] um

mddulo de planejamento que estéd disponivel no Registro de Classe Online (RCO).

Nele, o professor encontra planos de aula especificos para suas disciplinas e

séries para as quais leciona, com sugestdes pedagdgicas e encaminhamentos
metodoldgicos” (Parana, 2020, p. ).

Diante disso, com acesso aos materiais fornecidos no RCO+Aulas, em espe-
cifico de matemética, é possivel identificar a sugestdo de atividades que utilizam
plataformas educacionais, sobretudo o Khan Academy e o Quizizz. De acordo
com informacdes da SEED, desde 2022 os estudantes da Rede Estadual do
Parané passaram a fer acesso a plataforma Khan Academy, voltada principalmente
para os alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Ja a plataforma Quizizz
firmou seu primeiro acordo com a rede estadual no ano de 2023 (Israel, 2024).

Nesse contexto, forna-se pertinente refletir sobre a relacao entre o professor
e as novas tecnologias. Para Bittar (2010), os docentes devem conhecer as tecno-
logias disponiveis e estudar as possibilidades de uso dessas ferramentas como
mais um recurso didético para o processo de ensino-aprendizagem. A autora
ressalta que ndo se trata de tornar a aprendizagem mais fécil, mas sim mais signifi-
cativa, a partir de situacdes que promovam a interagdo dos alunos entre si e com
as tecnologias, construindo conhecimento, algo que, em determinadas situacdes,
ndo é plenamente possivel no ambiente tradicional com papel e lapis. Ainda, con-
soante a autora, o professor deve conhecer as especificidades dos instrumentos
tecnoldgicos que planeja utilizar, levando em consideragédo seus objetivos peda-
gégicos, perfil dos estudantes, quais tipos de confelido matematicos podem ser
explorados, visando uma escolha pedagdgica coerente (Bittar, 2010). Convém
destacar que, ao mesmo tempo, em que a aufora enfatiza a responsabilidade
docente, ela também ressalta a autonomia que deveria ser garantida ao professor.

METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem quanti-qualitativa, conforme descrita por
Bogdan e Biklen (1994). Nesse tipo de pesquisa, o investigador fem como objetivo
analisar estatisticamente os dados quantitativos, bem como construir conhecimen-
tos com base na visdo dos participantes, a partir dos dados qualitativos. Desse
modo, o contexto de nossa pesquisa possibilita uma compreensado mais profunda
em relacdo as plataformas educacionais sob a perspectiva dos alunos.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola piblica localizada no noroeste
do Parand. Os participantes do estudo s&o alunos do 8° ano do Ensino Fundamental
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Il (32 estudantes) e do 2° ano do Ensino Médio (58 estudantes), totalizando 90,
dos quais 77 autorizaram a utilizacdo de suas respostas para fins de pesquisa.

Como instrumento de coleta e producdo de dados, foi aplicado um ques-
tiondrio estruturado (Quadro 1), com o objetivo de investigar as percepcdes dos
entrevistados sobre as plataformas educacionais voltadas ao ensino de Matemética
(Khan Academy e Quizizz). E importante esclarecer que antes de aplicar o ques-
tiondrio, foi realizada uma breve explicacdo com o intuito de clarificar aos alunos
que a participacdo na pesquisa nao era obrigatéria, que as informacdes coletadas
seriam andnimas e ndo seriam repassadas a equipe administrativa ou pedagdgica
da escola-campo, além disso, a intencdo era conhecer a opinido sincera e verda-
deira deles.

Para as questdes de carater quantitativo, cujo objetivo foi verificar a fre-
quéncia e o grau de concordancia ou discordancia em relacdo as afirmacées
propostas, utilizou-se a escala de Likert’ como instrumento de classificacdo. Ja no
que diz respeito a abordagem qualitativa, voltada a compreenséo dos sentimentos
e percepcdes dos entrevistados sobre as plataformas educacionais, foi permitido
o uso da escrita livre, sem limitacdes. Em relagdo a anélise das respostas qualita-
tivas, identificaram-se os temas convergentes, com énfase nas que apresentaram
maior recorréncia ou relevancia.

No Ensino Fundamental Il, o questionério foi entregue em formato impresso
aos participantes da pesquisa. J4 para os do Ensino Médio, foi autorizado o uso
do celular exclusivamente para responder ao questionério, cujas perguntas e
afirmagdes eram idénticas nos dois formatos. As questdes aplicadas, tanto via
Google Forms quanto impressas, estdo apresentadas em um documento a parte.
As respostas discursivas foram separadas entre P e Q, sendo, respectivamente, 8°
ano do Ensino Fundamental Il e 2° ano do Ensino Médio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do, buscamos apresentar os resultados obtidos, bem como desen-
volver a anélise dos dados. Em um primeiro momento, analisamos o perfil dos
entrevistados, identificando a faixa etaria, na qual € majoritariamente composto por

7 A Escala Likert € uma de classificacdo onde o respondente, em cada questdo, diz seu grau de con-
cordancia ou discordancia sobre algo, escolhendo um ponto em escala com cinco gradacées (Aguiar,
Correia, Campos, 2011, p.1).

S '



Memoérias e Resisténcias:
O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?

ISBN: 978-65-5222-086-8
Sul

estudantes de 13 anos (19,48%), 15 anos (18,18%) e 16 anos (37,66%). Além disso,
entre as 77 respostas coletadas referentes as opcdes “masculino”, “feminino” e
“prefiro ndo dizer”, 37 participantes se identificaram com o género feminino, 37
com o género masculino, 2 ndo marcaram nenhuma opcdo e 1 preferiu ndo se
identificar.

O Quadro 2 sinfetiza as respostas referentes a frequéncia no uso de plata-
formas educacionais relacionadas ao estudo de matemética em horério de aula,
representando pelo item (A). Esse item corresponde a soma das respostas das
questdes 3 e 4, que tratam, respectivamente, da frequéncia de uso das platafor-
mas Khan Academy e Quizizz em sala de aula. O item (B) se refere ao nivel de
acesso dos estudantes a esses recursos digitais fora do ambiente escolar. Por
fim, o item (C) resume as respostas referente a frequéncia de uso das plataformas
educacionais fora do horério de aula.

Quadro 2: Sinfese das respostas as perguntas 2, 3 e 4°

A. Frequéncia no uso das (C) Frequéncia de uso das
plataformas educacionais em plataformas educacionais fora do
horario de aula horario de aula
Frequéncia Total de Percentual Total de Percentual
respostas respostas
Nunca 12 7,79% 17 22,08%
Raramente 80 51,95% 40 51,95%
Eventualmente 45 29,22% 16 20,78%
Frequentemente 14 9,09% 2 2,60%
oo uto 3 195% 1 1,30%
requentemente

(B) Nivel de acesso no uso das plataformas educacionais fora do hor

ario de aula.

casa)

Nivel de Acesso Total de Percentual
respostas
Acesso Pleno (Tenho Cel'ular e/ou Computador préprio e 56 72 73%
internet)
Acesso Parcial (Tenho Celular e/ou Cgmputador comparti- 17 22 08%
lhado com um familiar, e internet)
Acesso Nenhum (Nao tenho Celular e/ou Computador em 4 5,19%

Fonte: Os autores

8  As questdes do questiondrio estruturado se encontram no QR Code ao final do documento.
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Em relacdo ao item (A), 59,74% dos entrevistados indicaram que nunca ou
raramente utilizam as plataformas educacionais durante o horéario de aula. Essa
percepcdo “raramente” pode ser interpretada, em parte, pelas limitacdes do
ambiente escolar, especialmente no que diz respeito a organizacdo do escalo-
namento para o uso do laboratério de informética, destinado as atividades nas
plataformas educacionais. Diante dessa limitacdo, o docente ndo consegue utilizar
esse espaco semanalmente. Por outro lado, a percepcdo de que essas atividades
nunca ocorrem, por meio de observacdes na escola-campo em que o ques-
tionério estruturado foi aplicado, ndo condiz com a realidade constatada, pois,
em algumas ocasides, verificou-se a utilizacdo do laboratério com esse objetivo.
Entretanto, essa baixa frequéncia pode também refletir uma possivel falta de incen-
tivo por parte dos professores?

No item (B), a partir desses dados, é possivel refletir sobre a ndo universali-
zacdo do acesso as tecnologias digitais. Embora os alunos sejam frequentemente
solicitados a realizar tarefas que exigem o uso de dispositivos eletrdnicos, como
celular e computador, nem todos t&ém acesso pleno a esses recursos.

No item (C), constatamos que cerca de 74,03% dos estudantes nunca ou
raramente utilizam as plataformas educacionais fora do ambiente escolar. Tecemos
as seguintes hipdteses sobre os motivos pelos quais esse resultado ocorreu: insu-
bordinacdo as imposicdes realizadas pela SEED e/ou desinteresse por realizar as
atividades propostas?

Em uma das respostas relacionadas a obrigatoriedade, o entrevistado P14
afirmou: “Muitos alunos ndo tém tempo para fazer as plataformas, pois em casa
também temos os nossos problemas, e até em finais de semana, feitos para
descansarmos, temos que fazer plataformas, porém ndo podemos”. Ou seja, a
plataforma educacional, ao invés de servir como instrumento de apoio, passa a
ser percebida como algo exaustivo pelos alunos, os quais acabam rejeitando ou
deixando de realizar as atividades. Destaca-se também a resposta do entrevistado
Q20, ao ser questionado se a escola deveria oferecer outras opcées, além das
plataformas, para o estudo de matemética: “Acho que, por mais dificil que seja,
tem alunos que ndo tém acesso a internet, dentro ou fora de casa. Eles procuram
fazer essas atividades na escola, porém o sistema sempre falha, internet, compu-
tadores, etc. Acredito que apenas colocando as atividades normais, para quem
ndo tem esse acesso”.

Ao serem questionados sobre o que gostam nas plataformas educacionais,
o entrevistado Q32 respondeu: “O Khan Academy eu gosto, pois na minha opi-
nido ajuda, principalmente as videoaulas que tem explicando os conteldos, j& os
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Quizizz eu acho totalmente desnecessério, ja que ndo ajuda em nada, ndo mostra
0 que a genfe errou e ndo mostra como podemos aprender de uma maneira
melhor”. Esse relato contribui para compreender a perspectiva dos entrevistados,
que indicaram como uso frequente ou muito frequente das plataformas, tanto
dentro quanto fora do ambiente escolar. Por outro lado, ao serem indagados
sobre o que ndo gostam nas plataformas, destaca-se a resposta do entrevistado
Q22: “A explicacdo deles costuma ser muito confusa, e sdo atividades demais,
considerando que o aluno padrdo costuma ter mais de 10 matérias. Ou seja, ficar
dedicando tempo para cada Quizizz se torna um incémodo. Isso nao vale sé para
a matemética, o Quizizz das outras matérias também se acumula e vira uma bola
de neve de tarefas quase indteis”.

Dessa forma, compreende-se que o desinteresse dos estudantes em realizar
as atividades reflete a falta de clareza quanto aos objetivos propostos, somando-se
ainda a auséncia de suporte operacional, como a lentiddo da internet nos laboraté-
rios da escola-campo, culminando na rejeicdo completa e em criticas a ineficacia
pedagdgica, seja em funcao de explicacdes confusas ou de preferéncias pessoais
por outros métodos.

Na sequéncia, foram apresentados aos entrevistados enunciados com
afirmacdes sobre o uso das plataformas educacionais, visando conhecer suas
percepcdes e experiéncias. Eles foram convidados a responder utilizando uma
escala Likert, com as seguintes opcdes: 1 — Discordo totalmente; 2 — Discordo
em partes; 3 — Nem concordo, nem discordo; 4 — Concordo em parte; 5 —
Concordo fotalmente.

As questdes 7 e 8 buscaram identificar se os participantes gostam, ou nao,
de utilizar plataformas Khan Academy e Quizizz. As respostas, cujas respostas
foram somadas, estdo representadas pelas figuras abaixo, conforme a escala
indicada.

Figura 1 - Classificacdo em relacdo a cafegoria “Eu gosto de usar as plataformas educacionais
para aprender Matemética”, na Escala de Likert.

Fonte: Os autores

A partir disso, constata-se que cerca de 59,74% dos entrevistados discordam
totalmente ou discordam parcialmente da afirmacdo “Eu gosto de usar o Khan
Academy para aprender Matemética” e “Eu gosto de usar o Quizizz para aprender
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Matemética”. Esses dados contribuem para a compreensdo das possiveis causas
da baixa frequéncia no uso das plataformas educacionais, tanto durante quanto
fora do horério de aula.

Esse cendrio remete a discussdo sobre a insubordinacdo dos estudantes ao
uso das plataformas educacionais, quando estas ndo sdo utilizadas como apoio
ao aprendizado, mas sim como exigéncia, o que pode gerar rejeicdo, conforme
reforcado em uma das respostas do entrevistado P11, ao explicar seus motivos para
realizar as atividades: “Sé faco elas porque sou obrigado a fazé-las, o Nicleo
Regional de Educacdo (NRE) obrigado nds a fazer elas porque se néo fizermos
perdemos nota”. Diante desse panorama, aprofundamos a anélise com base nas
afirmagdes das questdes 9 a 13, cujas afirmacdes visaram compreender como os
estudantes se sentem em relacdo ao uso dessas plataformas.

Figura 2 - Classificacdo em relacéo as afirmacées, cujo objetivo era identificar como os entre-
vistados se sentem referente ao uso das plataformas educacionais para aprender matemética, em
Escala de Likert,

as I =
aio N =

an -
a1z »
ais m

-1 -0.5 o 0.5 1

Questio

Fonte: Os autores

A figura revela uma tendéncia predominante de discordancia em relagédo as
afirmacdes apresentadas. Os entrevistados indicam que as plataformas educacio-
nais ndo contfribuem para a compreensdo da Matemética, tampouco promovem
maior autonomia no estudo. Também nao auxiliam de forma mais eficaz do que os
métodos “tradicionais” no entendimento dos conteldos trabalhados em sala, ndo
oferecem atividades claras ou de facil compreensdo e ndo despertam motivacdo
para sua realizacdo

Ao serem questionados sobre o que ndo gostam nas plataformas educa-
cionais, destaca-se a resposta do entrevistado Q18: “Se fosse passado atividades
mais elaboradas com mais informagdes e que vocé entenda mais fécil, seria muito
mais facil voc& conseguir ter conhecimento”. |4 a resposta do entrevistado Q22,
ao abordar a obrigatoriedade, critica: “Sinto que é uma tentativa falha do governo
tentar “modernizar” o ensino, obrigando os alunos a usarem. Além de trazer
poucas vantagens, fambém se torna uma espécie de tarefa a mais que néo ajuda
tanto a aprender e ocupa o tfempo que as pessoas podiam usar para fazer tarefas
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de verdade”. Ambas as falas vao ao encontro do que a maioria dos entrevistados
expressou em relacdo as afirmagdes propostas.

Tais percepcdes, entretanto, contrastam diretamente com os objetivos esta-
belecidos pela BNCC (Brasil, 2018, p. 9), que preconiza, entre as competéncias
gerais da educacdo baésica, a capacidade de: “[..] acessar e disseminar infor-
macdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva”. No entanto, conforme identificado nas respos-
tas dos alunos, as plataformas ndo fomentam a autonomia nos estudos, tampouco
despertam motivacdo, contrariando, assim, uma das decisdes estabelecidas pela
prépria Base, que destaca “conceber e pdr em prética situacdes e procedimentos
para motivar e engajar os alunos nas aprendizagens” (Brasil, 2018, p. 17).

Adicionalmente, os resultados apontam para a ineficacia dessas ferramentas.
A questdo central ndo reside apenas em facilitar a aprendizagem, e sim em tor-
na-la mais significativa, em um contexto onde o uso de lapis e papel, por vezes,
ndo se justificaria (Bittar, 2010, p. 221). Contudo, segundo a autora, “um software
considerado, a priori, bom pelas possibilidades que oferece pode ser usado de
forma a ndo contribuir com a aprendizagem dos conceitos visados”, o que pode,
inclusive, ir de encontro aos préprios objetivos das plataformas educacionais.

Essas percepcdes reforcam os resultados das questdes 8 e 9, apontando
que a baixa frequéncia de uso ndo decorre apenas de uma preferéncia pessoal,
mas tfambém pela forma como essas ferramentas séo infroduzidas e pela percep-
cdo de que ndo cumprem seu propdsito educacional. Os estudantes, portanto,
ndo rejeitam a ferramenta por si s6, mas sim o que ela representa dentro da diné-
mica escolar: uma exigéncia sem efetividade reconhecida.

A seguir, discute-se sobre a obrigatoriedade e pressdo associada ao uso
das plataformas, com base nos dados das questdes 14 e 16, bem como as respos-
tas discursivas que se destacam.

Figura 3 - Classificacdo em relac&o a afirmac&o cujos objetivos sdo identificar, pelas afirmacées,
como se sentem referente ao uso das plataformas educacionais em Escala de Likert.
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Fonte: Os autores

Diante disso, verifica-se que cerca de 68,83% dos entrevistados concordam
que se sentem obrigados a utilizar essas plataformas, e 62,34% concordam que se
sentem pressionados a usa-las, mesmo contra sua vontade. Quando questionados
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sobre como se sentem diante dessa imposicdo, muitos relataram ndo conseguir
aprender com o uso dessas ferramentas, bem como sentirem-se sobrecarregados
pela frequéncia e intensidade das cobrancas. Em relacdo a obrigatoriedade, des-
taca-se a resposta do entrevistado Q32: “Na minha opinido o uso de plataformas
educacionais deve ser escolha do professor, mas o fato da obrigatoriedade é mais
um fardo do que uma “ajuda” nos estudos, ser forcado a fazer uma coisa que
vocé ndo gosta ndo vai fazer vocé ser bom, mas sim fazer de mal jeito apenas
para chegar ao fim”. Tal percepcao converge com o pensamento de Bittar (2010)
e é complementada pela resposta da entrevistada P23, ao ser questionada sobre
alternativas as plataformas educacionais: “Cada professor conhece a turma que
trabalha, acho justo oferecer ao professor essas oportunidades”.

No que se refere a pressdo, a resposta do entrevistado Q22 é reveladora:
“Sinto que a culpa ndo é exclusivamente da escola, pois o governo os obriga a
mandarem os alunos utilizar essas plataformas. Por outro lado, vérios professores
sdo bem compreensiveis com os alunos e/ou reconhecem que essas plataformas
ndo sdo 1ao Uteis como dizem ser”. Com isso, o entrevistado demonstra com-
preender que a pressdo ndo parte apenas da escola ou dos professores, mas
também é reflexo de politicas educacionais que ndo dialogam com a realidade
dos alunos. Essa percepcao indica a existéncia de uma cadeia de imposicéo, em
que o professor atua como infermediador de ordens superiores, sem autonomia
para modificar tal imposicao.

A questdo 18 teve como objetivo identificar, por meio da afirmacdo apresen-
tada, se os estudantes foram informados sobre o motivo do uso das plataformas
educacionais. Observou-se um equilibrio nas respostas: 44,16% dos entrevistados
discordam da afirmacéo, enquanto 31,17% concordam, indicando uma lacuna na
comunicacdo sobre os objetivos pedagdgicos dessas ferramentas. As respostas
dos entrevistados corroboram essa tendéncia. O P11 afirmou, ao ser questionado
sobre suas razdes para realizar as atividades das plataformas: “Por nota e para
o Nicleo Regional de Educacdo (NRE) ndo ficar incomodando os professores,
j& que eles ndo estdo dentro de sala de aula”. Ou seja, entre os que afirmam
compreender os motivos, muitos revelam que sua motivacdo é por notas. Diante
disso, evidencia-se uma pressao institucional hierarquizada, em que drgdos gover-
namentais, como NRE, representantes da SEED, imp&em exigéncias aos direfores
escolares, que por sua vez repassam essas cobrancas aos professores e peda-
gogos. Estes, entdo, incentivam os alunos a realizarem as atividades, ndo por seu
valor pedagdgico, mas para cumprir exigéncias burocréticas e evitar sancdes,
conforme citado no relato de Schroh e Longhi (2023).
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As questdes 19 e 20, representadas na Figura 4, buscaram identificar, a
partir das afirmacdes, como os alunos gostariam que fosse o uso das plataformas
educacionais.

Figura 4 - Classificacdo em relacdo as afirmacdes cujos objetivos sdo de identificar, como gos-

tariam que fosse o uso das plataformas educacionais, em Escala de Likert.
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Fonte: Os autores

Constatou-se que 76,62% dos estudantes gostariam de ter autonomia para
decidir sobre o uso das plataformas educacionais. Além disso, 46,75% dos entre-
vistados concordaram que a escola deveria oferecer alternativas as plataformas
como forma de apoio ao estudo de Matemética. Para além dessas indicacdes, os
estudantes manifestaram percepcdes criticas em relacdo ao processo de escolha
das plataformas, destacando a resposta Q22: “A ideia de trazer novas opcdes é
boa, mas também corre o risco de surgir outra opgdo que pode ou ndo possuir
o mesmo erro das plataformas atuais: obrigacdo e pouca utilidade prética”. Essa
resposta evidencia que a substituicdo das plataformas por outras alternativas s6
serd benéfica se estas evitarem os mesmos problemas identificados atualmente,
como a imposicdo e a baixa aplicabilidade no cotidiano do estudante.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussdes estabelecidas para responder a pergunta norteadora
da pesquisa, observou-se, a partir das percepcdes dos proprios estudantes, que
o desinteresse em relacdo as plataformas Khan Academy e Quizizz nao se deve a
falta de incentivo por parte do professor, tampouco a uma suposta insubordinacéo
dos alunos. Identificou-se que, na visdo dos estudantes, essas plataformas sdo
percebidas mais como instrumentos de cobranca do que como recursos de apoio
ao processo de ensino-aprendizagem da Matemética.

Em vez de tornar o ensino mais eficiente e prazeroso, os alunos com-
preendem que tais ferramentas representam uma imposicdo, sendo associadas
a obrigaforiedade e pressdo. Isso resulta em uma baixa frequéncia de uso, tanto
dentro quanto fora da sala de aula, o que limita a autonomia, o auxilio em compara-
cdo aos métodos “tradicionais”, a clareza das atividades e, sobretudo, a motivacao
para sua realizacdo. Tal percepcdo compromete a construgdo e a implementagdo
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de estratégias e préticas que estimulem o engajamento e a participacdo ativa
dos alunos nas aprendizagens. Essa dindmica, aliada a auséncia de um didlogo
consistente sobre o propésito pedagdgico dessas plataformas, fragiliza seu papel
como recurso didatico no processo de ensino-aprendizagem, reforcando a per-
cepcao que, o ambiente com papel e lapis, seria suficiente para a construcdo do
conhecimento.

Dessa forma, entende-se que esta pesquisa deve ser vista como um ponto
de partida para aprofundamentos futuros e anélises sobre como o uso das pla-
taformas educacionais. Visto que, é essencial para que se possa construir uma
proposta pedagdgica que ndo apenas incorpore as inovagdes tecnoldgicas, mas
que também respeite os sujeitos da educacao, professores e alunos.

REFERENCIAS

AGUIAR, B.; CORREIA, W.; CAMPQOS, F. Uso da Escala Likert na Anélise de
Jogos. Simpésio Brasileiro de Games (SBGAMES), 10., 2011, [s.l]. Anais. [s.l],
2011, p. 1-5.

BITTAR, M. A Escolha do Software Educacional e a Proposta Didatica do
Professor: Estudo de Alguns Exemplos em Matemética. In Beline, W.; da Costa,

N. M. (Org.).

Educacdo Matematica, Tecnologia e Formagdo de Professores:
Algumas Reflexdes. Campo Mourdo: Unespar, 2010, p. 215-242

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular.
Educac&o Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2018.

BOGDAN, R. C; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educagdo: uma
infroducdo a teoria e aos métodos. Portugal: Porto Editora, 1994.

SILVA, N. A. G.; CAROLEI, P. PLATAFORMIZACAO DA EDUCACAO PUBLICA.
Revista Docéncia e Cibercultura, v. 8, n. 4, 15 out. 2024.

ISRAEL, C. B. Plataformiza¢do do ensino no Parana: a privatizacdo via
neoliberalismo digital. In: Denez, C. C. et al. (Org.). Ndo venda minha escola.

I <:> [



Memoérias e Resisténcias:
ENALIc O que MAIS queremos como politica de formacdo e valorizacdo docente?
ISBN: 978-65-5222-086-8

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn
Sul

Politica educacional paranaense: a transformacgio da escola publica em
mercadoria. Paranavai: Unespar, 2024. p. 15-19

MATOS, D. A. S.; JARDILING, . R. L. Os conceitos de concepcao, percepcao,
representacdo e crenca no campo educacional: similaridades, diferencas e impli-
cagdes para a pesquisa. Educ. Form,, [S. 1], v. 1, n. 3, p. 20—31, 2016.

PARANA. Recurso educacional digital da rede estadual torna ensino mais efi-
ciente e prazeroso. Disponivel em: https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/
Recurso-educacional-digital-da-rede-estadual-torna-ensino-mais-eficiente-e-
prazeroso. Acesso em: 20 de junho de 2025.

PARANA. RCO+aulas. Disponivel em: https: //professor.escoladigital.pr.gov.br/
rco_mais_aulas. Acesso em: 20 de junho de 2025.

PARANA. Plataformas Educacionais - Matemética Parana - Khan Academy.
Disponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/plataformas_educacio-
nais/matematica_parana_khan_ academy. Acesso em: 20 de junho de 2025.

PRENSKY, M. Nativos digitais, imigrantes digitais. Traducdo de Roberta de
Moraes Jesus de Souza. Nativos digitais, imigrantes digitais. On the Horizon,
NCB University Press, Estados Unidos, v. 9, n. 5. out, 2001.

SCHROH, O. A; LONGHI, A. .. Relato de experiéncia na implantacdo do Novo
Ensino Médio. Revista Paideia do Colégio Estadual do Parana, Curitiba, n. 23, p.
114, 2023.



https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Recurso-educacional-digital-da-rede-
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Recurso-educacional-digital-da-rede-
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/rco_mais_aulas
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/rco_mais_aulas
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/plataformas_educacionais/matematica_parana_khan_
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/plataformas_educacionais/matematica_parana_khan_

