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Introducao

No periodo colonial, a lingua portuguesa no Brasil ndo constava no curriculo escolar. A
constituicdo da disciplina se deu de forma lenta, iniciando em 1757 com algumas reformas impostas
pelo rei de Portugal, o Marqués de Pombal. Foram instituidas reformas de estudos e a lingua
portuguesa passou a ser oficial, proibindo o uso de outras linguas, na época, utilizadas pela
populagao.

Em 1838, a lingua portuguesa, ainda a caminho da consolidacdo como disciplina escolar,
passou a ser o principal objeto de ensino ministrado em aulas de Retdrica e Poética. Durante os anos
seguintes do século XIX, o ensino da lingua portuguesa foi marcado por varias mudangas. Os
recursos didaticos mais comuns na época eram uma gramatica, um diciondrio e uma coletanea de
textos produzidos por autores portugueses e brasileiros. A metodologia, por sua vez, era pautada em
exercicios de ortografia, leitura literdria e recitacao (RAZZINI, 2010).

Desse momento até a década de 1940 ndao houve modificacdes relevantes em relacao ao
ensino da lingua portuguesa. As mudancas se intensificaram apés a democratizacdo do ensino, em
1950, com a chegada de um publico que utilizava uma variagdo linguistica bastante heterogénea e,
portanto, ainda nao abordada metodologicamente.

A consolidacgdo da lingua portuguesa no curriculo ocorreu em 1960 quando houve a inclusao
de exercicios de vocabulario, interpretagdo, redacao e gramatica nos materiais didaticos e a fusdo da
gramdtica com o livro de textos. No ano seguinte, a Linguistica foi introduzida nos cursos de
graduacdo em Letras, pois a variacao linguistica ja estava sendo trabalhada nas escolas. Pouco
tempo depois, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n° 5.692/1971, intitulou o ensino de
lingua portuguesa na Educacdo Basica como uma disciplina chamada Comunicacdo e Expressao

(SOARES, 2002).
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Nos anos 1980, o estudo da Linguistica Textual traz mudangas com relacdao ao eixo de ensino
da lingua que aos poucos vai deixando de ser a gramatica para tomar o texto como suporte principal
para o seu ensino. Os Parametros Curriculares Nacionais concretizam essa visdao ao apresentar a
lingua como instrumento de interacdao, defendendo a utilizacdo dos géneros textuais como fortes
aliados no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de lingua materna.

Nesse cendrio, a busca pela formacdo de sujeitos capazes de exercer a cidadania de forma
efetiva, resultou em um ensino que caminha no sentido de promover a construcao de competéncias
e habilidades basicas, em detrimento do acimulo de esquemas resolutivos pré-definidos (PCNEM,
2000, p. 17). Segundo Travaglia (1998, p. 17), o principal objetivo do ensino de lingua materna é
“desenvolver prioritariamente a competéncia comunicativa dos usudrios da lingua (falante,
escritor/ouvinte, leitor)”.

Desse modo, o ensino de lingua portuguesa no Brasil passou por varias transformacdes e até
os dias de hoje ndo se mostra eficiente o bastante. Os resultados das avaliagdes externas do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e do Sistema de Avaliagao da Educacao Basica
do Estado de Pernambuco (SAEPE), por exemplo, corroboram com essa afirmacdo ao revelarem
que a proficiéncia em leitura dos estudantes da rede publica, em 2015, ainda estd bem aquém do
Padrao de Desempenho considerado ideal. Nesse sentido, podemos afirmar que muitas pesquisas
ainda precisam ser desenvolvidas no intuito de mudar um quadro educacional ainda considerado
critico.

Portanto, todo e qualquer estudo desenvolvido deve levar em consideracdo a evolugdo do
ensino da lingua para que se possa compreender a situacdo atual. Uma breve analise é capaz de nos
fazer perceber que as mudangas nas praticas pedagogicas impostas ou sugeridas no decorrer do
tempo nao conseguiram atender satisfatoriamente aos anseios de uma melhoria significativa nos
indices educacionais medidos pelas avaliacdes externas.

Diante do exposto, partimos da hipétese de que a insercdao dos aspectos metacognitivos no
ensino da lingua portuguesa, especialmente, nos estudos de géneros, resultaria em alteracoes
metodologicas significativas na pratica pedagogica para a aprendizagem dos estudantes.

Sendo assim, este artigo tem como finalidade apresentar uma proposta didatica para o ensino
da lingua materna, tomando como eixos basicos o texto e a reflexdo linguistica, levando em
consideracdo a importancia da interacao e da metacognicao. Adotamos como base teorica para o

desenvolvimento deste trabalho o Interacionismo Sociodiscursivo (IDS), os estudos feitos por Dolz,
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Noverraz e Schneuwly (2004), Flavell (1976) e Portilho (2009). Optamos também por dialogar com

os Parametros Curriculares Nacionais dos terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental.

1. A Importancia do Interacionismo Sociodiscursivo na Lingua Portuguesa

Virios fatores influenciam na construcao de qualquer atividade discursiva, como por exemplo
o contexto historico, social, finalidades, intencdes, opinides, convic¢des, além de outros fatores
relacionados ao interlocutor (PCN, 1998). Essa é a visdao do Interacionismo Sociodiscursivo
(doravante ISD), corrente tedrica desenvolvida por Jean-Paul Bronckart e inspirada em estudos
realizados no campo do Interacionismo Social com enfoque em trabalhos realizados por Vygotsky e
Bakhtin e amplamente divulgada pelos pesquisadores da Universidade de Genebra vinculados a
Unidade de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias.

O ISD desenvolve a ideia de que a participacdo de aspectos psiquicos e sociais se
complementam resultando na materializacdao da linguagem. Pois, segundo Bronckart (2006), as
formacGes sociais sdo responsaveis pelo funcionamento permanente da atividade de linguagem
resultante em diferentes espécies de textos, nomeadas de géneros de textos, que apresentam
caracteristicas relativamente estaveis e ficam “disponiveis no intertexto como modelos indexados”,
para as geracdes atuais e posteriores. Nesse sentido, para o autor “a apropriacao dos géneros é um
mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas
humanas” (2006, p. 103) e as condutas humanas sdo consideradas como “acOes situadas cujas
propriedades estruturais e funcionais sao, antes de mais nada, um produto de socializagao” (IDEM,
2006, p.13).

Numa visao bakhtiniana, a nossa comunicagdao se da por meio dos géneros textuais que sao
materializados de acordo com trés dimensdes essenciais: os conteddos transmitidos; as
particularidades estruturais de cada género; e as configuracGes especificas das unidades de
linguagens, especialmente, tracos da posicdao enunciativa do enunciador, e os conjuntos particulares
de sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam sua estrutura.

Nao é possivel quantificar os géneros textuais, pois eles podem aparecer, desaparecer, variar
ou, até mesmo, evoluir de acordo com o meio de producao, a época ou as necessidades dos falantes.
Embora as manifestacdes discursivas se materializem em diferentes formas de enunciados,
dependendo de sua estrutura, tipo de linguagem, conteido ou algum outro ponto em comum,
podemos diferenciéa-las e classifica-las em um género de texto especifico. Segundo Bakhtin (2000,

p. 279), “qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de
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utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso” (destaques do autor).

Schneuwly e Dolz (2004), ao tratar de género de texto, afirmam que género pode ser
considerado como instrumento ou “megainstrumento” que permite realizar acdes em situacdes
particulares. Esses autores classificam-no, ainda, como instrumento semiético complexo constituido
de signos organizados de maneira regular que compreende niveis diferentes. Passarelli (2012, p.
125), por sua vez, conceitua género textual como sendo qualquer “realizacdo linguistica concreta
definida por propriedades sociocomunicativas” e acrescenta, ainda, que a producdo de um texto
concretiza-se por meio da modalidade oral ou escrita, cuamprindo objetivos preestabelecidos.

A partir das afirmacGes dos tedricos supracitados, defendemos que o ensino de Lingua
Portuguesa ndo deve estar distante da realidade do estudante. Pelo contrario, situacoes devem ser
criadas para que haja a necessidade da compreensdo/producdao dos textos num cendario que se
aproxime ao maximo da realidade social de todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Os PCN (1998) apresentam o uso da lingua oral e escrita e a reflexdo sobre a lingua e a
linguagem como os eixos basicos que articulam o ensino de lingua portuguesa. Segundo Antunes
(2009, p. 49), usar a linguagem é uma forma de agir socialmente, de interagir com os outros e essas
coisas somente acontecem em textos. Nesse sentido, o estudo da lingua deve ter como referéncia os
géneros textuais (Bronckart, 2006) ou discursivos (Bakhtin, 2000), como podemos observar na
imagem a seguir.

Figura 1 — Eixos de ensino da lingua

uUso REFLEXAQ
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUGAO PRATICA
e de <:'I> de (:: de
LEITURA TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

FONTE: BRASIL (1998, p. 35)

Ambos o0s eixos, recomendados pelos PCN, sustentam-se na pratica interacionista
sociodiscursiva da linguagem, pois levam em consideracao a reflexdo do estudante sobre sua
propria fala ou escrita em situagoes de uso, ou seja, de interacdo, buscando articular o ensino a
contextos reais de comunicacdo. Seguindo a referida vertente tedrica, ainda podemos destacar um

recorte do PCN (1998, p. 24) que versa sobre o uso de textos ao afirmar que
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é preciso que as situacoes escolares de ensino de Lingua Portuguesa
priorizem os textos que caracterizam os usos publicos da linguagem.
Os textos a serem selecionados sdao aqueles que, por suas
caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexao critica, o exercicio
de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a
fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, os mais
vitais para a plena participa¢do numa sociedade letrada.

2. Aspectos da Metacognicao no Ensino da Lingua Portuguesa

A metacognicdo despontou por volta dos anos 1970 com o psic6logo americano John Hurley
Flavell e intensificou-se entre os anos 80 e 90. Segundo Flavell (1976), a metacognicdo envolve
processos de monitoramento, avaliacdo, autorregulacdo e aprendizagem. Sendo assim, podemos
considerar a metacognicdo como um processo fundamental para o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa e a potencializacdo dos processos cognitivos.

A consciencia do processamento cognitivo leva ao desenvolvimento de estratégias, ao
controle de acgdes, a avaliacdo de uma atividade concluida, a percepcao de fraquezas relacionadas a
determinado tema, enfim, torna o individuo autbnomo para buscar meios mais praticos e eficientes
para se chegar aos objetivos pretendidos. Nesse sentido, Ribeiro (2003, p. 110) afirma que

assim, como objeto de investigacdo e no dominio educacional
encontramos duas formas essenciais de entendimento da
metacognicdo: conhecimento sobre o conhecimento (tomada de
consciéncia dos processos e das competéncias necessarias para a
realizacdo da tarefa) e controle ou autorregulacdo (capacidade para
avaliar a execucdo da tarefa e fazer corre¢des quando necessario -
controle da atividade cognitiva, da responsabilidade dos processos
executivos centrais que avaliam e orientam as operagdes cognitivas).

Percebe-se, portanto, um vinculo existente entre aprendizagem e metacognicao. Pois, quem
faz uso da metacognicdo consegue assimilar conhecimentos e aprender com mais agilidade e quem
efetivamente aprende costuma desenvolver estratégias metacognitivas que além de facilitarem o
processo de compreensado, consolidam as assimilacoes absorvidas.

Um novo modelo educacional surgiu no Brasil a partir da promulgacdo da Constituicdao de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB). As préticas, até entdo,
direcionadas ao ensino com foco no professor, passaram a ter a aprendizagem como esséncia do
processo educacional, voltando, assim, a atencao para os estudantes.

A partir dessa nova realidade na educacdo brasileira, o estudante passou a ser o maior
responsavel pela sua aprendizagem, havendo a necessidade do desenvolvimento de estratégias de
compreensdo do processo metacognitivo nas aulas ministradas. Segundo Portilho (2009), a

percepcao de habilidades e fragilidades potencializa a aprendizagem, pois possibilita um
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planejamento estratégico mais adequado, tendo em vista que o sujeito tem consciéncia do que ja
sabe, do que precisa aperfeicoar e dos caminhos mais apropriados para se atingir seus objetivos e
metas.

Nessa direcao, Nickerson, Perkins e Smith (1994, apud PORTILHO, 2009, p. 107)
corroboram com as colocagoes supracitadas ao expressar que

a metacognicdo é o conhecimento sobre o conhecimento e o saber,
incluindo o conhecimento das capacidades e das limitacdes dos
processos do pensamento humano; do que se pode esperar que os
seres humanos saibam em geral; e das caracteristicas da pessoa em
si, em especial, de si mesma como conhecedora e pensante. Esse
conhecimento inclui a capacidade de planejar e regular o emprego
eficaz dos proprios recursos cognitivos.

Em virtude do que foi observado, fica clara a importancia da metacognicdo no ensino,
objetivando o desenvolvimento e o aperfeicoamento de processos cognitivos que levam o estudante

a aprender a aprender, tornando-o protagonista de sua propria aprendizagem.

3. Ensino da Lingua Portuguesa — uma proposta a partir dos géneros

Dolz e Schneuwly (2004, p. 45) defendem que as intervencdes que levam a uma melhor
maestria dos géneros e das situacoes comunicativas impostas pela sociedade aos estudantes devem
partir de estratégias de ensino que fornecam instrumentos necessarios para a progressao em
atividades comunicativas complexas. Nesse sentido, os autores apontam as sequéncias didaticas
como ferramenta norteadora de intervencdes pedagogicas.

A finalidade de uma sequéncia didatica é oportunizar, aos estudantes, o contato com praticas
linguisticas complexas e, até entdo, desconhecidas por eles. Sua organizacao se da em funcdo de um
género de texto, envolvendo atividades orais ou escritas sistematicamente organizadas. Sua
estrutura basilar é apresentada pelos autores por meio do esquema mostrado a seguir.

Figura 2: Esquema de sequéncia didatica

EE—
PRODUCAQ @. |® Modulo PRODUCAO
INICIAL ) 2 / n FINAIL
\ S _/ \\ = ,/ =

~—

Apresentacao
da
situacio

FONTE: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83)
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O esquema acima inicia com a “apresenta¢do da situacdo”, na qual a proposta de producao de
um género é descrita pelo professor, levando em consideracdo o contexto de producado, incluindo
o(s) interlocutor(es), suporte etc. Em seguida, objetivando um levantamento dos conhecimentos
prévios dos estudantes acerca do género em questdo, é solicitada uma “producdo inicial” que sera
objeto de analise docente para o planeamento dos modulos que serdo aplicados. Esses “modulos” ou
oficinas consistem no desenvolvimento de atividades que envolvam as dificuldades observadas nos
textos produzidos anteriormente, visando a ampliacdo da compreensdo dos estudantes sobre o
referido género de texto. E importante salientar que o quantitativo de médulos dependera do nivel
de entendimento da turma. Para finalizar esse modelo de sequéncia didatica, serd necessaria a
realizacao de uma “producdo final” que servird como objeto de investigacdo dos conhecimentos
adquiridos no decorrer do processo.

E necesséario também considerarmos as Matrizes de Referéncia das avaliacdes externas para a
elaboracdo de quaisquer estratégias didaticas, em razdao de os descritores que as constituem
possibilitar uma abordagem mais especifica das habilidades necessarias as atividades de leitura sem
deixar de considerar aspectos especificos dos géneros textuais em estudo, facilitando, assim, o
trabalho do professor (MAGALHAES, 2001).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) deixa claro
como foi produzido as Matrizes de Referéncia, como sdo estruturadas e sua importancia para a
elaboracdo dos itens das avaliacOes externas e, consequentemente, a verificacdo das habilidades
desenvolvidas pelos estudantes por meio da analise das respostas aos itens.

Antunes (2009, p. 62-69), por sua vez, prop0e uma grade programatica para as séries iniciais
do Ensino Fundamental a partir dos géneros. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 106) também
apresentam um quadro que, segundo os autores, pode servir como “possivel organizacdo de
curriculo”. Nele, podemos observar que a estruturacdo do trabalho pedagégico parte de sequéncias
didaticas acerca de géneros de texto. Seguindo esse pensamento, portanto, podemos afirmar que as
ideias expostas partem de um mesmo principio, ter o género como unidade central do processo de
ensino-aprendizagem.

Dessa forma, acreditamos que se as aulas de lingua materna fossem estruturadas a partir dos
géneros e nao dos eixos de ensino presentes nos Parametros Curriculares, como ocorre em diversas
situagOes, as atividades acerca dos textos abordados se tornariam mais detalhadas,
consequentemente, os estudantes conseguiriam assimilar melhor as habilidades trabalhadas em sala

de aula.
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Fundamental também é conseguir fazer o estudante agir, interagir, analisar, refletir, refazer
quando necessario. Para isso, os estudantes devem se apropriar de estratégias metacognitivas
paulatinamente por meio da intervencdo do professor e da troca de conhecimentos entre eles
proprios. Segundo Portilho (2009, p. 151), ninguém nasce tendo conhecimento e controle
metacognitivos suficientes, havendo, portanto, a necessidade de ensind-los. O autor apresenta,
ainda, por meio do esquema a seguir, etapas que, segundo ele, devem ser consideradas pelo
professor para o desenvolvimento de um ensino metacognitivo.

Figura 3 — Ensino metacognitivo

Compartilhado entre  Compartilhado pelo

Todo do professor Todo do aluno

professor e alunos grupo de alunos
Ensino S i
: ratica
explicito s Pratica ;
cooperativa  Prética
independente

FONTE: Portilho (2009, p. 152)

Baseadas nos estudos citados, principalmente no esquema de sequéncia didatica proposto por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83), e no que requer os PCNs, pensamos em uma nova
proposta de sequéncia didatica, apresentada a seguir, a qual acreditamos que também poderia servir
como modelo para estruturar as unidades didaticas distribuidas nos curriculos de Lingua
Portuguesa.

A partir desta estrutura, acreditamos que o0s géneros passariam a ser trabalhados
meticulosamente, consequentemente haveria uma maior contribuicdao para o processo de letramento
e uma melhor compreensdao dos estudantes acerca das particularidades relacionadas aos textos,
resultando na melhoria dos indices educacionais.

Dessa forma, tomando como paradigma os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano),
quantitativamente, seriam trabalhados trés géneros por unidade, um oral, um escrito (comum ao dia
a dia dos estudantes) e um literario, que serviriam de aporte para o trabalho com os eixos de ensino,
totalizando doze géneros de texto por ano e quarenta e oito no decorrer dessa etapa de escolaridade,
sem descartar, é claro, outros géneros que poderiam ser trabalhados de forma periférica. A titulo de

exemplo, podemos citar o género seminario que ao ser ensinado pode demandar o trato com 0s
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géneros cartaz, grafico, resumo etc. Interessa saber, ainda, que, atualmente, o Curriculo de
Portugués do Estado de Pernambuco sugere setenta e seis diferentes géneros de textos para serem
abordados nos anos finais do Ensino Fundamental, sem contar com o0s “suportes textuais”,
capacidades da linguagem (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004) ou recursos muito gerais, que
impossibilitam a classificacdo especifica de género. Levando em consideracdo questdes
quantitativas, acreditamos que, seguindo o modelo apresentado, a possibilidade de se trabalhar os
géneros de forma mais aprofundada nessa etapa de escolaridade seria significativamente mais
concreta pelo fato de haver uma reducdo de vinte e oito indicacdes de géneros para o trabalho

pedagobgico.

Figura 4 — Estruturacao de sequéncias didaticas

E=colha do
EENErD 3 5er

Ensino
estudado explicito

Praticas
guiada e
cooperativa

Praticas
guiada e
cooperativa

Apresentacoo da  EEIL
Situacan explicito

Producso inidal  Rae T
(oral ou escrita) IS i

Discussdo acena

das produgbes e F"riitu:as
SRR guiada e X
simultinea cooperativa

Reescrita ou P
reelaboragao do yoatica

independente

texto oral

A estrutura da Figura 3 apresenta sete fases na qual denominamos: (1) apresentacao do
género textual, essa fase consiste na definicao pelo professor do género a ser trabalhado (para que

todos os eixos de ensino da Lingua Portuguesa sejam contemplados, sugerimos que sejam
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trabalhados trés géneros por unidade de forma ndo simultdnea — um oral e um escrito — comum ao
dia a dia dos estudantes — e um literario — que pode ser oral ou escrito); (2) leitura ou escuta,
envolve diferentes maneiras de leitura/escuta de textos prontos do género adotado, desde atividades
individuais até as compartilhadas reflexivas para discussdo de caracteristicas particulares do género,
estrutura, contetido etc.; (3) analise linguistica do género, utiliza estratégias didaticas para o trato
com a ortografia, sintatica, semantica, pragmatica etc. envolvendo os fenémenos linguisticos
presentes nos textos apresentados aos estudantes; (4) apresentacao da situacao, na qual o professor
exibira ao estudante uma situacao de comunicacdo visando a producao textual oral ou escrita que,
na fase 7, chegara a sua versdo final e real; (5) producao de texto inicial, ocorre somente ap6s o
estudante ja ter se apropriado acerca do género abordado na aula; (6) revisao reflexiva, sendo
ancorada nos textos produzidos, essa fase busca a identificacdo das ddvidas e dificuldades dos
estudantes por meio de discussdo coletiva impessoal a respeito das producdes, e, simultaneamente,
retomando conceitos e contetidos trabalhados envolvendo o género em questdo; e, por fim, (7)
producdo final, nesse momento, a producao deve ser veridica, possibilitando, dessa forma, a
efetiva participacdo dos estudantes em situacdes reais nas mais diversas esferas comunicativas,
como no meio académico - com a produgdo de artigos, projetos, entre outros — no meio jornalistico
— oportunizando a elaboracdo de noticias, reportagens para a divulgacao em perioédico ou radio da
escola, por exemplo — no meio profissional — mediante a construcao de curriculo etc.

Com relacdo ao ensino metacognitivo (Figura 3), segmentamos as agoes na estruturacao de
sequéncias didaticas (Figura 4) da seguinte maneira: as fases 1 e 4 (apresentacdao do género textual e
apresentacdo da situacdo, respectivamente) correspondem ao ensino explicito, de responsabilidade
apenas do professor. Nessas situacdes, o estudante participara somente como espectador, pois cabe
ao professor a definicao do género norteador das atividades, contexto de producdo e outros aspectos
necessarios a sua compreensao e produgao.

As fases 2, 3 e 6 (leitura ou escuta, andlise linguistica do género e revisao reflexiva), por sua
vez, sdo vivenciadas por meio das praticas guiada e cooperativa, tendo em vista que o ensino
acontece por meio do compartilhamento de ideias entre os estudantes, com a intervengao constante
do professor, mediante analises, reflexdes e discussdes acerca dos textos lidos/ouvidos ou
produzidos, resultando no desenvolvimento de processos cognitivos, possibilitando o
aperfeicoamento e a ampliacao de competéncias individuais.

Por fim, a pratica independente fica por conta das fases 5 e 7 (producdo de texto inicial e

producdo final), nas quais os estudantes devem usar de sua autonomia para a elaboragdo do género
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trabalhado. Vale salientar que essa producao pode ser coletiva, em dupla, trio ou em equipe, por
exemplo, mas, mesmo assim, exigira do estudante habilidades individuais de construcao e
organizacgdo do pensamento, resultando em sua composicao de fato.

4. Conclusoes

Diante disso, é possivel observar como o ensino de Lingua Portuguesa precisa estar voltado
para a formacdo de estudantes reflexivos, capazes de ser responsaveis por sua propria
aprendizagem. Para isso, é necessaria a adocdo de situagOes didaticas que favorecam o
desenvolvimento de habilidades metacognitivas a partir do trabalho com os géneros textuais, pois,
dessa forma, havera a possibilidade da vivéncia de um processo de ensino-aprendizagem pautado
em acoes situadas e semelhantes ao maximo da realidade social dos discentes e docentes.

Nesse sentido, entendemos que as competéncias para a compreensao e producao textual, em
muitos casos, se ddo automaticamente, pois a lingua somente ocorre sob a forma de textos, mas, a
escola é a instituicdo responsavel pelo ensino de competéncias pertencentes a situacdes mais
complexas de comunicagdo e também pela formacdo de seres pensantes, autocriticos e autonomos
na monitorizacgao e regulacdo de suas proprias atividades cognitivas.

Sendo assim, acreditamos que o ensino da lingua materna teria melhores resultados se fosse
norteado por um modelo didatico educacional que adotasse os géneros textuais como eixo principal
do processo de ensino-aprendizagem e a metacogni¢cdo como atividade constante no dia a dia da
escola, conduzindo a praticas pedago6gicas mais significativas, reflexivas e consequentemente mais
eficazes.
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