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Resumo: Resumo: Este trabalho se propoe a discutir estratégias de leitura utilizadas em sala de aula durante
a realizacdo de atividades com tirinhas a partir da teméatica preconceito. A proposta é fruto de uma sequéncia
de aulas desenvolvidas por bolsistas do Programa de Bolsas de Iniciacdo a docéncia (PIBID), em uma turma
de 6° ano do ensino fundamental de uma escola publica da cidade de Campina Grande. Trata-se de uma
pesquisa que analisa uma sequéncia de atividades com foco para o eixo leitura a luz teérica de Kleiman
(1997), Koch e Elias (2006) e Oliveira (2010). Apo6s o trabalho desenvolvido, percebemos que a escolha do
tema se sobrepOe a escolha do género para despertar o interesse dos alunos para o estudo de géneros nas
aulas de leitura. Para isso, descreveremos vérias acoes que envolvem diferentes suportes para complementar
as atividades, tais como a exibicdo de videos publicitarios e a utilizacdo de outros géneros sobre o
preconceito, dentre outras, revelando os aspectos que desencadearam a motivacdo e produtividade para o
ensino de praticas dindmicas de leitura.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho relata parte da experiéncia vivenciada por bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdao a Docéncia (PIBID - UFCG - Subprojeto - Letras)
durante o periodo de atuacdao de setembro a novembro de 2016 com uma turma do 6° ano do
ensino fundamental em uma escola publica de médio porte de Campina Grande-PB. A escola
fica localizada numa regido central da cidade supracitada, atendendo a alunos ndo apenas da

regido central mas também periférica urbana.
O periodo de atuagdo acima descrito, conta com trés fases executadas. A primeira fase de

observacao do trabalho desenvolvido por uma professora colaboradora do programa; a
segunda fase consta da execucdo das atividades dos bolsistas, tais como diagndstico e
aplicacdo de exercicios; e a terceira fase diz respeito ao segundo momento de observacao

das aulas, para fins de verificacdao do impacto e dos efeitos do programa para a sala de aula.
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O foco deste relato esta para as atividades (exercicios) desenvolvidas e correspondem ao
segundo momento de atuacdo no programa com duracao de oito/horas aulas, centradas no
eixo de leitura. Nosso proposito consiste em discutir estratégias de leitura utilizadas durante
a execucdo de atividades com tirinhas da tematica “preconceito”. Para dar respaldo as nossas
reflexdes, utilizamos como referéncia autores como Oliveira (2010), Solé (2008), para tratar

de leitura e ensino e alguns autores para tratar do género “tirinha”.
Além das consideracgdes iniciais postas, o texto esta organizado em mais cinco secées, a

saber: aspectos teoricos, subdivididos em: leitura e implicagdes tedrico-metodologicas para
0 ensino, que por sua vez esta subdividida em: 1 concepcdes de leitura, 2 estratégias de
leitura e 3 ensino de leitura; e em sequéncia didatica, que se subdivide em: 1 o que é? 2

como se caracteriza; metodologia; analise das acdes; consideracdes finais e referéncias.

ASPECTO TEORICO

1. Leitura e implicacées tedrico-metodologicas

1.1 Concepcao de leitura para o ensino

E comum quando falamos ou ouvimos falar sobre leitura, se levantarem questdes como a
importancia da leitura para a nossa vida, a necessidade de se criar uma cultura da leitura e a funcao
da escola nesse processo. Quando estamos nessas discussOes, consciente ou inconscientemente
revelamos uma concepcao de leitura que decorre de nosso entendimento de lingua, texto, sujeito e
sentido. A depender de nossa posicao frente a esses conceitos, focamos nossa perspectiva no autor

ou no texto ou na interacao autor-texto-leitor.

A primeira perspectiva tem como foco o autor e suas intencoes. Essas intencdes devem ser
captadas pelo leitor e compreendidas como representacdes mentais do autor. Nessa perspectiva, a
leitura é uma atividade de absorcdo de ideias do autor, deixando de lado as experiéncias
sociocognitivas do sujeito leitor. Nesse foco, o leitor tem papel passivo, pois a ele cabe a missao de
decodificar as vontades psicologicas do autor, presentes no texto, que nesse foco é visto como um

produto.
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Nao obstante a primeira perspectiva, na segunda temos o foco no texto, que também é visto
como um produto acabado. Seguindo a mesma linha esta o papel do leitor, que tem atitude passiva,
agora frente as ideias presentes no texto, ndo podendo ele escapar do material escrito durante a
leitura. “Consequentemente, a leitura é uma atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua
linearidade, uma vez que “tudo esta dito no dito””. (KOCH e ELIAS, 2006, p. 10). Nos dois casos o
autor assume um papel de reconhecimento, naquele, reconhecimento das intencdes do autor, neste, a

compreensdo do sentido das palavras e da organizacao estrutural do texto.

Diferente dos dois primeiros casos, no terceiro, o foco estd para a interacdo entre autor-
texto-leitor. Nessa concepc¢ao dialégica de lingua, os sujeitos sdao construtores ativos no texto e do
texto. Nessa visdo, os sentidos ndo estdo dados a priori, mas passam a existir a partir da interagao
entre os sujeitos e o texto. Aqui a leitura é uma atividade complexa que envolve uma gama de
fatores implicitos e explicitos que precisam ser mobilizados durante a interacdo para que a producao

de sentidos aconteca.

1.2 Estratégia de leitura para o ensino

Como vemos no terceiro foco, o leitor tem uma fun¢do importante, enquanto construtor de
sentidos na interacdo com o texto e com o autor. E para que ele exerca sua fungado, é preciso que ele
lance mdo de estratégias de leitura, mobilizando varios conhecimentos durante o processamento
textual, tais como: conhecimento linguistico, conhecimento enciclopédico e conhecimento

interacional.

O conhecimento linguistico abrange o conhecimento gramatical e lexical. Com esses
conhecimentos podemos compreender a organizacdo linguistica do material na face do texto; a
utilizacdo dos recursos que dao coesdo e que servem para corroborar com a mudanca ou sequéncia

textual; a selecdo lexical feita pelo autor.

No segundo tipo de conhecimento, temos o enciclopédico, também conhecido como
conhecimento de mundo. Esses conhecimentos contribuem para a producdo de sentidos, pois
retomam experiéncias vividas pelos sujeitos, além de conhecimentos gerais sobre o mundo e sua

dinamica.
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Um pouco mais complexo, o conhecimento interacional diz respeito as formas que o sujeito
dispOoe para interagir por meio da linguagem. Esse conhecimento envolve os conhecimentos
ilocucional, comunicacional, metacomunicativo e superestrutural. O conhecimento ilocucional
possibilita-nos reconhecer as intengdes pretendidas pelo autor numa determinada situacdao
comunicativa interacional. O conhecimento comunicacional refere-se ao volume de informacées
necessarias para que o parceiro tenha a capacidade de reconstruir o propésito da producao textual.
Refere-se também a selecdo da variante linguistica apropriada a cada situacdo interacional. Ainda
no conhecimento comunicacional, temos a adequacdao do género textual a situagdo comunicativa
concreta. O conhecimento metacomunicativo permite ao leitor o entendimento do texto e a
aceitacdo pelo parceiro dos objetivos que permeiam a producdo. Por fim, o conhecimento
superestrutural ou conhecimento sobre géneros textuais permite que o leitor identifique as unidades

que distinguem os tipos de textos e sua funcdo nos distintos eventos sociais da vida.

De posse desses conhecimentos supracitados, o leitor utilizar-se-a de estratégias leitura, em
que seus conhecimentos serdao mobilizados. Nesse momento, a fun¢do mediadora do professor entra
em acgao, ajudando os alunos a utilizar estratégias durante a leitura para que possa assim ter uma
melhor interpretacdo do texto que lhes é apresentado pelo professor.

“A fungdo mediadora que o professor possui no desenvolvimento da competéncia
de leitura dos estudantes é muito importante. Como mediador, cabe ao professor a
tarefa de ajudar seus alunos a dominarem estratégias de leitura que lhes sejam tteis
nos atos de interpretacdo textual. Essas estratégias sdo acgdes procedimentais

estreitamente vinculadas aos conhecimentos prévios dos estudantes, as quais
precisam ser abordadas em sala de aula.” (OLIVEIRA, 2010, p. 71).

Essas estratégias em que o professor deve ajudar os alunos a dominar estdo vinculadas aos
conhecimentos prévios que os alunos possuem. Uma dessas estratégias, a predicdo, é muito
importante, pois prever o contetdo textual ajuda o leitor a levantar hip6teses sobre o texto.Cabe ao
professor, mostrar aos alunos que um texto ndo é sé6 um conjunto de palavras no corpo do texto. E
preciso que o aluno atente para o titulo e subtitulo (se houver) e ainda imagens que possam fazer

parte desse conjunto.

Outra estratégia valiosa € a adivinhacdo contextual. Nessa estratégia, o aluno um pouco mais
experiente, tenta adivinhar os significados das palavras estranhas a ele, por meio de hipoteses. S
depois dessa tentativa, o aluno recorre ao dicionario no caso de nao fluéncia da leitura por conta do

desconhecimento dos significados.

(83) 3322.3222
contato@sinalge.com.br

www.sinalge.com.br




SiNe!GE

IV SIMPOSIO NACIONAL DE
LINGUAGENS E GENEROS TEXTUAIS

Em se tratando da busca de significados das palavras do texto, uma estratégia ttil é a
inferenciacdo, a procura do nao dito pelo dito. Um recurso que os alunos muitas vezes dispdem é o
vocabulério dos textos, que podem funcionar como um ponto de partida para a apropriacdao dos

significados no texto.

Nao restrito as palavras, a construcdo dos significados do texto também passa pela
identificacdo das ideias mais importantes, estratégia de leitura que os alunos precisam dominar, para
que possam, por exemplo, fazer bons resumos escolares ou académicos. “O desenvolvimento da
competéncia discursiva dos estudantes passa pela pratica das estratégias de leitura, que dependem,
por sua vez, do desenvolvimento dos conhecimentos prévios dos estudantes.” (OLIVEIRA, 2010, p.
77). Conhecimentos prévios e estratégias de leitura caminham lado a lado a favor do melhoramento

do desempenho discursivo dos alunos.

1.3 Ensino de leitura

Se pensarmos na leitura como um ato individual, em que representa um contato direto entre

o leitor e o texto, em que o leitor traz para a leitura seus conhecimentos, objetivos e modos de

percepcao, ndo seria incoerente tentar falar em ensino de leitura, uma atividade de natureza
individual?

“A tentativa NAO é incoerente, entretanto, se o ensino de leitura for entendido

como o ensino de ESTRATEGIAS DE LEITURA, por uma parte, e como 0

desenvolvimento das habilidades linguisticas que sdo caracteristicas do bom leitor,

por outra. Tanto estratégias como habilidades sdo necessarias, porém nao
suficientes, para realizar o ato de ler.” (KLEIMAN, 1997, p. 49).

Essas estratégias de leitura de que Angela Kleiman esta defendendo como parte do ensino de
leitura, diz respeito a operacOes regulares de aproximacao do texto. Tais estratégias podem ser
verificadas de acordo com a compreensdo do texto. Ainda de acordo com Kleiman (1997), as

estratégias do leitor sdo classificadas em estratégias cognitivas e estratégias metacognitivas.

As estratégias metacognitivas sdao aquelas em que temos consciéncia de sua operacdo. Para
KATO (1999), “[...] estratégias metacognitivas em leitura designardo os principios que regulam a
desautomatizacdo consciente das estratégias cognitivas.” (p. 124). Nessas estratégias, somos

capazes de refletir e explicar nossas atitudes. Elas possibilitam ao leitor, autoavaliar a compreensao
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do que esta lendo, dando a ele a chance de saber quando ndo esta entendendo e também possibilita

ao leitor tracar um objetivo de leitura, permitindo saber qual o intuito dele estar lendo um texto.

De outro lado, temos as estratégias cognitivas, que em leitura “[...] designardo, portanto, os
principios que regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor [...]” (KATO, 1999, p.
124). Diferente das estratégias metacognitivas, nas cognitivas o leitor ndo tem controle sobre suas
acoes. Ele ndo tem chegado a um nivel de leitura consciente e seus objetivos sdo buscados sem uma
regularidade e dominio de estratégias. Dentro da perspectiva do ensino estratégico de leitura, temos
de um lado a modelagem de estratégias metacognitivas e de outro o desenvolvimento de

competéncias verbais que subjazem o automatismo cognitivo.

2. Sequéncia didatica
2.1 O que é? E como se caracteriza?

O modelo sequéncia didatica diz respeito ao proposto pelo grupo suico de Genebra que
objetiva trabalhar de maneira sistematica com géneros textuais. E um modelo que propde ao
professor, trabalhar com atividades de ensino, pensando nessas atividades em torno de
procedimentos e nucleos tematicos. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97 apud
ARAUJO 2013, p. 323), sequéncia didatica se caracteriza como “um conjunto de atividades

escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.”.

A sequéncia didatica tem como virtude favorecer o contato e dominio dos alunos aos
géneros textuais e as situacdes comunicativas por trabalhar de modo sistematico com os géneros.
Tal modelo se organiza em apresentacdo da situacdo, producao inicial (ou diagnostica), mddulos e

producao final.

Durante o inicio da execucdo da SD, o professor faz a apresentacao do trabalho que sera
desenvolvido, expondo o percurso que os alunos passardo, mostrando o perfil sistematico e
integrado desse modelo didatico. Em seguida, o professor realizar uma atividade diagnoéstica (ou
producdo inicial) para identificar o conhecimento que os alunos possuem sobre o género e/ou
tematica, a depender dos objetivos tracados pelo professor. Adiante, sdao realizadas as aulas dos
modulos, que variam de numero de acordo com o conhecimento prévio dos alunos sobre os nucleos

(tematico(s) e género(s)) da sequéncia. Por fim, a SD se concretiza com a realizacdo de uma
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producdo final, cuja existéncia vai depender do género trabalho, adequado ou nado a producao pelos

alunos. Todas essas etapas devem levar em consideracao os alunos e a funcao social.

METODOLOGIA

A metodologia que empregamos no relato é de cunho qualitativo, pois em sua constituicao
estd presente, como afirma MINAYO (2012, p.622), “[...] um conjunto de substantivos cujos

sentidos se complementam: experiéncia, vivéncia, senso comum e acao.”

Como procedimentos metodologicos, utilizaremos recursos de cunho descritivo e
explicativo na abordagem das atividades relatadas. Para Trivifios (1987, apud GERHARDT e
SILVEIRA, 2009, p. 35), o estudo descritivo pretende descrever os fatos e fendmenos de
determinada realidade. Enquanto que “[...] uma pesquisa explicativa pode ser a continuacdo de
outra descritiva, posto que a identificacdo de fatores que determinam um fenomeno exige que este
seja suficientemente descrito e detalhado.” (GIL, 2007, p. 43 apud GERHARDT e SILVEIRA,
2009, p. 35).
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Dividimos a sala em grupos, e

cada grupo ficou com um
respectivo  exercicio. = Cada
exercicio possuia tirinhas

diferentes, mas todas as tirinhas
envolviam o mesmo tema:
preconceito. Ap6s a leitura das
tirinhas, os alunos responderam
0 exercicio juntos.

Questdo 1. Vocés ja viram esse
tipo de texto antes? Como se
chama? Em que se parece com o
que viram antes e em que se
diferenciam? Por qué?

Questdo 2. Qual o assunto
tratado? As imagens contribuem
para a sua compreensao?

Questdo 3. O tema discutido no
texto tem alguma semelhanca
com as experiéncias vividas por
vocés com os colegas de sala?
Explique.

1. Reconhecimento do
género;

2. Comparagdo entre
géneros;

3. Reflexdo sobre a
tematica.

Leitura
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3° aula -

2 aulas

Atividades com antincios publicitarios audiovisuais

video 1
https://www.youtube.com/watch?v=Fm5a8KCKGEw

video 2 https://www.youtube.com/watch?

v=vFsEZzo8MWk

video 3  https://www.youtube.com/watch?
v=FYrGHJUjIBE

Separamos trés videos que
trabalham o tema preconceito,
cada video retratava uma forma
de preconceito. Os alunos
assistiram aos videos e em
seguida responderam algumas
questdes referentes aos videos,
cada questdo abordava um video
diferente, e as ultimas questoes
trabalhavam o tema
“preconceito”, ligando o tema ao
dia-a-dia dos alunos.

Questdo 1. Qual video vocé
achou mais interessante?

Questdo 2. Em sua opinido, qual
o motivo pelo qual o menino
sofre preconceito? (Video 1).

Questdo 3. Porque no final das
imitagdes, o adulto e a crianca
reagem de forma diferente?
(Video 2).

Questdo 4. Na sua opinido, o que
os baldes podem representar?
(Video 3)

Questdo 5. Quais os tipos de
preconceito que vocé conhece?
Porque eles acontecem? O que
devemos fazer para que eles
acabem?

1. Reflexdao
tematica;
2. Interpretacdo textual.

sobre a

Leitura e
Interpretacao
textual.

4* aula — 2 aulas

Legenda do ultimo quadrinho: “Odeio acupuntura!”

Utilizamos o livro didatico para
trabalhar o género tirinha e
histéria em quadrinhos

Questio 1. Observe o 1°

quadrinho.

a) O que representa o desenho
que aparece no baldo da fala do
personagem? O que ele indica no
quadrinho?

b) Pelo comportamento do
menino, o que podemos deduzir:
ele domina a préatica do skate ou
ainda estd aprendendo a praticar
esse esporte? Justifique sua

Leitura
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resposta.

Questdo 2. No 2* quadrinho, o
menino vé um vaso com um
cacto e grita “AH!”.

a) Essa palavra é uma interjeicdo
ou uma onomatopéia?

b) De acordo com o contexto, o
que ela exprime?

Questdo 3. No 3° quadrinho,
aparecem as seguintes palavras:
POU!, CRAS! E BLOFT!.

a) O que cada uma delas
exprime?

b) Qual é o nome desse tipo de
palavra?

Questdo 4. No dltimo quadrinho:

a) O baldo contém a fala ou o
pensamento da personagem?

b) Que relagio had entre a
acupuntura e o que aconteceu a
personagem?

1. Reconhecimento dos
aspectos visuais da
tirinha;

2. Dissociagdo entre
tirinha e HQ;

(83) 3322.3222
contato@sinalge.com.br

www.sinalge.com.br




IV SIMPOSIO NACIONAL DE
LINGUAGENS E GENEROS TEXTUAIS

5% aula — Duas
aulas
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Separamos duas tirinhas e
apagamos as falas de alguns
personagens, com o intuito de
que os alunos criassem as falas
nos baldes que faltavam, criando
assim, uma histdria. As tirinhas
foram divididas: metade dos
alunos ficou com uma e outra
metade com outra. Terminando
assim, o plano de aula que
trabalha o género tirinha e o
tema preconceito/bullyng.

Questdo 1. Os quadrinhos a
seguir estdo com os baldes
vazios. Observe cada
personagem e em seguida crie
um didlogo entre eles de acordo
com a seqiiéncia do desenho.

1. Produgdo textual a
partir dos baldes de

fala;
2. Reconhecimento/ana

lise das expressoes
dos personagens.

Leitura e
Produgdo
Escrita.

AULAS TIRINHAS/VIDEOS

ATIVIDADES

EIXO DE
ENSINO

Através das estratégias de leitura de Oliveira (2010) e Solé (2008), percebemos que a

sequéncia didatica englobou varias estratégias ao longo das atividades executadas.

Ao escolhermos o tema a ser trabalhado no sequéncia, tivemos a pretensdo que o leitor

percebesse involuntariamente que a escolha feita, refletia a realidade da sala de aula que os leitores

estavam inseridos, ou seja, a estratégia de leitura de Solé (2008) ao instigar o estudante sobre o

motivo pelo qual o mesmo esta lendo o texto seria percebido involuntariamente. De inicio,

pensamos em trabalhar o género tirinha, o tema foi uma conseqiiéncia de algumas aulas observadas

nessa turma X.

PRIMEIRA ATIVIDADE ANALISADA
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1. Predicao - Foi feito primeiro uma leitura das tirinhas, com isso percebemos que como o género é
tirinha, ndo ha a presenca de titulos nem subtitulos, entdo a predi¢ao do conteudo se da através dos
desenhos. Mas, os desenhos, nessa atividade, ndo ajudaram os alunos a utilizarem essa estratégia, ja
que as imagens sO caracterizam os personagens e nao passam nenhuma acdo que envolva o tema
diretamente. Quanto as questdes, o leitor se utiliza do que ja foi lido na tirinha e prevé sobre o que

vai ser exigido na atividade.

2. Adivinhacao contextual segundo Oliveira (2010) e estimulacdo de conhecimentos prévios
segundo Solé (2008) — A adivinhacdo contextual foi trabalhada através da percepcao da palavra
“preconceito” e do contexto que ela esta inserida, seja ela explicita ou implicita no texto. A partir da
leitura das tirinhas o aluno conseguiu entender o significado da palavra e o objetivo dela no
contexto. A partir da leitura, ele estimulou alguns conhecimentos prévios do significado de

“preconceito” e qual sua relacdo com esse conceito.

3. Inferenciacdo — Nessa atividade ndo houve inferenciacdo, afinal o contexto em que o texto esta
inserido é familiar para os leitores. A realidade dos alunos é bem préxima ao que foi trabalhado

tanto nas questdes quanto nas tirinhas: o preconceito diario.

4. Identificacdo das idéias mais importantes - através da identificacdo da idéia central das
tirinhas, que seria o debate/combate do preconceito, os alunos responderam as questdes propostas.
As questOes trabalharam o reconhecimento do género, quando o locutor pergunta se o leitor ja viu
algum texto como esse antes, e algumas caracteristicas tanto de tirinhas quanto de HQ’s (que ja
tinha sido trabalhada por eles em um momento anterior). Nesse momento, houve a comparagao
entre 0s géneros tirinha e histéria em quadrinhos. Nas outras questdes percebemos que houve

reflexdo sobre a tematica, as questdes cobram a proximidade do aluno quanto ao tema.

SEGUNDA ATIVIDADE ANALISADA

1. Predicao — através da leitura do titulo dos videos, o aluno conseguiu distinguir ou imaginar sobre
o que seria abordado nos antncios. A leitura do titulo e do subtitulo foi uma estratégia inicial que
culminou no debate dos videos. Na leitura das questdes, o leitor associou também os videos as

perguntas presentes na atividade.

2. Adivinhacado contextual — A estratégia de adivinhacdo textual pode ser percebida em alguns

videos. No video 2, por exemplo, ndo houve presenca de texto escrito até seu fim. O leitor percebeu
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a intencao do video a medida que ele foi acontecendo. Na atividade o leitor ndo utiliza dessa

estratégia, pois o tema foi trabalhado e estudado por ele.

3. Inferenciacdao — Houve inferenciacao em pelo menos um dos videos. Em um video ndao houve a
predominancia do portugués do Brasil, e sim, do espanhol. Algumas palavras escritas e ditas no
video foram compreendidas através do contexto e de traducdes. Na atividade, assim como na
estratégia de adivinhacdo contextual, os alunos ndo tiveram dificuldade para conhecer e reconhecer

O tema.

TERCEIRA ATIVIDADE ANALISADA

1. Predicao — Fez-se primeiro uma leitura da tirinha, um género em que ndo ha a presenga de titulos
nem subtitulos, entdo a predicdo do contetido se da através dos desenhos. As imagens sdo pega-
chave para que o leitor entenda a cena. Quanto a atividade, mesmo sem a leitura dos quadrinhos, os
alunos conseguem responder as primeiras questdes com a previsao do conteudo, ja que ele vai tratar

das caracteristicas do género e nao da interpretacao do texto em si.

2. Adivinhacao contextual, segundo Oliveira (2010) e estimulacao de conhecimentos prévios,
segundo Solé (2008) — A adivinhacdo contextual se deu, como na predicao, através das imagens. O
leitor entende e confirma o que significa o contexto da tirinha a medida em que vai observando as
imagens, com foco para o ultimo baldo, no qual se da todo o humor. No entanto, se o leitor nao
souber o que € acupuntura, ndo consegue dar sentido ao texto, e os outros quadrinhos nao levam o

leitor a esse entendimento. Alguns alunos conseguiram compreender a tirinha.

3. Identificacdao das idéias mais importantes - através da leitura das questdes, percebeu-se que a
idéia central do texto seria a identificacdo das caracteristicas do género, assim, a tirinha estaria na

atividade como pretexto para se estudar o género.

QUARTA ATIVIDADE ANALISADA

1. Predicao — De inicio, os alunos perceberam primeiro as expressoes dos personagens. Depois,

leram o que se pedia e assim comecaram a criar uma historia a partir da expressao. A predicdao

(83) 3322.3222
contato@sinalge.com.br

www.sinalge.com.br




SiNe!GE

IV SIMPOSIO NACIONAL DE
LINGUAGENS E GENEROS TEXTUAIS

aconteceu pois o0s alunos perceberam que os campos apagados das tirinhas precisavam ser

preenchidos.

2. Identificacdo das idéias mais importantes — Os alunos perceberam o objetivo da atividade a

partir do enunciado, e assim, desenvolveram-na da melhor forma.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da andlise de todas as atividades, percebemos que a maioria das estratégias de
leitura apontadas por Oliveira (2010) e Solé (2008) foram utilizada ao longo da seqiiéncia didatica.
Com isso, notamos a importancia de se estudar e perceber a relevancia das estratégias de leitura,
que ajudam o aluno a entender o texto e o contexto, e assim, organizar da melhor forma a apreensao

do conhecimento.

Percebemos também, que o tema se sobrepds ao género. Apesar de que ao longo da
elaboracdo da seqiiéncia didatica, o género textual “tirinha” seria o cerne do planejamento da
seqiiéncia, a realidade da turma e as dificuldades dos alunos em pensar e agir considerando o
respeito ao proximo, fez com que o tema preconceito se destacasse em relacdo ao género.
Compreendemos também que o tema sucedeu-se com maior relevancia, e com isso, se sobrepos
naturalmente ao estudo do género, pois flexibilizamos o planejamento inicial, reconhecendo que

nem tudo que é tracado previamente se realiza.

Refletimos com isso, que o planejamento de sequéncia didatica ndao deve ser duro, inflexivel, rigido.
Deve ser maleavel, flexivel e aberto a mudancas de ultima hora. Apesar da sala de aula ser um
ambiente em sua natureza, artificial, ela é viva, pois esta sujeita a situagdes que fogem ao controle
do planejamento escolar. O que ndo autoriza o professor a abrir mdo de um planejamento de

estratégias de leitura nas aulas referentes a esse eixo.

A utilizagdo das estratégias de leitura em sala de aula é de suma importancia para a formagao
do leitor, pois, através delas, o aluno consegue compreender de uma melhor forma o texto. Além de
entender o que esta estudando e o porqué que esta estudando, instigando no leitor o habito da leitura

e a simplificacdo dessa esfera comunicativa.
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