IV SIMPOSIO NACIONAL DE
LINGUAGENS E GENEROS TEXTUAIS

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE LETRAS/PORTUGUES: O
AGIR LINGUAGEIRO DO ESTAGIARIO ENTRE DESEJOS E
POSSIBILIDADES

Carlos Héric Silva Oliveira

Universidade Federal de Sergipe - carlosheric@bol.com.br

Resumo

A fim de contribuir para a formacdo inicial de professores do curso de Letras, habilitacio em Lingua
Portuguesa e a partir das pesquisas realizadas durante a elaboracdo da tese de doutorado, este estudo
contempla a formacdo inicial e o trabalho docente que objetiva refletir sobre o agir linguageiro do estagiario
na atividade do estagio supervisionado curricular. Considerando que os géneros de textos sao produtos de
configuracdes entre possiveis acdes do agir humano capazes de estabilizacdo momentdnea pelo uso
(BRONCART, 2008) e, segundo Bakhtin (2003), os géneros discursivos inserem-se nas intencdes
comunicativas e nas necessidades de interagdo social, entendemos que o estagio supervisionado possibilita
desenvolver praticas docentes dos niveis textuais e discursivos capazes de aprimorar o desenvolvimento
profissional. Com isso, em nossas pesquisas, reconhecemos que o estdgio supervisionado ndo é apenas um
ambiente de realizacdo curricular prescritiva, é, principalmente, o ambiente de aprendizagem, realizacdo e
produgdo pratica-discursivo textual em que o estagiario representa seus desejos e possibilidades na execucao
de sua tarefa docente. Tal reflexdo é pertinente devido a relevancia que deve ser dada a essa etapa da
formacdo profissional na vida dos futuros professores de lingua portuguesa. Nesse sentido, conforme
Pimenta (2012a), a problematica do estagio supervisionado poderia ser mais bem gerenciada se houvesse
maior discussdo entre os membros participantes dos curriculos escolares. Além disso, é preciso considerar o
continuo investimento em educacdo para gerar qualidade no ensino sob o aspecto da orientacdo prescritiva
referente a atividade de estagio e da realizacdo curricular, exercida pelos estagiarios. Por fim, podemos
perguntar: — Quais resultados o professor de estagio e o estagiario querem da atividade docente, quais
ferramentas e as possibilidades de usa-las eles tém para desenvolver sua atividade docente em sala de aula?
Como resultados, identificamos, na pratica da observagdo em sala de aula, que os estagiarios desejam exercer
a atividade, mas se deparam com questoes limitrofes existenciais do trabalho de estadgio durante a realizacdo
de suas tarefas.
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INTRODUCAO

O presente artigo faz parte de um projeto maior sobre formacao de professores no ambito do
Estagio Supervisionado desenvolvido em nossa tese de doutorado. Entretanto, neste trabalho, nosso
objetivo consiste em refletir sobre a formacao inicial de professores a partir das atividades de

estagio supervisionado, desenvolvidas por duas estagidrias no curso de Licenciatura em Letras-
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Portugués da Universidade Federal de Sergipe, diferentemente em nossa tese de doutorado na qual
aportamos nossos estudos na modalidade do Curso Normal (denominado Magistério). Nossas
inquietacdes ocorreram a partir do momento em que iniciamos nossa experiéncia como professor no
curso de graduagdo quando constatamos a importancia dele para formacdo dos futuros professores.

Dentre os fatores que levam os alunos a escolher a profissdo docente, encontramos a
identificacdo por meio de familiares que ja foram ou sao professores, pelos exemplos de professores
que conheceram durante a formacdo escolar, dentre outros. Nesse sentido, os alunos constroem sua
histéria a partir das experiéncias vivenciadas nas relacdes institucionais, por exemplo: familia e
escola), profissionais e sociais.”

Precisamos compreender que, no estadgio, o aprendiz de professor tem a oportunidade de
desenvolver o modo pratico da formacdo docente que lhe permite considerar prescricoes
institucionais oriundas da matriz curricular sobre a formacdo docente até chegar o momento do
estagio supervisionado para realizar suas atividades.

Acompanhando a formacdo inicial dos graduandos, desde 2008, dentre o conjunto de
dispositivos para geracdo de dados, aplicamos um questionario e realizamos conversas espontaneas.
Diante dos dados compilados no colégio onde realizamos a pesquisa, apresentados em nossa
pesquisa de mestrado’, encontramos dificuldades que os alunos relatavam sobre o curso, desde
problemas na infraestrutura das escolas-campo?® aos de carater pedagdgico, como a falta de material
didatico e de professores, este ultimo decorrente/consequéncia de muitas falhas na logistica dos
estagiarios que ndo conseguiam organizar um cronograma definitivo de atividades por causa
instabilidades nos horarios de aulas.

O procedimento que realizamos para produzir os dados deste trabalho consistiu em
questionario com perguntas abertas a fim de que os estagiarios pudessem relatar aspectos relevantes
entre desejos e possibilidades em seu estagio. Participaram do estudo, duas estagiarias matriculadas
no oitavo periodo do curso de Licenciatura em Letras-Portugués da Universidade Federal de
Sergipe, chamadas, ficticiamente, de Flavia e Roberta. Ambas participaram do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), desde o quarto periodo.

Por fim, apresentaremos uma reflexdo, neste trabalho, destacando a relevancia do Estagio
Supervisionado como espaco pratico na formacdo de professores, bem como, os desejos e
possibilidades de realizacdo da atividade pratica como ferramenta de formacdo para os estagiarios e

como os estagiarios se sentem ao realizarem a atividade.

Conferir, Oliveira (2011).
“Denominagdo das escolas nas quais/em que os estagidrios desenvolviam as atividades de estagio supervisionado.
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A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES SOB O FOCO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Numa visdo de professor da disciplina de Estagio Supervisionado, o problema nao foi a falta
de professor para lecionar, mas a de escolas para a realizacao do estdgio supervisionado, ou de
outros fatores que agravavam os problemas referentes ao exercicio do estagio. Noutros termos, o
grande desafio para os alunos consistia em encontrar uma escola-campo para desenvolver o estagio,
principalmente por causa das intmeras recorréncias de greves, paralisacdes e reformas nas
estruturas das escolas. Tudo isso prejudicava o andamento das atividades didatico-pedagdgicas.
Conforme Pimenta e Gongalves (1992, p.108),

(...) na maioria das vezes ele [0 estagio] ndo é realizado; tem sido utilizado como desculpa
para se fechar as habilitacoes de magistério noturnas, com o argumento de que o aluno

desse turno nao pode estagiar — o que configura um processo de elitizacdo do curso; tem
sido interpretado como a prética salvadora onde tudo sera aprendido.

Ainda conforme esses autores, os problemas que incidiram na formacdo do professor nao
estavam tao somente na esfera da instituicdo que oferecia a modalidade de ensino. O governo
compactuava com isso, como também, mantinha a degradacdo do ensino por causa da auséncia de
politicas publicas que oferecessem condi¢des técnicas e recursos financeiros aplicados, de maneira
planejada, para o melhor desenvolvimento do curso e formacdo, com qualidade, do professor.

Dificilmente, esses problemas eram resolvidos até o0 momento em que os alunos chegassem a
fase final de sua formacdo e a realizagdo do estagio supervisionado. Com isso, o caos na
desestruturacdo se refletia no trabalho tanto do professor da disciplina de Estagio Supervisionado —
que ndo conseguia formar parceria com escolas para realizar um projeto que favorecesse a presenga
dos estagiarios naquela unidade — quanto no dos estagiarios, escolhidos, aleatoriamente, ou por
influéncia pessoal de professores do Ensino Fundamental.

Para minimizar os problemas — digamos, histéricos — o professor da disciplina de Estagio
Supervisionado buscava esclarecer/informar os alunos sobre o trabalho docente, sem perder o foco
na importancia dos complementos basicos da formacdao (PIMENTA e GONCALVES, 1992). As
questdes voltadas para as dificuldades na execucdo do estdgio eram das maiores a serem resolvidas,

pois muitas escolas negavam-se a receber os estagiarios por falta de uma proposta — com contetidos
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consistentes e bem elaborados do trabalho de estagio — que oferecesse a comunidade escolar uma
contribuicdo significativa dada pelas atividades do estagiario.
Ao conhecer os problemas que uma dada situacdo de aprendizagem apresenta, isso se torna
um desafio para aqueles que frequentam a graduagdo. Dai, a necessidade de querer resolvé-los. E
por mais que ndo consigam, sempre € possivel pensar caminhos para soluciona-los. Nao se trata de
escamotear um conjunto de problemas, historicamente construidos, mas de solucionar, conforme
sugere Pimenta (2012b), a partir de saberes que
podem colaborar com a pratica. Sobretudo se forem mobilizados a partir dos problemas que
a pratica coloca, entendendo, pois, a dependéncia da teoria em relacdo a prética, pois esta
lhe é anterior. Essa anterioridade, no entanto, longe de implicar uma contraposicao absoluta
em relacdo a teoria, pressupdoe uma intima vinculacdo com ela. (...) Para isso, um curso de
formacdo inicial podera contribuir ndo apenas colocando a disposicdo dos alunos as
pesquisas sobre a atividade docente escolar (configurando a pesquisa como principio
cognitivo de compreensdo da realidade), mas procurando desenvolver com elas pesquisas

da realidade escolar, com o objetivo de instrumentaliza-los para a atitude de pesquisar nas
suas atividades docentes (PIMENTA, 2012b, pp.30-31).

Conforme a autora, é possivel compreender a atividade de estagio como um campo de
pesquisa a ser realizada para aprimorar o “principio formativo” do trabalho docente e, com isso,
conhecer, especificamente, a realidade de cada escola, as equipes pedagoégicas, os professores
regentes e os alunos que receberdo saberes mobilizados pelos estagiarios, previamente, preparados.

No contexto dessa problematica, o estagio seria mais bem discutido, segundo Pimenta
(2012b), nos circulos escolares, entre os membros participantes do contexto de ensino, preocupados
com a melhoria da qualidade da educacdo. Essa discussdo abrangeria desde a aplicacao das
atividades de estagio — este ndo apenas como o despejar de contetidos prescritos/predeterminados
para conclusdao de uma formacgao profissional — até os beneficios a serem agregados ao conjunto da
proposta pedagogica da escola, produzidos por todos os envolvidos na comunidade escolar.

Na escola ndo é diferente. Os problemas aparecem de modo explicito, necessitando de
solucdo. Podemos ressaltar os que dizem respeito a falta de infraestrutura em seus multiplos
aspectos, desde salas de aula com carteiras quebradas, sem ventilagdo, as dependéncias comuns,
como sanitarios deteriorados sem a minima condicao de uso.

Constatamos, na etapa da realizacdo do estagio, que é normal os estagiarios chegarem a escola
e se deparar, muitas vezes, com professores que, em sua atividade de regéncia, preferem ndo aceita-
los, ou, ainda que os aceitem, exigem que sigam, tnica e exclusivamente, o livro didatico. Esse

comportamento, além de nao motivar, gera uma série de obstaculos no desenvolvimento do estagio.
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Comumente, esse tipo de conflito é solucionado com a intervengdo da coordenacdo ou ainda
do professor da disciplina de estadgio, que propde um acordo para haver um trabalho em conjunto,
de tal maneira que proporcione a todos os envolvidos uma oportunidade de trabalho docente eficaz
e relevante, tanto para os alunos quanto para os professores.

Além das questdes direcionadas, especificamente, as escolas, ao pontuar os problemas
decorrentes da realizacdo do estagio supervisionado no contexto da pesquisa, aqui, apresentada, nos
deparamos com um dos problemas que dizem respeito ao estagiario e que merece destaque: a
ruptura que ocorre entre o “ouvir falar” sobre sua formacao e profissionalizacdao obtidas no Curso
Normal e a “realiza¢do da formagdo inicial”.

O estagiario traz, ao ingressar no curso, duas informacgdes sobre a formacao que terd. A
primeira (a que o leva a fazer o curso) é a divulgacdo de que aquele que se forma nessa modalidade
de ensino sera, rapidamente, aceito no mercado de trabalho; a segunda é que, ap6s o chamamento
pelo mercado de trabalho, ha problemas ndo revelados, ja por nés, aqui, pontuados, e, também,
durante a realizacdo do curso. E o que podemos chamar de realidade de fato do curso; realidade da
qual ele tera consciéncia quando vir que aquilo que ele aprende, teoricamente, ndo €, sempre, a
mesma coisa que ele vai enfrentar, na pratica. Teoria e pratica devem, por isso, caminhar juntas para
que o estagiario possa obter, de maneira plena, sua formagao profissional.

Vimos que os alunos eram informados sobre a disciplina de estdgio supervisionado e
recebendo as devidas orientagGes sobre o trabalho docente em estagio supervisionado realizando
suas atividades numa sala de aula indicada pela professora-regente da disciplina de estagio. Além
disso, o trabalho dos estagiarios era supervisionado pelas professoras-colaboradoras e a professora-
genitora.

Alguns alunos nao se identificaram com o tipo de trabalho desenvolvido, por varios motivos,
dentre eles, o fato de terem que alfabetizar e educar criangas sem que tivessem a paciéncia
necessaria para se trabalhar com esse tipo de clientela. Conforme Azzi (2012, p.58),

A acgdo docente expressa a relacdo do professor em face do mundo e da sociedade,
conforme ele se aproxime mais da particularidade ou da individualidade. A acdo docente é
um ato de objetivagdo do sujeito. Tal objetivacdio pode acontecer em nivel de

particularidade: objetivacdo em si — quando representa apenas adaptagoes oi interiorizagdes
do mundo.

Portanto, um dos fatores que podem influenciar a acdo docente da individualizacdo ou

particularizacdo consiste na inseguranca diante do novo. Como aparece no inicio de qualquer
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atividade, a responsabilidade pela orientacdo, exposicdo e prelecdo do ensino-aprendizagem gera
apreensao, angustia e medo nos estagiarios.

A causa disso é a exposicdo a que eles sdao submetidos durante o estagio. Por mais que se
discuta, que se proponha que haja o treinamento e/ou a simula¢ao de microaulas antes da realizacao
do estagio, o fato é que a regéncia, propriamente dita, na sala de aula, com alunos de uma dada série
escolhida do Ensino Fundamental, sempre sera motivo de apreensdao, medo e inseguranga, por causa

do novo. A seguir, apresentaremos alguns resultados da pesquisa realizada para este estudo.

RESULTADOS SOB O OLHAR DAS ESTAGIARIAS: ENTRE DESEJOS E
POSSIBILIDADES

Ao observar o agir professoral (CICUREL, 2011), notamos que o fendmeno do agir docente
nem sempre era visivel as lentes de uma pesquisa. Queremos dizer com isso que, segundo
Bronckart (2006), o trabalho representado em situagdo de estagio supervisionado tende a ser de
dificil compreensdo pelos aspectos externos que interferem na atividade, acdo e produto do fazer
docente.

Apesar das dificuldades sobre a compreensao do trabalho docente, a acdo de linguagem dos
individuos direciona-se ao que chamamos de representacoes, segundo Cicurel (2011), do agir
professoral que pode manifestar agires representativos sobre o contetido de saberes verbalizados, o
tempo-espaco e 0s papéis assumidos na situacao do agente-produtor-receptor e o lugar, socialmente
constituido, da realizacdo interacional entre os sujeitos em um dado contexto de trabalho.

O contexto fisico recorrente desta pesquisa consistiu na disciplina de estagio supervisionado.
O inicio de nossa pesquisa ocorreu no ano de 2013 quando lecionamos a disciplina de estagio
supervisionado II e III na Universidade Federal de Sergipe. Na ocasido, apresentamos um modelo
de reflexdo, segundo Clot (2007), sobre a Clinica da Atividade — especificamente nas Entrevistas
em Autoconfrontacdo Simples®. Diante da perspectiva “nova” de refletir sobre o trabalho docente,
os alunos concordaram em realizar a atividade e, nesse sentido, voluntariamente, tivemos a adesao

de duas estagiarias* para realizar a producdo dos dados.

3 Caso o leitor deseje aprofundar esse tema, consultar Oliveira, 2016, em sua tese de doutorado, capitulo

segundo subitem 2.4.
* O motivo da delimitacdo das estagidrias ocorreu por causa o tempo que tinhamos no decurso da disciplina.
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Conforme Bronckart (1999/2012), o contexto de producdo sociossubjetivo é definido pelo
lugar social (local da formacao social e a instituicdo onde a producdo textual acontece), a posicao
social do emissor, visto como enunciador (indica o papel social que o emissor desempenha na
interacdo), a posicdo social do receptor, visto como destinatario (sua relevancia social como
receptor do texto e, por fim, os objetivos da interacdo (os efeitos, sobre o receptor, pretendidos pelo
emissor). Bronckart (2008) afirma que o agir linguageiro

se traduz em um texto, que pode ser definido como toda unidade de produgdo verbal que
veicula uma mensagem organizada e que visa a produzir um efeito de coeréncia sobre o

destinatdrio, ou entdo como unidade comunicativa de nivel superior, correspondente a uma
determinada unidade do agir linguageiro (BRONCKART, 2008, p.87).

Com base nesse autor, o agir linguageiro é diversificado porque é dependentes de formagdes
sociais, que, por sua vez, sao constituidas através de formacgoOes discursivas. Fazendo uso das
palavras do referido autor (1999/2012), consideramos que a estagiaria Paula se posicionava, ora
como professora, ora como aluna. Isso ocorreu em varios momentos, durante o estagio
supervisionado. Entretanto, a analise das atividades realizadas pela estagiaria Roberta revelou que
ela se reconhecia como professora. Mesmo que os alunos a reconhecessem como estagidria, ela se
posicionava como professora. As marcas textuais desses posicionamentos, encontramos nos dados

que relatamos a seguir:

07:05

Rob Em todo o momento do estdgio e também nessa aula (se referindo a aula assistida na
oberta

EACs®), eu me sentia a professora da sala.

A referida estagiaria destacou que ela era vista como estagiaria; suas representacdes diante do
papel de professora oscilavam conforme os acontecimentos se davam. Como exemplo, citamos um
fato recorrente. Quando ela detinha o controle da sala de aula diante da indisciplina dos alunos, ela
se sentia a professora. Entretanto, quando ocorriam problemas que refletiam no bom
desenvolvimento de sua atividade, ela se sentia a estagiaria, no momento em que necessitava
recorrer a coordenacdo para solucionar um problema de indisciplina. Portanto, sua postura, como
professora, era oscilante e tendia a satisfazer seus interesses.

Ja a estagiaria Flavia destacou que sempre via sua atividade como um estagio e que pretendia
ser professora, colocando-se somente como uma estagiaria que estava na sala de aula para realizar

uma atividade planejada sob a orientacdo da professora da disciplina de Estagio Supervisionado.

> Entrevistas em Autoconfrontagdo Simples.

(83) 3322.3222
contato@sinalge.com.br

www.sinalge.com.br




SiNe!!GE

IV SIMPOSIO NACIONAL DE
LINGUAGENS E GENEROS TEXTUAIS

03:45 Eu nao sou a professora da turma, apesar de me sentir em alguns momentos durante a
Flavia aula, mas ndo era a professora.
43:03
P se eu fosse uma professora...
Flavia

Esse posicionamento da estagidria Roberta reafirma o que Bronckart (1999/2012) chama de
mundo sociossubjetivo, que se da quando o enunciador enuncia seu discurso em relacdo a situacao
do agir linguageiro, ou seja, mesmo sabendo que estava desenvolvendo uma atividade docente, a
estagiaria nao se sentia professora por causa do estatuto do receptor, neste caso, o professor-
colaborador.

A estagiaria tinha conviccdo de que sua presenca na sala de aula estava condicionada a
professora-regente, portanto, sua representacdo docente se limitava apenas ao cumprimento das
exigéncias do estagio supervisionado. Por isso, ela ndo se arriscava a solucionar problemas durante
sua atividade referente aos acontecimentos em sala de aula. Se, eventualmente, isso acontecesse, ela
recorreria, automaticamente, a professora-colaboradora. Isso ndo demonstra inseguranca, mas,
também, ndo garante que ela estivesse perfeitamente preparada para conduzir suas atividades.

Com relagdo ao contexto da situacdo educacional — as possibilidades que o estagio oferece —,
as estagiarias, ambas sem experiéncia de docéncia, destacaram a importancia do estagio e sua
funcdo na formacao dos professores. Ressaltaram que o estagio supervisionado serve para colocar o
aluno na real situacdo do trabalho docente, pois é o inico momento, durante o curso de formacao

inicial de professores, em que recorrem a teoria estudada no curso. Vejamos isso na fala de Flavia:

49:12 | (...) o_estagio foi bom porque percebi a diferenca que existe entre a sala de aula enquanto
Flavia | teoria e a pratica, essas coisas sdo bastante diferentes. Com o estagio percebi que ndo quero
lecionar de verdade (+) ou melhor, quero dizer que ndo estou preparada para ensinar nessas
séries maiores.

Percebemos que a estagiaria Flavia* estava decidida a ndo querer lecionar, porém, como aluna
em formacdo, demonstrou interesse quando se trata de ensino para criangas menores, por exemplo,
da pré-escola. Parece-nos que ela teve receio de ter que assumir responsabilidades, como estagiaria,
devido ao comprometimento necessario exigido de um professor nas séries do Ensino Fundamental
Maior, ou ainda, no Ensino Médio.

Nesse sentido, Flavia demonstra uma postura conflituosa entre seu agir e sua formacao.

Justamente no espaco do estagio supervisionado é que ela teve a oportunidade de entrar em conflito
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consigo mesma diante do desejo (ou ndo) em lecionar futuramente. Identificamos que essa postura
da estagiaria so foi possivel a partir da atividade do estagio.

Com relacdio a Roberta, o estagio lhe serviu para fortalecer o que ela pretendia ser
profissionalmente. Para ela, a atividade docente tem como finalidade dar uma formacdao adequada
para que uma pessoa possa, futuramente, exercer a profissdo que pretende seguir. Ela assegura,
ainda, que a experiéncia do estagio serviu para confirmar que ela pretende seguir a carreira docente,
independentemente da série em que venha a lecionar. Seus desejos sdao confrontados com a
realidade do trabalho docente em que se encontra profissionalmente, ou seja, as atividades
desenvolvidas no estagio supervisionado reforcam seu desejo de querer exercer a profissao ap6s o
término do curso de graduagao.

Para Roberta, o estagio foi muito importante para a sua formacao, pois permitiu que ela
conhecesse a realidade da escola e os aspectos que norteiam o ensino. Nao restam duvidas de que o
estagio é o periodo em que os alunos se aproximam da profissdao de docente em todos os aspectos da
atividade educacional (desde os desafios cotidianos da vida escolar, até as demonstracdes de
carinho e gratidao dos alunos da turma para com as estagiarias, apos o término da atividade). Além
de tudo isso, o estagio é o momento em que os aprendizes colocam em pratica as teorias e
orientacGes recebidas durante o curso.

Mas o estagio também proporciona desencontros e conflitos entre os papéis de professor.
Pelas acOes das estagirias, percebemos que as representacoes do trabalho docente se refletem no
agir delas diante do conhecimento que cada uma leva consigo sobre o conhecimento de mundo. As
representacdes de professores, adquiridas durante a formagdo basica educacional, a formacao de
professores, os costumes de uma comunidade, familia, entre outras, tudo isso conduz as estagiarias
a uma ‘arena’ de interesses entre o conhecimento do social e o conhecimento do nivel individual.

Vejamos o que ela diz:

12:05 | (...) eu lembrei da professora ela sempre falou/ (+) falava quando a gente for explicar
Roberta | alguma coisa no quadro a gente precisa de uma régua/ (++) nesse caso eu esqueci (++) é:
porque eu tava muito nervosa/ (...)

Percebemos a retomada que Roberta faz da forma de referendar a construcdo de suas
representacoes sobre ser professora, como, por exemplo, “lembra”, “dela”, “lembra da professora”,
“me recordo quando ela falava” etc. As representacdes do agir docente que Roberta identificou na

professora de estagio supervisionado serviram como conhecimentos prévios para a realizacdo de sua
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atividade, diferentemente da estagiaria Flavia, que visualizava o estagio supervisionado como uma
disciplina que orientava para o desenvolvimento das regéncias nas escolas-campo e pelo
acompanhamento durante o trabalho. Entretanto, optamos por ndo fazer julgamento do que ambas
as estagiarias pensam sobre a disciplina, principalmente, por causa do reconhecimento que elas
fazem dos aspectos prescritivos que a disciplina oferece para realizar a atividade de estagio.

Os dados obtidos gracas ao acompanhamento as estagidrias, foram suficientes para
constatarmos indicios de que a disciplina de estdgio supervisionado é um espaco fértil para

reflexdes inesgotaveis, capazes de produzir encontros e confrontos sobre o trabalho docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletir sobre o estadgio supervisionado e seus aspectos de trabalho docente, além das
discussdes em torno da formacgao inicial de professores, as prescri¢oes da atividade docente, deve-se
levar em consideracdo os protagonistas do agir linguageiro — os estagiarios, visto que sao eles que
representam toda a atividade e desenvolvem as representacdes do agir docente. As reflexdes,
rotineiramente inesgotaveis, sdo o ponto de partida para discutir, confrontar e identificar o contexto
de producdo de um trabalho docente.

Em nossa pesquisa, preocupamo-nos em refletir sobre agires humanos de duas estagiarias que
se comportaram como professores no desenvolvimento de suas atividades do oficio de professor.
Nao fizemos uma amostragem de dados como resultados quantitativos do fazer docente, e, sim, um
levantamento qualitativo — do ponto de vista das proprias estagiarias — a luz do Interacionismo
Sociodiscursivo porque acreditamos que tal teoria aproxima os sujeitos de seus agires linguageiros
em contextos de representacdes sociais. Para orientar nosso resultados, fizemos um levantamento
dos principais desejos e possibilidades que os estagidrios relataram sobre suas atividades, que

veremos a seguir:

- obter uma boa formacao inicial para alcangar o objetivo de lecionar rapidamente;
- aprimorar os conhecimentos teéricos aos praticos;

Desejos - realizar com maestria as atividades de estagio;

- um local bem estruturado para lecionar capaz de oferecer condicdes de trabalho;
- suporte técnico-didatico-pedagogico da equipe escolar.

Possibilidades | - maior aprendizado sobre o trabalho docente;

- ampliar o conhecimento pratico;

- compartilhar com o professor-regente os conhecimentos da pratica docente;
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- elaborar materiais com o professor-regente para aprimorar as aulas de regéncia.

Nesse sentido, aliamos as teorias as praticas produzidas pelos sujeitos participantes da
pesquisa, buscando refletir sobre o trabalho docente de modo a contribuir para a formacdo dos
futuros profissionais do ensino. Ao considerar os dados produzidos, percebemos, juntamente com as
estagiarias, o estagio supervisionado é a arena dos conflitos sobre a formacdao docente. Nele, o
estagiario experimenta o trabalho docente sem mascaramentos, sem edi¢cdes. Com isso, queremos
dizer que o provavel pode transformar-se em improvavel diante do agir de cada estagiaria.

Os resultados obtidos mostram, na pratica da atividade docente, que as estagiarias entraram
em conflito ao se verem realizando o trabalho docente no estdgio. Primeiro, por causa das
discrepancias entre o que se esperava e 0 que nao se esperava das escolas — nos aspectos de
infraestrutura e apoio pedagogico; segundo, porque, as vezes, os conhecimentos tedricos nao
condizem com a pratica, causando estranhamento as estagiarias com os conteudos a serem
abordados na sala de aula de estagio.

Além disso, outro desafio enfrentado pelas estagidrias deve-se a pouca adesdo das escolas
e/ou professores-regentes quanto a aceitacdo de estagiarios. Quando, eventualmente, isso ocorre, o
professor deixa a escola e, obviamente, as aulas de estagio, tendo as estagiarias, sozinhas, que
realizar as atividades em sala de aula.

Por fim, cabe-nos ressaltar que foi relevante perceber como as estagiarias mobilizaram seus
saberes a fim construir sua formacdo através da reflexao sobre seu préprio trabalho, o que permitiu
a elas discutir sobre o trabalho docente no estagio supervisionado relacionando teoria a pratica e
formando novas concepgGes sobre a atividade de ensino como instrumento de formacdo, construgao

e desenvolvimento humano profissional.
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