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Resumo: Os livros de literatura infantil, comumente, recebem dedicacdo especial em sua formatacdo para
que possam Vvir a estimular o interesse da crianca pela leitura. Um dos focos desse cuidado diz respeito aos
seus aspectos graficos: capa, tipo e tamanho das fontes, cores das paginas e das letras, relevos, dimensdes
fisicas e ilustracdo. Dessa forma, ao mesmo tempo em que lemos os textos também lemos as ilustracdes e
entendemos que estas podem modificar, ampliar, subverter ou explicar interferindo na apreensdo do texto
escrito. A obra infantil contemporanea, em um movimento crescente desde a década de 1970, acumulou
varias modificacGes técnicas, discursos variados e recursos de cortes e formas que resultaram na valorizagao
desse objeto desenvolvido para um leitor na infancia. Antes desse momento, era comum o uso das ilustracées
com objetivos explicativos de apresentacdo das narrativas. Ao assumir um espaco de destaque a imagem
passa a compor o papel de protagonista dividindo com o texto a composicdo. Para este artigo
desenvolveremos consideracoes sobre Ld e Aqui (2015) de Carolyna Moreyra, ilustrado por Odilon Moraes.
O enredo é sobre o processo de separacdo de um casal sob o ponto de vista sensivel do filho. Entre imagens
de péaginas duplas, sem margens e sem fundo, a historia se estabelece através de jogos metonimicos de
apresentacdo dos elementos graficos que compdem o ritmo narrativo. Podemos dizer que o espaco grafico e
narrativo sdo usados de forma estratégica e o jogo de significados entre casa, moradores, 14 e aqui, segmenta
a narrativa entre os momentos do antes e do depois. Faremos uma proposta de leitura permeada pelo uso das
estratégias de construcdo de sentido centradas nas inferéncias, verificaremos quais elementos plasticos estao
dispostos no projeto grafico e na composicdo do didlogo entre texto e imagem. Para tanto, utilizaremos as
discussdes de Ramos (2013) sobre imagem e livro infantil, Oliveira (2008) sobre as técnicas para ilustrar
obras para criangas, Girotto e Souza (2010) sobre estratégias de leitura e Nikolajeva e Scott (2011) acerca do

livro ilustrado e suas peculiaridades.
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1. Ailustracao do livro infantil: consideracées iniciais

A perspectiva sobre o papel da ilustracdo no livro dividiu varias criticas da producao de
Literatura Infantil Brasileira. Para Nelly Novaes Coelho (1993) os chamados livros de imagem, ou
de estampa, “embora ndo sejam ‘literatura infantil’, no sentido tradicional do termo, pertencem

3

tanto ao dominio da arte ‘literaria’ como ao da arte ‘pedagogica’”. A autora reforca que no caso da
ilustracdo essa funcionalidade, muitas vezes, suplanta o texto nas fases iniciais da formacdo do
leitor infantil. No entanto, quando ha a articulagdo entre as duas linguagens isso ndo ocorre, antes, a
imagem destaca as passagens mais significativas da narrativa e sugere elementos para ampliacao da
leitura. Lajolo e Zilberman (1991) investigam a producdo da ilustragdo em um percurso crescente e
afirmam que nos livros infantis brasileiros contemporaneos o visual estd no centro, “e ndo mais
como ilustragdo e/ou reforco de significados confiados a linguagem verbal”. Retomando os aspectos
de leitura, levantados por Novaes, Marly Amarilha (1997) comenta “a ilustracao contribui para o
desenvolvimento de alguns aspectos do leitor, como por exemplo, a imobilidade da ilustracao que
favorece a capacidade de observacdo e andlise”, e promove “uma rica experiéncia de cor, forma,
perspectiva e significados. Esta autora chama atencdo para o cuidado que se deve ter para o
procedimento que fica apenas na leitura, no caso do leitor inicial, de imagens e “ndo avanca do
pictorico para o verbal”.

Por outro lado, é imprescindivel que se habilite o leitor para a integracdo entre as
linguagens, ndo impondo uma reducdo do papel da ilustracdo na leitura. E necessario destacar que
essa discussdao muitas vezes nao faz parte da rotina do leitor infantil na sala de aula, onde o texto
escrito recebe a atencdo e é o alvo prioritdrio de entendimento. Dessa forma, é comum uma
perspectiva que classifica a ilustracdo como um adorno, que acompanha o texto, ou que se faz
necessaria para explicar algo, ou melhor, repetir algo que ja foi dito no texto escrito. A leitura do
texto escrito é primordial para a construcao dos sentidos, mas a leitura da imagem pode ser ignorada
nessa construcdo. Camargo, escritor e ilustrador, em seu livro Ilustragcdo do livro infantil (1995)
confere, apoiado nas fun¢des da linguagem de Roman Jakobson, oito fungdes a ilustracdo:
representativa, descritiva, narrativa, simbdlica, expressiva, estética, ludica, conativa,
metalingiiistica, fatica e de pontuagdo. Muito mais do que apenas ornar ou elucidar o texto, a
ilustracdao pode, assim, representar, descrever, narrar, simbolizar, expressar, brincar, persuadir,
normatizar, pontuar, além de enfatizar sua prépria configuracdo, chamar atencdo para o seu suporte

ou para a linguagem visual. E importante ressaltar que raramente a imagem desempenha uma tinica
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funcdo, mas, da mesma forma como ocorre com a linguagem verbal, as fungdes organizam-se
hierarquicamente em relacdo a uma funcao dominante. A perspectiva adotada pelo ilustrador é de
coeréncia também no entendimento da relacdao entre imagem e texto. Nao ha, segundo o autor,
ganho estético quando um dos textos suplanta o outro. A idéia de coeréncia intersemidtica perpassa
a nocdo de interligacdo entre as linguagens e assim de construgdo do didlogo.

Essa perspectiva de dialogo é seguida por Maria Alice Faria, (2004) para a autora “em
principio, a relagdo entre a imagem e o texto, no livro infantil, pode ser de repeticdo e/ou de
complementaridade, segundo os objetivos do livro e a propria concepcao do artista sobre a
ilustracdo do livro infantil”, e considera, citando Durand e Bertrand, (1975) que as funcdes da
imagem no livro ilustrado seriam a de criar/sugerir/complementar o espago plastico, quanto a
descricdo e marcar os momentos-chave da acao na narrativa pela duplicacao visual.

Deparamo-nos, desse modo, com um confronto entre essas funcdes para a imagem do texto
infantil: uma pedagégica, que define para a ilustracdo a explicacdo do texto escrito, e outra
lidica/estética que amplia o significado do texto e atravessa os sentidos possiveis esbocados nas
cores e tracos. Podemos entender que tanto Luis Camargo quanto Maria Alice Faria definem suas
perspectivas a partir do entendimento da ilustracdo como uma forma de aproximag¢do com a arte
visual e como uma linguagem que possui um significado — possivel de ser lido e analisado, sem
diminuir ou ancorar suas afirmacdes em hierarquias entre as linguagens verbal e visual dos
elementos do livro infantil. Os autores propdem a leitura a partir das funcdes e dos didlogos entre
linguagens diferentes presentes no livro infantil ilustrado, mas sem restringir a possibilidade de
construcdo de significados.

Essas funcdes compreendem uma percepcdo de que a ilustracdo de um texto condensa
muitas possibilidades de dialogo entre o que esta escrito e a imagem visual, carregando as leituras
do texto de significados, narrando acdes, usando de metalinguagens visuais ou simplesmente
anunciando seu inicio ou fim. A leitura dos elementos visuais compreende uma das possiveis
abordagens do texto literario produzido para criancas. Além disso, segundo Mokarzel (apud Ramos
e Panuzzo, 1998) a ilustracdo “é um objeto de reproducao e esta inserida em uma inddstria cultural.
Inter-relaciona-se com outras linguagens, (...). Dialoga com o verbal, mas pode utilizar recursos
advindos do cinema, da pintura, dos quadrinhos.” Assim, a imagem é priorizada como ilustracao,
ora como porta de entrada para a leitura, num didlogo proficuo como o texto escrito, ora como uma

primeira experiéncia com a imagem como forma de expressao artistica.
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Dessa forma, a partir dessas perspectivas, se ampliam os sentidos da ilustracao, que deixam
a acepc¢ao limitadora da funcdo de adornar e esclarecer o texto escrito para integrar as formas de
leituras da escrita e da imagem visual. Nesse sentido, percebemos o conceito de ilustracdo como
uma linguagem de construcdo independente, mas que estabelece uma relagdo com o texto, por
vezes, mais plurissignificativa do que apenas a descricao referencial. Segundo Camargo (1995) se
entendermos essa como uma relacao de coeréncia, entdo, abre-se para o ilustrador um amplo leque
de possibilidades de convergéncia com o texto, que ndo limita a exploracdo da linguagem visual,

mas, ao contrario, pode incentiva-la.

2. Sobre o livro ilustrado de literatura infantil: defini¢6es e técnicas

A partir das perspectivas discutidas anteriormente, assumimos que ha um lugar demarcado
para a ilustracdo no livro de literatura infantil, dessa constatacdo partimos para as observacoes em
torno de outra constituicdo para esse objeto: o livro ilustrado e suas variagoes. Consideramos nesse
entendimento que a existéncia da imagem exige a atencdo deslocada de forma alternada para a
regéncia das duas linguagens, ora para os elementos da perspectiva, cores, simetria e composicao,
ora para o texto, a gramatica, as estrutura sintaticas e o enredo. O Livro Ilustrado divide a
experiéncia entre esses conjuntos de elementos, no entanto, em suas variacdes ha inimeras
possibilidades de apresentacdao da acao narrativa e a obrigatoriedade de conjugar o olhar para os
elementos dispostos na pagina com imagem e texto. Os elementos da estrutura cromatica, de
volume, linhas e perspectiva precisam de uma leitura atenta e estratégica, da mesma forma, as
estruturas sintaticas, morfologicas e de criacdo de efeitos devem ser levantadas. O livro ilustrado
infantil contemporaneo apresenta ainda, as possibilidades de diferentes tratamentos e formatos, o
que amplia as exigéncias de construcao de sentidos propostas frente ao leitor. Para Linden (2011) a
diagramacao é elaborada em fungao da articulagdo entre texto e imagem, o que define e depende do
suporte, do tamanho das imagens, além disso, devem também ser lidos nesse conjunto os formatos,
as capas, guardas, folhas de rosto e paginas do miolo. Nesse sentido, hd uma materialidade do livro
como objeto que precisa ser considerada na producao do sentido.

As definig¢des para o Livro Ilustrado, assim como vimos antes para o lugar da ilustracdao para
o livro infantil, sofreram modificacGes significativas e amplas ao longo do caminho da Literatura
Infantil. Inicialmente, temos em Nelly Novaes Coelho (1981) apresenta a ideia de album de figuras
(ou livro de estampas) e sua dupla funcdo: recreativa e pedagogica que facilita a elaboragdo mental

que identifica a percepcdo visual e a palavras correspondentes. Em Ilustragdo do livro infantil
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(1995) Luis Camargo define que no Livro ilustrado a imagem dialoga com o texto, ou seja, o
principio fundamental para o autor é o de elementos que se alternam na constru¢ao de um todo. Em
seguida o autor delimita um pouco da historia dessa categoria de livro infantil e apresenta a imagem
da pagina de rosto de A menina do narizinho arrebitado — livro de figuras por Monteiro Lobato com
desenhos de Voltolino. Camargo destaca as informacdes sobre o ilustrador, Voltonino, importante
caricaturista de Sao Paulo na época da publicacdo, o projeto grafico como um todo, com desenhos
exclusivos por pagina, formato grande (29 cm x 21,7 cm), capa dura, ilustracOes em preto, preto e
verde, e outras variacoes. Camargo segue e cita ainda outras obras até chegar a Flicts (1069) de
Ziraldo enfatizando que essa obra “esta entre o livro de imagem, em que as imagens contam a
histéria, e o livro ilustrado, em que o texto conta e as imagens ilustram”. (CAMARGO, 1995, p.
64).

Ltcia Pimentel Goés (1996) discute, por sua vez, que o Livro Ilustrado congrega uma leitura
dupla e a consideracdo especifica de uma interdependéncia entre linguagens, justificando que uma
linguagem pode ampliar, contradizer e fazer contraponto lidico a outra. Ainda no ambito dessa
discussao, Azevedo (1993) afirma que o Livro Ilustrado congrega trés sistemas narrativos: o texto, a
ilustracdo e o projeto grafico que comparecem em graus variados de espaco e volume no livro.

Van der Linden em Para ler o livro ilustrado (2011) chama a atencdo para a duplicidade
terminolégica entre Livro ilustrado, que a imagem é espacialmente preponderante em relacdo ao
texto, podendo este estar ausente, e especifica que no Brasil esse seria o livro de imagem. Nesse
percurso, temos as contribuicdes de Nikolajeva e Scott (2011) que expdem a diversidade de
dindmicas entre palavras e imagens no livro ilustrado e ampliam a discussdo considerando em um
espectro os livros que vao da presenca do texto narrativo em contraponto ao texto ndo-narrativo e
no eixo entre palavra e imagem. Do exposto fica a dificuldade de se nomear para além dessas
defini¢Oes as realizaces do livro ilustrado dada a sua pluralidade de técnicas. Em um quadro

sintese formulado a partir dos extremos Palavra e Imagem, temos:

Quadro 1 - Categorias do Livro Infantil da Palavra para Imagem

PALAVRA
texto narrativo texto ndo narrativo
texto narrativo com poucas ilustragoes livro de laminas

(abecedario, poesia ilustrada,
livro com ilustracdo ndo ficcional)

texto narrativo com pelo menos uma imagem por
pagina dupla (ndo é dependente de imagem)
livro ilustrado simétrico (duas narrativas mutuamente redundantes)
livro ilustrado complementar (palavra e imagem preenchem uma a lacuna da outra)
livro ilustrado complementar (palavra e imagem preenchem uma a lacuna da outra)
livro ilustrado “expansivo” ou “reforcador”
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(a narrativa visual apoia a verbal, a narrativa verbal depende da visual)
livro ilustrado de “contraponto” (duas narrativas mutuamente dependentes)
livro ilustrado “siléptico” (com ou sem palavras) (duas ou mais narrativas independentes entre si)
livro demonstrativo com palavras (ndo narrativo,
nao sequencial)

narrativa de imagens com palavras (sequencial)

narrativa de imagens sem palavras (sequencial)

livro demonstrativo (ndo narrativo, ndo
sequencial)

IMAGEM
Fonte Nikolajeva e Scoot, 2011.

livro-imagem ou livro de imagem

Nikolajeva e Scott (2011) discutem a partir das caracteristicas especificas da narrativa visual
as possibilidades de desenvolvimento de uma tipologia para distingao das relagcdes estabelecidas
entre texto e imagem no livro infantil. As autoras partem da consideracdo que essas seriam duas
formas distintas de linguagem, que operam juntas na constru¢do da comunicacdo e criam sentidos
distintos a depender do grau de contraponto que apresentem, e, assim, 0s sentidos do livro ilustrado
seriam perceptiveis segundo os niveis de interacdo entre texto e imagem.

Para tanto as autoras retomam alguns distin¢oes, entre elas destacamos a categorizacao de
um espectro que apresenta em uma ponta o livro ilustrado como um livro com pelo menos uma
imagem em cada pagina dupla e o livro sem palavras no extremo oposto. Do espectro proposto por
Nikolajeva e Scott (2011) resultado o entendimento das relacdes entre palavra e imagem, teriamos
entdo, uma grande parte dos livros ilustrados na primeira categoria denominada como simétrica,
harmonica ou complementar e uma segunda categoria que se estabelece pelo refor¢co ou pelo
contraponto. No primeiro conjunto estdo as relacoes em que palavra e imagem preenchem suas
respectivas lacunas, ou seja, complementam-se, sem nada para a imaginacdo do leitor, que resulta
em um polo passivo nesse caso; a mesma relacdo se repete quando palavra e imagem referem-se a
mesma lacuna de forma simétrica. Apenas no caso em que palavras e imagens incidem sobre
informagOes de maneira a preencher lacunas alternativamente ou quando se contradizem podemos
encontrar diversidade de leitura e interpretacdes. Nessa categorizacdo, interessa-nos as diversas
interacdes possiveis entre palavra e imagem e perceber que essas relacdes ndo ocorrem de maneira
hierarquica, o livro que apresenta determinado contraponto ndo é mais bem realizado que outro que
apresenta outra possibilidade sao variedades do espectro que partem da variedade de contraponto.
Dessa forma, considerando, que encontramos “os casos mais estimulantes de contraponto entre
texto e imagem” em livros de um mesmo autor-ilustrador propomos a analise de Ld e Aqui (2015)

de Carolina Moreyra e Odilon Moraes.

3. Sobre estratégias de leitura para o texto e a imagem
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As definicdes sobre estratégias de leitura para o texto possuem arcabouco tedrico nas
observacoes de Girotto e Souza (2010) que determinam a literatura infantil como uma fonte de
manifestacdo cultural, sobre a qual o leitor cria, recria e se apropria como elementos de imaginacao
e com recursos do conhecimento prévio adquirido. Segundo as autoras a possibilidade de
construcdao entre textos em uma obra ja se estabelece nos elementos paratextuais que sao
responsaveis por informacdes necessarias anteriormente para a leitura. No processamento da leitura
as autoras consideram os movimentos de metacognicdo como o conhecimento sobre o processo de
pensar, de forma imediata frase por frase, palavra por palavra e em um plano a longo prazo utiliza-
se do conhecimento para compreender as estratégias que possibilitam o entendimento do que foi
lido, percebendo como ocorre a construcao de imagens, sintetizam ideais ou produzem inferéncias
para organizar os dados e dentro dessas estratégias delimitam: conexdes, inferéncias, visualizacao,
questionamento, sintese e sumarizacdo. A partir das consideracdes sobre 0s processos que ocorrem
pré-leitura, durante a leitura e depois da leitura Girotto e Souza (2010) discutem como essas
estratégias possibilitam a formacado de leitores proficientes que se utilizam de associacdao de ideias
para reconhecer a ideia principal da narrativa, atribuir sentido ao que é fundamental e construir e
rever as informacdes levantadas na fase da pré-leitura.

As estratégias de leitura sdo modelos de compreensao que sdo utilizados para promover o
procedimento de organizacao das informacdes, e alcancar a captagdo mais eficaz do que se 1é. No
entanto, ndo devem ser entendidas como um fim em si mesmo, na verdade, trata-se de meios de
producdo de compreensao leitora. Nesse sentido, estipula-se que os leitores sdo leitores estratégicos
quando buscam conexdes entre o conhecimento que ja detém e o conhecimento novo; fazem
perguntas ao texto; estabelecem inferéncias a todo o momento; visualizam e constroem imagens;
distinguem idéias importantes e produzem sinteses e, por fim, faz o monitoramento adequado do
entendimento produzido ao longo da leitura. (Girotto e Souza, 2010)

Para a producdo de leitura do livro estudado selecionamos a estratégia de inferéncia, que
significa o processo que requer uma conclusdo ou interpretacdo do que ndo esta explicito no texto.
Uma vez que entendemos, que o dito esta sugerido ou enunciado, mas, ndo se encontra
expressamente em palavras, é necessario construir a informacao final a partir do entrecruzamento de
duas ou mais informagdes que estdo no texto. Segundo Girotto e Souza, (2010) o processo de
construcao de inferéncias pode ocorrer em conjunto com o acionamento do conhecimento prévio no

comeco da leitura e também durante a leitura, sustentando-se em caracteristicas encontradas no
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texto para elaboracdo de previsdes apuradas e significativas. Assim os leitores inferem quando
utilizam informacdes que ja sabem, a partir dos seus conhecimentos prévios e produzem relacdes
entre o que encontra no texto e esse conhecimento na conclusao, tentando predizer do que trata o
texto e construindo expectativas sobre as informacdes encontradas ao longo da leitura. A
possibilidade de estabelecer essas relacdes sdao garantidas pelo nivel e volume de conhecimento
prévio que os leitores acionam, dessa forma, quanto mais informagdes adquiridas, mais
possibilidades tem o leitor de fazer o levantamento mais adequado de leitura e mobilizar uma

feitura de inferéncia mais coerente com a acdo narrativa que dispde a histdria.
Sobre Ld e aqui: inferéncia e elementos visuais

Como vimos, no livro ilustrado a ilustragdao funciona como o elemento plastico e narrativo
que conta a histéria e o seu funcionamento garante o entendimento do enredo, sem dependéncia do
texto escrito. A ampliacdo dos significados também se atualiza pela experiéncia do leitor infantil, as
sensacoes sao vivenciadas pelas linguagens plasticas constituintes do livro. Tomando por base, essa
delimitacdo, e considerando como narrativa exemplar analisaremos o livro Ld e aqui de Carolina
Moreyra e Odilon Moraes de 2015. Com apresentacdo em 56 paginas, de dimensdes enxutas
16x16cm, capa dura, brochura, guardas em azul, paleta de cores em tons claros e pastéis, com
nuances de volume sugeridos pela variacdo de tonalidades. Nao ha nota técnica sobre a gramatura
do papel, nem sobre o tipo, mas a fonte sem serifa garante o recorte simples que se coaduna com as
ilustracdes em lapis de cor, toda a estética minimalista apresenta a proposta de indice e sugestdao de
temas e sentimentos. Nada é dito de forma Obvia, hd sempre uma delicadeza em expor os
acontecimentos, 0s espagos e as pessoas e bichos.

Entre imagens de paginas duplas, sem margens e sem fundo, a historia se estabelece através
de jogos metonimicos de apresentacdo dos elementos graficos que compdem o ritmo narrativo.
Podemos dizer que o espaco da pagina e o narrativo sao usados de forma estratégica e o jogo de
significados entre casa e moradores, la e aqui, segmenta a narrativa entre os momentos do antes e
do depois. Os recursos graficos vao construindo um ritmo visual que determina a apresentacao dos
personagens e da acdo, além de determinar o lugar e o espago de cada um. O protagonista é uma
crianga que vivencia o processo de separacdo dos pais e vai expondo como acontece o afastamento

a medida de sua perspectiva de filho.
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Para fins desse artigo, retomaremos alguns aspectos do contraponto na perspectiva ou ponto
de vista. Inicialmente em uma leitura ampliada o conceito de contraponto de perspectiva ou ponto
de vista: “em narratologia, faz-se a distin¢do entre quem esta falando (nos livros ilustrados expresso
por palavras) e quem esta vendo (expresso de modo metaférico, por palavras, ou de modo literal,
por imagem)” (Nikolajeva e Scott, 2011). No livio de Moreyra e Moraes o contraponto na
perspectiva se estabelece desde o inicio por se tratar no texto, ou seja, na palavra, de uma narrativa
intimista, que estabelece uma aproximacao entre o narrador/ ilustrador e o leitor.

Segundo a proposta das autoras ha elementos plasticos que nos ajudam a seguir a
combinacdo dessas linguagens, no caso da imagem temos: o tipo de composicdo, as formas
geomeétricas e a linha guia de leitura visual, tipos de contorno, perspectiva, técnica utilizada, relacao
forma e fundo, género e origem de luz utilizados, esquema tonal utilizado, contraste de cores,
figuracdo, género da imagem, linhas predominantes, tipos de sombra, sentimento que lhe desperta a
ilustracdo. Desses elementos, respeitando a proposta do projeto grafico para a obra de Moreyra e
Moraes, destacamos: perspectiva, género e origem de luz, tipos de sombra, linha guia de leitura, e
sentimento despertado pelas imagens como resultado da leitura empreendida.

Faremos uma proposta de leitura permeada pelo uso das estratégias de construgdo de sentido
centradas nas inferéncias, verificaremos quais elementos plasticos estdo dispostos no projeto grafico
e na composicao do dialogo entre texto e imagem. Para tanto seguimos as sugestoes de Girotto e
Souza (2012) baseadas nos objetivos do uso dessa estratégia como: a) inferir o significado de
palavras; b) inferir pela capa e ilustragdes assim como pelo texto e c) inferir os temas da narrativa.
Destacamos dessas possibilidades a inferéncia pela capa e ilustragdes do texto com o objetivo de
utilizar os aspectos do livro como um todo para descobrir significados. Vejamos um quadro

recapitulativo para trabalhar a inferéncia:

Quadro 3 - QUADRO RECAPITULATIVO

CITACAO OU GRAVURA DO TEXTO INFERENCIA
Observar a disposicdo das casas na capa (cada uma
em um ponto da folha) e o texto

Ha uma separacdo, um distanciamento
L4 e aqui podem mudar de lugar constantemente

A casa se afogou (texto e imagem) Aconteceu algo tragico

A casa também sofreu
Os peixinhos foram morar nos olhos imidos de Os olhos imidos sdo indice de choro constante da
minha mae méae.

Os peixinhos ja eram moradores da casa
Fonte elaborado pela autora, 2017.

Costumeiramente, temos em todas as paginas uma perspectiva estatica, ndao ha modulagdo da
visdo do leitor, sempre de frente aos acontecimentos, de fora para dentro da casa e da esquerda para

a direita. Com relacdo ao uso da luz e tipos de sombra, hd& uma variacdo que condiz com o
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andamento da narrativa. Na primeira imagem o olhar é conduzido para os cantos e lados do alto e
de baixo da pagina e reforca a proposta de distanciamento dos espacos, além de criar a possibilidade
de permutacdo pela alocacdo das palavras la e aqui, aqui e 1a.

A distribuicdo da luz traca a mudancga dos espacgos. Na segunda imagem a chuva, encharca e
afoga a casa e divide a folha em duas, mas em uma linha horizontal, mais uma vez conduzindo a
inferéncia de que algo vai acontecer para dividir os espacos. Na tltima imagem é predominante a
linguagem dos tons mais escuros a perspectiva é de aproximacao dramatica dos olhos da mae, a
sequéncia de paginas de fundo branco é quebrada com um zoom no rosto da personagem,
aproximacdo e menos luz que a panoramica, e, por fim, a pequena luz dentro dos olhos em meio aos

peixinhos vermelhos.
4. Sobre resultados

Os resultados da leitura mostram que os elementos graficos dispostos no livro ilustrado
constroem significados abertos a investigacdo do leitor, no entanto, s6 podem ser relacionados na
medida em que sejam considerados em conjunto e percebidos como fundamento da narrativa e nao
apenas como referéncias do texto fonte. E com base nesse entendimento que defendemos a
necessidade de ler as imagens, no caso especifico do livro ilustrado recurso para construcao de
sentido, como elemento primordial e ndo como acessorio na concretizacao da leitura do livro de
literatura infantil. Pois, a imagem ndo é um todo simples e direto, guarda muitas especificidades e
necessita tanto da articulacdo coerente das imagens como de elementos coesivos para suportar a
finalidade de transmitir e comunicar dado enredo ou ideia metaforizada.

Nos casos analisados a ilustracdo estabelece relacoes com o texto escrito. Nos casos mais
férteis de sentidos ha uma relacao de coeréncia intersemidtica, segundo Camargo, “pelo fato de
articular dois sistemas semidticos: as linguagens verbal e visual”. E segundo Nikolajeva e Scott
(2011) temos relacOes de assimetria, pois os sentidos produzidos sdo mais complementares e
assimétricos, assim, a ilustracdo repete a informacao do texto escrito com acréscimos. Nao ha como
a ilustracdo corresponder a todos os detalhes anunciados no texto, nem que haja uma tradugdo
visual, uma vez que cada elemento guarda suas devidas caracteristicas. O que se faz necessario é
atentar para o fato de que a ilustracdo é um elemento do livro infantil carregada de sentidos. A

relacdo entre imagem/ilustracdo e texto ndo precisa ser repetitiva e explicativa, mas necessita

(83) 3322.3222
contato@sinalge.com.br

www.sinalge.com.br




S5iNelGE
SIN@

s A \

W SIMPOSIO NACIONA . DF
LINGUAGENS E GENERDS TEXTUAIS

estabelecer um didlogo no qual seja possivel a exploracdao dos recursos disponivel ao leitor, para

incentiva-la na construgao dos varios sentidos possiveis nessas duas linguagens.
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