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Resumo: Os géneros textuais tornaram-se, nas ultimas décadas, uma tematica recorrente nos cursos de Letras, uma vez
que sua abordagem ¢é significativa no trabalho do docente de lingua materna, bem como os géneros
quadrinizados/multimodais, que exigem do leitor um dominio dos recursos que englobam tanto a linguagem verbal
quanto a linguagem ndo verbal. Todavia, em algumas situagoes, os géneros em quadrinhos sdao abordados nas aulas de
lingua portuguesa simplesmente como subterfigios para uma abordagem tematica e/ou apenas gramatical, prejudicando
a formacdo leitora dos alunos, apresentando resultados ndo satisfatérios nos sistemas de avaliagdes externas. Levando
em consideracdo tal discussdo, o presente trabalho objetiva apresentar o resultado de uma pesquisa exploratéria acerca
de um equivoco recorrente nas abordagens dos géneros multimodais em quadrinhos em turmas do nono ano do Ensino
Fundamental da Educacdo Basica. Para tanto, verificou-se que a multimodalidade costuma ser explorada nas questdes
que envolvem os géneros em quadrinhos, tanto nas aulas de lingua materna, como nas avaliacdes do SAEPE (Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Bésica de Pernambuco) dos anos de 2014 e 2015. Também foram identificadas que as
caracteristicas semelhantes em alguns dos géneros em questdo podem resultar numa confusdo por parte dos alunos ao se
depararem com tais géneros nos sistemas de avaliacdo dos governos federal e estadual. Diante disso, pensou-se numa
metodologia qualitativa de fonte bibliografica e documental, partindo dos pressupostos teéricos de Antunes (2003),
Ferrarezi Jr (2008) e dos PCN (2000) no que tange ao trabalho de Lingua Materna na Educacdo Basica; Dionisio (2005;
2014) e Mendonca (2008) no que se refere a Multimodalidade; Marcuschi (2008) em relacdo aos Géneros Textuais; e
Ramos (2016) em relacdo aos Géneros em Quadrinhos; além de outros documentos oficiais. Os resultados obtidos
possibilitaram concluir que as questdes que abordam temas vinculados ao dia a dia dos discentes apresentam melhores
resultados, pois reavivam os conhecimentos prévios dos mesmos. Também foi possivel analisar que os documentos
oficiais do Ensino Fundamental ndo levam em consideracdao os recursos multimodais nos géneros quadrinizados,
enquanto a avaliacdo do SAEPE contempla, significativamente, tais géneros nesta modalidade de ensino.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O trabalho com leitura e interpretacao textual sempre foi de fundamental importancia para o
professor de lingua materna e para auxiliar nesse trabalho o0 mesmo conta com os géneros textuais,
pois a partir destes o processo de ensino e aprendizagem acontece. Outro processo significativo é o
avaliativo, tanto as avaliagOes internas quanto as externas sao de suma importancia para verificar o
desempenho do alunado.

Infelizmente, algumas vezes os alunos ndo estdo adaptados a certos tipos de questdes

avaliativas e acabam tendo um desempenho insatisfatério por desconhecer os métodos utilizados
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pelas avaliacGes externas. Cabe ao professor familiarizar o alunado com esses tipos de questoes,
promovendo, assim, ndo um ensino uniforme, mas de fato produtivo e satisfatério.

Ao analisar questdes que utilizam os géneros quadrinizados apenas como pretexto para
avaliar questdes gramaticais, surgiu o objetivo desse trabalho que é o de analisar as contribui¢des da
multimodalidade para a compreensdo destes géneros, uma vez que esses Sd0 muito recorrentes nas
questoes da avaliacdao externa SAEPE.

Primeiramente sera feito um detalhamento sobre como o Sistema de Avaliacdo Educacional
de Pernambuco — SAEPE - funciona, logo em seguida haverda uma reflexdo sobre o ensino de
lingua materna pautada nos géneros textuais, em especial, nos géneros quadrinizados, na distingao
entre os géneros que englobam os quadrinhos, e como a multimodalidade auxilia na compreensao
leitora destes géneros. Por ultimo, sera feita uma analise de duas questdes envolvendo os géneros

em quadrinhos.

SISTEMA DE AVALIACAO EDUCACIONAL DE PERNAMBUCO

Desde sua primeira edicdo no ano de 2008, o Sistema de Avaliacdo Educacional de
Pernambuco (SAEPE) tem como finalidade apresentar tanto a equipe gestora, quanto a equipe
docente da rede estadual e também das redes municipais do estado de Pernambuco, “um diagnostico
da qualidade da rede estadual no estado” (PERNAMBUCO, 2014, p. 5), no que se refere ao ensino.

Tanto as avaliacGes aplicadas no ano de 2014 quanto as aplicadas no ano de 2015 analisaram
o desempenho dos alunos do 3°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3* série do Ensino Médio,
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Com os resultados dessas avaliacdes as equipes
gestoras, em especial as equipes pedagogicas, podem analisar e até reformular os materiais
pedagdbgicos que adotam, revendo assim as praticas utilizadas nas comunidades escolares, tendo a
oportunidade de melhorar o ensino oferecido aos discentes.

Para todas as modalidades das provas hd uma matriz de referéncia' que se divide em trés

partes, que sao: o topico, os descritores e o item. Segue abaixo as defini¢oes de cada um:

Tépico — O tépico agrupa por afinidade um conjunto de habilidades indicadas pelos
descritores.

Descritores — Os descritores associam o conteddo curricular a operagdes cognitivas,
indicando as habilidades que serdo avaliadas por meio de um item.

! A matriz de referéncia de Lingua Portuguesa da avaliagdo referente ao 9° ano do Ensino Fundamental encontra-se no
anexo deste trabalho.
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Para fins desse trabalho, focaremos na avaliacdo de Lingua Portuguesa do nono ano do
Ensino Fundamental, a qual aborda em sua matriz de referéncia os seis tOpicos seguintes: I -
Praticas de leitura; II — Implicacdes do suporte do género e/ou do enunciador na compreensdo do
texto; III — RelagOes entre textos; IV — Coesdo e coeréncia; V — RelagcOes entre recursos expressivos

e efeitos de sentido; VI — Variacao Linguistica. Dentro desses tépicos sdo elaborados os descritores

Item — O item é uma questdo utilizada nos testes de uma avaliacdo em larga escala e
se caracteriza por avaliar uma unica habilidade indicada por um descritor da Matriz

de Referéncia. (PERNAMBUCO, 2014, p. 16)

que servem como norte para elaboracao dos itens (as questoes).

Em seguida, seguem as partes de um item:

Fonte: Revista Pedagogica - Lingua Portuguesa - 9° ano do Ensino Fundamental, p.17. Juiz de Fora, 2015 — Anual.

O item é caracterizado por avaliar apenas uma habilidade que é indicada pelo descritor, por

isso, o item é unidimensional e é elaborado a partir de cinco partes: enunciado, suporte, comando,
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3 Leia o texto abaixo.

Curagao, urmn simpatico e colorido paraisc

Ha uma lenda que axplica a razéc da Curagac sar uma iba 8o colorida. Consta qua
um gowernador, hd mufos anos, sentia dores da cabega ferriveis por todas as corstrugfes
saram pintadas de Granco & refletirem muits a luz do sol. Ele teria entdc sugerido algo a
saus contardnmos: colocar oubras cores nas fachadas de suas residénciss & comérncios;
mla meamo pAssAra & usar o amansio &m iodas a5 consiruches qua Bvessem A ver com g
povamo. E assim nasseu o calarids dessa simpética & paquena ilha do Cariba

E quam sa importa sa & hisibria & mesma real? Tods o colarids da Punda & Obobanda
cambina parfeilamanta com of muitos ons de azul qua vosk val aprandar a meconhesar no
mar gque banha Curagss, nos da branco, presantas na areia de cada uma das praias de
cariio-postal, ou nos vardes do corpa das iguanas, © animal simboio da iba.

Acoaiumesss, alida, a anconbrar bichinhos pela iha. Seam grandes como os galfinhos &
focas da Seaguarium, os lagartos que vivem vres paco das cavernas Hato, ou o8 muitos
peixes gue vBo cercar vach asaim gue entrar nas Aguas da lindissima praa de Porto Mari.
Twda am Curagao parece querar dar um "ai” para o visitanis assim que o avista.

Adlha, porgmn, bam mais do gue belerss naturais. Descoberta Agenas un ano antes da
Brasi, Curagac também teve um histdrica [..] gue nendeu ac destine uma série da aéragieas
[...]. como o mussu Kura Hulanda, ou as Cavernas Hato. [...]

1 [POTORSRN,

o A A fosa
B} A iguana. o

Ho Ty O golfinho.

o DY O lagarta.

Smponbal mrr dhitzoiep celithg 1SR, Ao e 11 ool ETY Pagrenin. POPDIG4RI_SUPY

D acardo com eass baxio, gqual & o animal simbola da ilha?

distratores e gabarito; segue a definicdao destas:

1. Enunciado — estimulo para que o estudante mobilize recursos cognitivos, visando

solucionar o problema apresentado.

2.

suporte.

Suporte — texto, imagem e/ou outros recursos que servem de base para a
resolucdo do item. Os itens de Matemdtica e de Alfabetizacdo podem ndo apresentar
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3. Comando — texto necessariamente relacionado a habilidade que se deseja
avaliar, delimitando com clareza a tarefa a ser realizada.
4, Distratores — alternativas incorretas, mas plausiveis — os distratores devem

referir-se a raciocinios possiveis.
5. Gabarito — alternativa correta. (PERNAMBUCO, 2015, p.17)

Os resultados dessas avaliacOes sdao calculados através dos padroes de desempenho
estudantil “a partir de cortes numéricos que agrupam os niveis da Escala de Proficiéncia, com base
nas metas educacionais estabelecidas pelo SAEPE” (PERNAMBUCO, 2014, p.36). Desses cortes
originam-se os quatro tipos de padroes que compdem os Padrdes de Desempenho Estudantil e estes
acabam definindo o perfil do desempenho de cada aluno, sdo eles: Elementar I (até 200 pontos);
Elementar II (de 200 até 235 pontos); Basico (de 235 até 270 pontos); e Desejavel (acima de 270

pontos). Segue a definicao dada a cada tipo desses Padroes de Desempenho Estudantil:

Elementar I - Os estudantes que se encontram neste Padrdo de Desempenho
demonstram um desenvolvimento ainda incipiente das principais habilidades
associadas a sua etapa de escolaridade, de acordo com a Matriz de Referéncia. Nos
testes de proficiéncia, tendem a acertar apenas aqueles itens que avaliam as
habilidades consideradas basilares, respondidos corretamente pela maior parte dos
estudantes e, portanto, com maior percentual de acertos. A localizacdo neste padrao
indica caréncia de aprendizagem em relacdo ao que é previsto pela Matriz de
Referéncia e aponta, a equipe pedagdgica, para a necessidade de planejar um
processo de recuperacdo com esses estudantes, a fim de que se desenvolvam em
condicGes de avangar aos padrdes seguintes. (PERNAMBUCO, 2014, p. 38, grifo do
autor)

Sendo o tipo de padrao com mais baixa escala de rendimento, os alunos que estiverem nesse
nivel necessitam de uma atengdo redobrada, uma vez que estdo fora da faixa cognitiva esperada

para o seu ano/série escolar. O segundo tipo de padrao é definido da seguinte forma:

Elementar II - Neste Padrdo de Desempenho, os estudantes ainda ndo demonstram o
desenvolvimento considerado apropriado das habilidades béasicas, avaliadas pela
Matriz de Referéncia, para a etapa de escolaridade em que se encontram. Contudo,
respondem itens com menor percentual de acerto e que avaliam habilidades mais
complexas, quando comparados com o verificado no padrdo anterior. A equipe
pedagdgica deve elaborar um planejamento em carater de reforco para os estudantes
que se encontram neste padrdo, de modo a consolidar aquilo que eles ja aprenderam,
sistematizando esse conhecimento e dando suporte para uma aprendizagem mais
ampla e densa. (PERNAMBUCO, 2014, p. 38, grifo do autor)

Embora um pouco melhor que o Elementar I, os alunos que se encaixam nesse Padrdo de

Desenvolvimento Estudantil precisam reforcar/melhorar seu ritmo de estudo, pois estes ainda nao
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estdo no nivel cognitivo esperado para a sua seriacdo escolar. Dando sequéncia, o terceiro tipo é

definido como:

Bésico - As habilidades basicas e essenciais para a etapa de escolaridade avaliada,
baseadas na Matriz de Referéncia, sdo demonstradas pelos estudantes que se
encontram neste Padrdao de Desempenho. Esses estudantes demonstram atender as
condi¢des minimas para que avancem em seu processo de escolarizacdo, ao
responder aos itens que exigem maior dominio quantitativo e qualitativo de
competéncias, em consonancia com o seu periodo escolar. E preciso estimular
atividades de aprofundamento com esses estudantes, para que possam avangar
ainda mais em seus conhecimentos. (PERNAMBUCO, 2014, p. 38, grifo do autor)

Os alunos que se encontram nesse Padrao de Desempenho Estudantil devem aprofundar seus
conhecimentos até chegar ao nivel desejavel, porém estdao no caminho certo, precisam apenas de um

estimulo para que possam avancar mais. O ultimo padrdo é definido da seguinte maneira:

Desejavel - Quando o estudante demonstra, nos testes de proficiéncia, ir além do que
é considerado bésico para a sua etapa escolar, como ocorre com os estudantes que se
encontram neste Padrdao de Desempenho, é necesséario proporcionar desafios a esse
puiblico, para manter seu interesse pela escola e auxilid-lo a aprimorar cada vez mais
seus conhecimentos. Esses estudantes costumam responder corretamente, com base
na Matriz de Referéncia, a um maior quantitativo de itens, englobando aqueles que
avaliam as habilidades consideradas mais complexas e, portanto, com menor
percentual de acertos, o que sugere a sistematizacdo do processo de aprendizagem de
forma consolidada para aquela etapa de escolaridade. Entretanto, ha que se
considerar que o desenvolvimento cognitivo é continuo, permitindo aprendizagens
constantes, conforme os estimulos recebidos. (PERNAMBUCO, 2014, p. 38, grifo
do autor)

Os alunos que estiverem nesse Padrao de Desempenho Estudantil devem ser constantemente
desafiados, seja por novas questdes ou por novas formas distintas de estimular o estudo, para que se
sintam motivados a continuar nesse ritmo de aprendizagem.

Embora, nos ultimos anos, os alunos tenham melhorado seu desempenho nessa avaliacao
externa (SAEPE), o resultado geral do estado ainda inclui a maioria dos alunos no Padrdo de
Desenvolvimento Estudantil: Elementar I, ou seja, muito ainda é preciso ser feito para melhoria da
aprendizagem dos discentes. A avalicdo do SAEPE de Lingua Portuguesa é extremamente
contextualizada, dessa forma aborda géneros diversos e a ocorréncia de géneros quadrinizados é
constante.

Para que os alunos possam melhorar seus resultados é preciso que em sala de aula as
atividades sejam baseadas nas avaliagOes externas, porém, muitas vezes, isso ndo acontece ou até
acontece de forma erronea. Alguns docentes acabam utilizando apenas o texto com pretexto e em

muitos casos ndo se ddo conta que estdo trabalhando de forma inadequada. No préximo topico ha
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uma reflexdo em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa baseado nos géneros textuais, em especial,
nos géneros em quadrinhos e, consequentemente, na multimodalidade, com foco na compreensao

leitora de tais géneros.

O ENSINO DE LINGUA MATERNA ATRELADO AOS GENEROS TEXTUAIS

De acordo com as reflexdes feitas por Antunes (2003), percebe-se que o ensino de Lingua
Portuguesa desde o Ensino Fundamental, ainda em muitos casos, é voltado para a perspectiva
reducionista, no que se refere ao estudo de palavras e frases descontextualizadas, limitando assim a
compreensdo mais ampla de determinados textos, ou seja, 0 género nao ¢ compreendido em sua
totalidade, sua funcionalidade fica comprometida. Ainda segundo a autora, muitas agOes estdo
sendo desenvolvidas para mudar essa realidade, entretanto, os resultados ndo ultrapassam praticas

de ensino isoladas. Antunes (2003) cita algumas dessas ac¢des institucionais:

E possivel documentar, atualmente, uma série de acdes que as instituicdes
governamentais, em todos os niveis, tém empreendido a favor de uma escola mais
formadora e eficiente. Tais acGes, apesar de todos os seus limites, acontecem tanto
na area da formacdo e capacitacdo dos professores como na outra, ndo menos
significativa, das avaliacGes. Basta referir o trabalho que resultou na elaboracdo e
divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), com todos os seus
posteriores desdobramentos; ou o trabalho empreendido pelo Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB), que objetiva avaliar o desempenho escolar
de alunos de todas as regides do pais e, a partir dai, oferecer, ao proprio Governo
Federal e aos Estados, subsidios para a redefinicao de politicas educacionais mais
consistentes e relevantes. (ANTUNES, 2003, p. 21)

Em suas concepgoes teodricas, os PCN abordam a lingua pelo viés interacionista e discursivo,
defendem que o individuo precisa dominar essa lingua como requisito para sua ativa participacao
em sociedade. Os mesmos desprezam a pratica do ensino reducionista e destacam que os contetidos
que devem ser trabalhados em lingua materna precisam ser pautados nos eixos do uso e da reflexao,
ou seja, no uso da lingua oral e escrita, e na reflexdo destes usos. Portanto, “[...] Nenhuma atencao é
concedida aos contetidos gramaticais, na forma e na sequéncia tradicional das classes de palavras,
tal como aparecia nos programas de ensino de antes” (ANTUNES, 2013, p. 22). E notério que as
mudancas estdo acontecendo nas praticas escolares, embora sejam a passos lentos.

Em relacdo ao SAEB, a proposta também ndo é diferente. Os descritores que sao utilizados
para elencar as matrizes de referéncia, as quais sdo utilizadas para a elaboragcdo das questGes

avaliativas, contemplam as habilidades e competéncias em compreensao e nao consideram questoes
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que foquem defini¢des e classificacdes gramaticais. Segundo Antunes (2003, p. 22), “[...] Todas
essas competéncias sdo avaliadas em textos, de diferentes tipos, géneros e funcdes”. Nenhum
descritor sequer, se assemelha aos quesitos utilizados nos programas de ensino tradicional da lingua,
nada de classificacdes das oracdes coordenadas e subordinadas, por exemplo. E importante frisar
que o SAEPE trabalha no mesmo contexto que o SAEB.

Partindo do que ja foi fundamentado até aqui, o ensino de lingua materna deve estar
entrelacado ao viés da diversidade textual, e para que isso ocorra, as praticas docentes devem estar
embasadas em géneros textuais de cunho diverso. O topico abaixo apresenta uma abordagem do
estudo de géneros quadrinizados/multimodais e como estes podem auxiliar o ensino de lingua
portuguesa em sala de aula, tornando questdes como as aplicadas nas avaliagOes externas

corriqueiras nas praticas escolares diarias.

Os Géneros em Quadrinhos

Segundo Ramos (2016), houve uma época, em nosso pais, em que levar os géneros em
quadrinhos para a sala de aula ndo era algo possivel, diferentemente de hoje, em que os quadrinhos
sdao bem vistos na comunidade escolar e, ainda segundo o autor, hd um incentivo por parte dos
governos para que estes géneros sejam explorados de maneira didatica. No século atual, Ramos

afirma que

Vé-se uma outra relacdo entre quadrinhos e educagdo, bem mais harmoniosa. A
presenca deles nas provas de vestibular, a sua inclusdo no PCN (Parametro
Curricular Nacional) e a distribuicdo de obras ao ensino fundamental (por meio do
Programa Nacional Biblioteca na Escola) levaram obrigatoriamente a linguagem dos
quadrinhos para dentro da escola e para a realidade pedagdgica do professor.
(RAMOS, 2016, p.13)

Que os géneros em quadrinhos fazem parte do ambito escolar ndo é a algo a se questionar,
porém o que fica em pauta é como tais géneros estdo sendo explorados. Serd que os alunos
conseguem distinguir os diferentes géneros quadrinizados? Como se da a abordagem de suas
caracteristicas e funcionalidades?

A charge e o cartum, por exemplo, sdo géneros que ocupam apenas um quadrinho/vinheta e
o que distingui o segundo do primeiro é “ndo estar vinculado a um fato do noticiario” (RAMOS,
2016, p. 23). E necessario que o professor atente para essas caracteristicas e questdes de

funcionalidades, para que seu aluno torne-se apto a distinguir tais géneros.
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As tirinhas, por sua vez, possuem distintos tipos, como a tira de Classificados, que
geralmente é comica e uma de suas caracteristicas é apresentar um desfecho inesperado. Ha também
as tiras seriadas que também sdo conhecidas como tiras de aventuras, como o proprio nome sugere,

sua histdria é contada em partes, Ramos (2016) refere-se a este tipo de tira da seguinte maneira:

E um mecanismo parecido com o feito nas telenovelas. Cada tira traz um capitulo
diario interligado a uma trama maior. Se as tiras forem acompanhadas em sequéncia,
funcionam como uma histéria em quadrinhos mais longa. E muito comum o material
ser reunido posteriormente na forma de revistas ou livros. (RAMOS, 2016, p. 26)

Além desses tipos citados acima, ha também a tira comica seriada, esse tipo de tira “fica na
exata fronteira que separa a tira comica da tira seriada” (RAMOS, 2016, p. 27). Em outras palavras,
€ um tipo de tira que unifica caracteristicas dos outros tipos citados anteriormente. Ramos (2016) a

define como:

[...] um texto que usa elementos préprios as tiras comicas, como o desfecho
inesperado da narrativa, que leva ao efeito de humor, mas, ao mesmo tempo, a
histéoria é produzida em capitulos, assim como ocorre com a tira de aventuras.
(RAMOS, 2016, pp. 27-28)

Como as tiras de classificados sdo mais rotineiras na vida dos estudantes, as tiras seriadas
podem ser confundidas com as histérias em quadrinhos, portanto o professor de lingua materna
deve estar atento a tais particularidades ao abordar as caracteristicas destes géneros em classe.

No ambiente escolar, muitas vezes, apenas o primeiro tipo de tira apresentado € explorado/
trabalhado em sala de aula. Alguns livros didaticos costumam abordar todos os tipos de tiras, ja nas
avaliacOes externas, em especial no SAEPE, o primeiro tipo é bem recorrente, visto que a prova é
aplicada anualmente. Independente dos livros didaticos e/ou as avaliacOes adotarem ou ndo tais
tipos de tiras, é papel do professor apresentar todos os géneros, assim como suas caracteristicas e
funcionalidades, aos discentes, assegurando, dessa forma, o conhecimento ao vasto campo dos
géneros em quadrinhos, assim como minimizando as possibilidades de confusdo no ato de

reconhecimento de tais géneros por parte do alunado.

A Quadrinizacao

As historias em quadrinhos foram pioneiras no campo dos géneros quadrinizados, a

quadrinizacdo, por sua vez, permite a tais géneros uma légica prépria entre os quadros, antigamente
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tinham apenas o objetivo de entreter, com o passar do tempo outros géneros foram sendo criados,
como por exemplo, a tirinha, o cartum e a charge. De acordo com os pressupostos de Mendonca
(2008, p. 15), “A quadrinizacdo constitui a criacdo de qualquer género na linguagem dos
quadrinhos, na sua conformagdo mais moderna, ou a adaptacdao de um género para essa linguagem™.

Além do viés de entreter, esses géneros foram ganhando espaco didatico, permitindo
explorar no alunado além da identificacdo de caracteristicas dos géneros, a funcionalidade de cada
um. Esses géneros aparentemente curtos e simples carregam um contetido de extensa informacao,
por essa razao, exigem do leitor certo dominio de determinadas estratégias de leituras (algumas que
vao além do que est4 posto), como por exemplo: “a leitura sequenciada dos quadros, a inferenciacao
dos quadros “implicitos” nas sarjetas (espagcos em branco entre cada quadro), etc., de modo a se
(re)construir o sentido do texto” (MENDONCA, 2008, p. 15)

A gradacao de acontecimentos nos quadrinhos em géneros como a Tirinha e as Historias em
Quadrinhos faz parte dessas estratégias de leitura. Até os géneros que sao construidos em apenas um
quadrinho como o Cartum ou a Charge, por exemplo, focam no letramento visual, uma vez que a
construcdo de sentido que se estabelece em um quadrinho nada mais é do que o resultado dos
recursos visuais e verbais, ja que “os quadrinhos trazem uma sequéncia em que imagem e texto

verbal se fundem, ndo havendo como separa-los para a producdo de sentido” (MENDONCA, 2008,
p.16)

A multimodalidade nos géneros em quadrinhos

A unido entre os elementos verbais e ndao verbais em um texto, nada mais é do que um
recurso multimodal, pois a multimodalidade faz um arranjo entre essas linguagens para que o texto
possa assim atingir o seu objetivo, que é o de transmitir a sua mensagem e/ou informagdao. Em
outras palavras, a multimodalidade auxilia na compreensao textual. Segundo Jewitt (2009), citado
por Dionisio (2014, p. 48) a multimodalidade “é uma abordagem interdisciplinar que entende a
comunicacdo e a representacao como envolvendo mais que a lingua”. Portanto, a multimodalidade
pode ser compreendida como os diversos meios de se ler um texto, todos levando ao caminho da
significacdo. Através de recursos utilizados pelo autor, sejam escritos, gestuais, falados, imagéticos,
entre outros, o leitor analisa e interpreta o texto em sua plenitude.

O texto é a unidade que pode ser materializada em diversas modalidades da linguagem,

como: verbal (escrita e oral) e o ndo verbal (visual). Nos géneros quadrinizados, a multimodalidade
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destaca-se no que diz respeito as modalidades escritas e imagéticas, através de quadrinhos mistos
que s6 sao compreendidos se o leitor estiver apto a ler/compreender a imagem e entender o contexto
do texto.

Embora os estudos na area da multimodalidade sejam recentes e tenham se desenvolvido
apenas nas ultimas décadas, sdo de suma importancia para o ensino pautado nos géneros textuais,

em especial, nos géneros quadrinizados, pois suas

Abordagens multimodais tém proposto conceitos, métodos e perspectivas de
trabalho para a colecdo e andlise de aspectos visuais, auditivos, corporificados e
espaciais da interagdo e dos ambientes, bem como da relacdo entre os mesmos.
(JEWITT, 2009, apud DIONISIO, 2014, p.48)

Dessa maneira, o professor fica incumbido da missdao de trabalhar esses aspectos
multimodais em sala de aula, pois além das avaliacGes externas exigirem dos alunos um letramento
visual para compreender os géneros em quadrinhos, é fundamental que o aluno compreenda o texto
no seu sentido literal, isto é, consiga compreendé-lo nas entrelinhas.

As questdes que abordam a tematica no ambito O local onde vivo facilitam o aprendizado do
alunado, uma vez que os conjuntos culturais sdo de suma importancia na construcao de sentidos do

aprendiz, em relacdo a essa questdo Ferrarezi (2008) contribui da seguinte forma:

As pontes que fazem a ligacdo entre os sinais mais proprios da lingua (sons na forma
de palavras e de melodias entonacionais), os sinais de natureza estritamente
gramatical (morfologia e ordem) e os outros sinais adotados como pertinentes no
processo de comunicacdo (como o aparato gestual entre os outros elementos
significativos do processo de enunciacdo) e os elementos e eventos dos mundos que
sdo representados pela lingua. Na verdade, cada sentido é composto por um conjunto
de tracos de significado culturalmente construidos, atribuidos e relevantes para uma
comunidade, que esta mesma comunidade utiliza para fazer representar, por meio de
sinais, os elementos ou eventos de um mundo qualquer (FERRAREZI JR, 2008, p.
22, apud FERRAREZI JR, 2005, p. 40).

Nesse caso, permitir que o aluno reflita sobre uma tematica pertencente ao seu meio social
tornara a leitura mais prazerosa, ja que pode se sentir mais motivado e curioso em compreender o
texto, para que, atrelando aos seus conhecimentos prévios, possa chegar ao caminho da significacao
(tendo sucesso em questdes referentes a interpretacao textual) e possa argumentar sobre o assunto

(facilitando assim o trabalho de escrita e também de oralidade).
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Analise de exercicios praticos e prova avaliativa

Os Parametros Curriculares Nacionais prezam por um ensino interacional e discursivo, mas
no documento ndo ha destaque para os elementos multimodais, no que diz respeito aos géneros em
quadrinhos. Entretanto, em nossos estudos, defendemos que o ensino de lingua materna aliado aos
géneros textuais facilita o ensino e aprendizagem do alunado; da mesma forma, que os géneros
quadrinizados, por aliarem a linguagem verbal e a linguagem imagética, ampliam a compreensao
textual.

Por tamanha importancia, as avaliacdes externas costumam utilizar com frequéncia os
géneros em quadrinhos em seus quesitos e para que os discentes tenham €xito nestas questoes, 0
docente necessita explorar os recursos multimodais pertencentes a tais géneros, para que, assim, o
aluno possa ter facilidade no processo de compreensao leitora.

Diante da relevancia dos géneros quadrinizados para o letramento escolar, apresentamos em
seguida a descricdo e analise de questOes relacionadas ao ensino-aprendizagem de lingua materna. A
primeira questdo em andlise foi retirada de um exercicio de lingua portuguesa disponivel em suporte

virtual. Observe:

SAPDS COACHAH PARA
ATIAIR TEMEAS

[Fernands Gorsales. Folha de 5. Paclo, 194720040

5) Na oragdo “Acho gue exagerei”, a oragdo subordinada substantiva em destaque
completa o sentido do verbo “acho”. Portanto classifica-se como:

( ) subjetiva ( ) objetiva direta ( ) completiva nominal

( ) predicativa ( ) objetiva indireta ( ) apositiva

Fonte: http://sugestoesdeatividades.blogspot.com.br/2013/06/exercicios-oracoes-subordinadas_23.html

No item/questdo acima temos as cinco etapas: enunciado, suporte, comando, distratores e
gabarito que sdo exigidas na avaliacdo externa SAEPE, porém nao ha exploracdo da compreensao

do texto, embora a tematica do mesmo ndo facga parte do dia a dia do aluno, faz-se necessario que o
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mesmo a entenda. Porém, o comando apenas destina-se a tratar de contelidos gramaticais, nesse
caso, o aluno/leitor precisa identificar um tipo de oracao subordinada substantiva.

E importante frisar que o item/questio acima ndo faz parte de nenhum dos cadernos da
avaliacdao externa SAEPE. Nao significa que essa questdo nao possa ser utilizada em sala de aula,
mas antes de partir para um viés gramatical é necessario que o aluno/leitor analise o texto,
compreenda o mesmo. Para isso, seria necessario um item/questdo em que o comando fizesse o
aluno/leitor refletir sobre os elementos multimodais, compreender o texto nas entrelinhas e assim
chegar ao gabarito (alternativa correta). Também poderia utilizar um item/questao voltado para a
identificacdo do tipo de género e sua funcionalidade. O professor de lingua materna necessita ficar
atento a essas questdes, para ndo ficar apenas aplicando questdes como essa acima, limitando a
aprendizagem do aluno e disfarcando/mascarando um ensino tradicional.

Dando continuidade, segue outra questdo retirada da prova SAEPE 2014, aplicada pela

Escola Municipal Marcio Xavier de Moura, Jodo Alfredo-PE:

D5 QUESTAO 03

Leia o texto abaixo e, a seguir, responda.

newstonsilva.com

Disponivel em: Humorpolitico.com. br. Acessado em 15 de janeiro de 2013.

O texto revela que o Brasil
(A) desistira de sediar a Copa do Mundo para focar nos
problemas sociais.
(B) possui otimas condicbes de sediar a Copa do Mundo em
2014.

(C) resolvera seus problemas sociais antes da Copa do Mundo.
(D) esta sendo sacrificado para sediar a Copa do Mundo.

Nesse item/questdo novamente temos as cinco etapas: enunciado, suporte, comando,
distratores e gabarito que sdo exigidas na avaliacdao externa SAEPE, mas dessa vez o mesmo atende

a todos os critérios necessarios para se compreender o texto, trata de um assunto social atual para a
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época em que a prova foi aplicada, ano 2014. O comando exige que o aluno/leitor analise os
elementos multimodais (texto verbal e ndo verbal) e assim possa inferir as informacées para que de
fato possa chegar ao gabarito (alternativa correta). Questdes como essas devem ser trabalhas em
sala de aula constantemente, ndo apenas para familiarizar os alunos com as avalia¢Ges externas, mas
também porque essa é uma forma de trabalho contextualizado que facilita a aprendizagem dos
discentes, focando a reflexdo (e ndo mais num processo de memorizacdo dos alunos), o que

dificilmente resultara em um aprendizado satisfatorio.
CONSIDERACOES FINAIS

Tornou-se evidente, durante a pesquisa, que tematicas que focam o dia a dia dos alunos, uma
vez que exploram os conhecimentos prévios destes, auxiliam, significativamente, no processo de
interpretacdo textual. Para que o professor ndo utilize apenas o texto como pretexto, no que diz
respeito aos objetivos de seus quesitos avaliativos, faz-se necessario que estes atrelem as suas
praticas docentes, atividades semelhantes as avaliacOes externas, ndo apenas para que os alunos se
adaptem, mas também para que se trabalhe de forma contextualizada.

E importante que os professores também tenham conhecimento de como funcionam as
propostas das avaliagOes externas, conhecendo os manuais (que muitos julgam desnecessario) e
utilizando questdes de avaliacOes passadas em suas aulas. A avaliacdo é um processo continuo, o

qual deve ser realizado, pelo professor, de maneira responsavel e adequada ao nivel de escolaridade.
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ANEXOS

MATRIZ DE REFERENCIA - SAEPE LINGUA PORTUGUESA -
82 SERIE / 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

TOPICO I - PRATICAS DE LEITURA

D6 Localizar informacdo explicita em um texto.

D7 Inferir informacao em um texto.

D8 Inferir o sentido de palavra ou expressdo a partir do contexto.

D9 Identificar o tema central de um texto.

D10 Distinguir fato de opinido relativa a fato.

D11 Interpretar textos nao verbais e textos que articulam elementos verbais e nao verbais.

TOPICO II - IMPLICAGOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA
COMPREENSAO DO TEXTO

D12 Identificar o género do texto.
D13 Identificar a finalidade de diferentes géneros textuais.

TOPICO III - RELAGOES ENTRE TEXTOS

D14 Reconhecer semelhancas e/ou diferencas de ideias e opinides na comparacao entre textos que
tratem da mesma tematica.

TOPICO IV - COESAO E COERENCIA

D16 Estabelecer relacdo de causa e consequéncia entre partes de um texto.

D17 Estabelecer relacoes l6gico-discursivas entre partes de um texto marcadas por conjungoes ou
advérbios.

D18 Reconhecer as relagdes entre partes de um texto, identificando os recursos coesivos que contribuem
para sua continuidade.

D19 Identificar a tese de um texto.

D21 Reconhecer o conflito gerador e os elementos de uma narrativa.

D27Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

TOPICO V - RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D22 Identificar efeitos de humor e/ou ironia no texto.

D23 Identificar efeitos de sentido decorrente do uso de pontuagdo e outras notagoes.

D24 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do emprego de recursos estilisticos e morfossintaticos.
D25 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, frases ou expressoes.

TOPICO V I- VARIACAO LINGUISTICA

D26 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e/ou o interlocutor.

Fonte: Revista Pedagégica - Lingua Portuguesa - 9° ano do Ensino Fundamental, p. 21. Juiz de Fora, 2013 — Anual.
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