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Resumo: Este trabalho objetiva investigar o processo de leitura em textos multimodais de graduandos do
curso de Letras. Para tanto, especificamente, propde-se: i) identificar elementos facilitadores/dificultadores
no processo de interpretacdo de leitura de textos multimodais; ii) analisar como caracteriza o processo de
leitura de textos multimodais de graduandos em Letras; e iii) correlacionar as facilidades/dificuldades
identificadas de leituras de textos multimodais com o letramento académico esperado na licenciatura em
Letras. Fundamenta-se, para isso, nos pressupostos tedricos estabelecidos por Dionisio (2011; 2013);
Vasconcelos, Dionisio (2013); Dias et. al (2012); Melo, Oliveira, Valezi (2012); Signorini (2007); Tinoco
(2008). Em relacdo ao procedimento metodolédgico, a investigacdo base deste documento insere-se no escopo
da Linguistica Aplicada, e caracteriza-se como estudo de natureza qualitativa (BORTONI-RICARDO, 2008),
a qual segue os procedimentos de uma pesquisa exploratéria (MOREIRA; CALEFFE, 2008). O corpus é
formado por um conjunto de avaliagcbes e atividades pedagogicas escritas realizadas em disciplinas da
graduacdo, Leitura e Producdo Textual I e II, durante os periodos de 2015.1 a 2016.2, ofertadas ao curso de
Letras da Universidade Estadual da Paraiba, e solicitadas pelos autores deste trabalho, na condicdo de
professores-formadores. Os dados indiciam que em situagGes de leitura de textos multimodais, os graduandos
demonstram sentir dificuldade de processar a informacdo global desses tipos de textos, tendo em vista que
apresentam problemas ao correlacionar o texto verbal com o nado verbal. Essa dificuldade reflete em praticas
letradas esperadas na academia, uma vez que por ndo apresentar o dominio da leitura em textos multimodais,
os graduandos demonstram desempenho insatisfatério nas avaliacoes e nas atividades pedagégicas comuns
ao ambiente universitario, e consequentemente nas praticas letradas do contexto académico.

Palavras-chave: multimodalidade, leitura, letramentos académicos.

1. Introducao

Na ultima década tem sido crescente o nimero de trabalhos que abordam a tematica da
escrita e sua relacdo com o ensino de linguas na era da tecnologia. Tais estudos versam sobre a
necessidade de ressignificacdo das praticas de leitura e escrita, tendo em vista que a sociedade
contemporanea informatizada possui novas formas de ler e escrever. As formas de interacdo, nesse
quadro, mudam exigindo maiores habilidades por parte de sujeitos sociais, visto que

necessariamente estes devem acompanhar a sociedade a qual estdo inseridos.
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Nesse sentido, para ser considerado um sujeito letrado, o individuo precisa saber fazer uso
das praticas de leitura e escrita em diferentes contextos sociais. E preciso que saiba ler todo o
constructo dos textos, de modo que apenas a decodificacdo da escrita ndo é habilidade/ garantia
suficiente para uma leitura eficiente, é, pois nesse sentido que podemos falar em letramentos
multiplos, haja vista que eles sdao diversificados, em sua construcdo, eles sdo compostos de
diferentes recursos, tanto semioticos quanto linguisticos, o que se denomina de multimodalidade
(DIONISIO; VASCONCELOS, 2013). Desse modo, com a insercao cada vez mais frequente dos
recursos tecnoldgicos em sala de aula, seja no dominio da educacdo basica seja no dominio da
educacdo de nivel superior, professores precisam estar atentos para essas novas demandas para que
assim modifiquem suas praticas pedagogicas, com o intuito de formar leitores proficientes.

Preocupados com esta realidade, na condicdo de professores em curso de formacao docente,
procuramos inserir em atividades de leitura e escrita a combinacdo de imagem e palavra com fungao
retérica na construcao de sentido. Cabe, portanto, aos alunos interagirem com esses recursos para
construirem significados e, assim, se inserirem efetivamente nas praticas letradas esperadas no
universo académico. Assim, esse trabalho se desenvolve a partir do seguinte questionamento: Que
elementos caracterizam o processo de leitura de textos multimodais de graduandos do curso de
licenciatura em Letras? Buscando respostas a tal questionamento, tracamos, neste trabalho, como
objetivo geral investigar o processo de leitura em textos multimodais de graduandos do curso de
Letras, e como objetivos especificos: identificar elementos facilitadores/dificultadores no processo
de interpretacdo de leitura de textos multimodais; analisar como caracteriza o processo de leitura de
textos multimodais de graduandos em Letras; e correlacionar as facilidades/dificuldades
identificadas de leituras de textos multimodais com o letramento académico esperado na
licenciatura em Letras.

Interessa-nos também analisar como a compreensdo sobre o que é lido se realiza. Para isso,
coletamos as respostas de atividades de cunho pedagégico como possibilidade de observar nos
escritos a compreensao de leitura e quais habilidades se mostram mais evidentes quando estes
alunos sdo motivados a interagirem com artefatos multimodais.

Para tanto, este trabalho encontra-se dividido em quatro secGes, além desta introdugao, na
qual apresentamos brevemente o contexto da pesquisa e sua relevancia nos estudos linguisticos
contemporaneos. Na secdo 2, discutimos os pressupostos tedricos referentes aos conceitos de
multimodalidade, géneros e letramento. Na secdo 3, apresentamos os recursos metodoldgicos

utilizados neste trabalho. Na secdo 4, apresentamos a analise dos dados, na qual discutimos os
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processos de leitura de textos multimodais por parte dos estudantes do curso de Letras, do Centro de
Ciéncias Humanas e Exatas, da Universidade Estadual da Paraiba (CCHE/UEPB), Por fim, tecemos

as consideracoes finais.

2. Sintese dos fundamentos teoricos

2.1 Multimodalidade e suas contribuicoes para o ensino

Atualmente, com o uso das tecnologias, a sociedade cada vez mais necessita de novas
formas de se conceber as habilidades de leitura e escrita, ou seja, ndo basta apenas o sujeito saber
ler e escrever o codigo escrito, é preciso saber fazer uso dessas habilidades nos diferentes contextos
que esta inserido. Em outras palavras, o crescente avanco e uso das tecnologias promovem novas
formas de ler e escrever, ndo mais associadas apenas a linguagem escrita.

Nesse sentido, podemos dizer que, antigamente, as praticas de leitura e escrita na escola
estavam associadas apenas a codificacdo e decodificacio do codigo escrito, isto é, sO era
considerado letrado o individuo que soubesse “decifrar” a palavra escrita, a isso que Tinoco (2008)
chama de mito do letramento. Todavia, atualmente, a sociedade contemporanea exige novas formas
de leitura e escrita, haja vista que elas sdo diferentes de acordo com o contexto social que estdo
inseridas. Por isso, ndo podemos dizer que existe um letramento’, no singular, mas letramento (s)
no plural (ROJO, 2009), tendo em vista que eles sdo multiplos, heterogéneos. Temos, portanto,
diferentes tipos de letramento, a saber: religioso, escolar, laboral, digital, académico?, entre outros.
Como afirma Dionisio (2011), “é preciso falar em letramentos no plural mesmo, pois a
multimodalidade é um traco constitutivo do discurso oral e escrito” (p. 139).

Sendo assim, com a inser¢ao desses novos letramentos na sociedade contemporanea, as
atividades de leitura e escrita passaram por modificagdes, uma vez que ha novos recursos que se
associam para dar significados aos textos, tais como: imagens, cores, sons, graficos , entre outros.
Desse modo, “os textos combinam imagens estaticas (e em movimento), com audio, cores, links,
seja nos ambientes digitais ou na midia impressa” (DIAS ET AL, 2012, p.76). Essa juncdo de
recursos semioticos e linguisticos, ou como definem Dionisio e Vasconcelos (2013) “visuoverbais”,

¢ denominada de multimodalidade.

1 Entendemos aqui letramento como conjunto de habilidades de leitura e escrita enquanto praticas sociais.

2 O letramento académico diz respeito as habilidades de leitura e escrita exigidas na academia.
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A multimodalidade diz respeito a combinagdo de recursos semioticos e verbais na
construcao de textos, como apontam Dionisio e Vasconcelos ( 2013, p.21), “o termo ‘texto
multimodal’ tem sido usado para nomear textos constituidos por combinacdo de recursos de escrita
(fonte, tipografia), som (palavras faladas, musicas),imagens (desenhos, fotos reais),
gestos,movimentos, expressdes faciais etc”. Diante desse cendario, podemos dizer que a
multimodalidade ja é parte constituinte dos géneros textuais, bem como da sociedade (MELO,
OLIVEIRA e VALEZI, 2012). Alias, ela se constitui como um importante recurso/ferramenta que
subsidia os individuos no processo de leitura de textos multisemioticos.

No tocante ao ensino, estudos apontam que a multimodalidade tem implica¢des positivas no
processo de aprendizagem, a exemplos temos a teoria cognitiva de aprendizagem multimodal
(TCAM), de Richard Mayer, o qual afirma que o ser humano aprende melhor se associar o verbal

com o visual, conforme se percebe a seguir:

estudantes aprendem melhor a partir de uma explanacdo quando esta é apresentada
em palavras e imagens do que apenas em palavras e defende que a utilizacado
apenas do modo verbal, ou seja, da construcdo da informacgdo apenas pelo uso da
palavra , desconsidera o potencial do sistema humano de processamento do modo
visual.(DIONISIO E VASCONCELQOS, 2013, p.34)

Dessa forma, podemos dizer que a multimodalidade contribui para o ensino, uma vez que
pode facilitar a leitura de textos verbais e ndo verbais e, consequentemente, garantir uma melhor
aprendizagem. Nesse sentido, cabe aos professores atuantes na educacdo basica e superior
promoverem o uso desses recursos multimodais em sala de aula, para que se tenha um ensino-
aprendizagem mais eficiente. E importante que os professores insiram e ensinem aos alunos essas
novas formas de leitura e escrita, dito de outra forma, é imprescindivel que os discentes tenham
contato com 0s novos géneros, suas novas formas de constituicdo, e consequentemente, sejam
individuos letrados em diferentes contextos sociais. Como afirmam Melo, Oliveira e Valezi (2012),
“o ensino de lingua portuguesa vé-se levado a promover novas praticas pedagégicas que
contemplem os atuais letramentos demandados pelas praticas que renovam e inovam as relacoes
sociais e instalam conflitos entre as geracoes” (p.152).

Assim, no contexto universitario, especificamente, para que os alunos tenham o letramento
académico esperado pela academia, sejam sujeitos letrados, é de extrema importancia que
professores utilizem textos visuoverbais em suas aulas, para que estes possam estar aptos a ler e

escrever os diversos textos que circulam na sociedade contemporanea.
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3. Procedimentos metodolégicos

A pesquisa base deste artigo caracteriza-se de natureza qualitativa. E considerada qualitativa,
pois ndo busca relagdes entre fendomenos nem cria leis universais, mas procura entender e
interpretar fendmenos e processos socialmente situados em um dado contexto. Nesse sentido, o
pesquisador integra parte do processo de conhecimento e, a partir disso, interpreta os fenomenos,
atribuindo-lhes significado, tal como previsto por essa perspectiva (BORTONI-RICARDO,2008).

Quanto aos procedimentos de geracao de dados, a pesquisa é do tipo descritiva-
interpretativa, de cunho exploratério. Ela é considerada exploratéria, pois tem a finalidade
primordial desenvolver, esclarecer ou até mesmo modificar conceitos ja formulados outrora, com
vistas a caracterizacio de problemas mais precisos (GIL, 1994). E, portanto, centrada em
procedimentos que permitam interpretar os significados e as acdes dos sujeitos envolvidos na
pesquisa (MOREIRA; CALEFFE, 2006). Como o foco da pesquisa é analisar/investigar os
elementos que caracterizam o processo de leitura de textos multimodais de graduandos do curso de
licenciatura em Letras, selecionamos um conjunto de avaliacOes e atividades pedagogicas escritas
realizadas em disciplinas da graduacdo Leitura e Produgdo Textual I® e II*, durante os periodos de
2015.1 a 2016.2. Estes dois componentes constituem parte da grade curricular dos Cursos de
Licenciatura em Letras Portugués e Espanhol da Universidade Estadual da Paraiba.

Para a reflexdao do corpus, desenvolvemos uma analise qualitativa, de natureza descritivo-
interpretativista, para, logo apés, categorizar segundo regularidades. No universo do conjunto de
avaliacOes e atividades analisadas na investigacdo, dois sdo apresentados, neste artigo, por serem
considerados mais representativos e, consequentemente, das exposicoes que fizemos. Desse modo,
nosso encaminhamento para analise se dara, essencialmente, sob as categorias, inicialmente
descritas: categoria 1: andlise visuoverbal de processamento de informacdo parcial; categoria 2:

analise visuoverbal de processamento de informacao efetiva.

4. Discussao e resultados

3 Conforme Plano de Curso do componente Leitura e Produgdo Textual I, em sua ementa tem-se o seguinte: concepgo
de leitura. A relagdo leitor, texto e autor. Desenvolvimento de leitura e compreensdo de alguns géneros textuais
(RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/068/2015).

4 Conforme Plano de Curso do componente Leitura e Produgdo Textual I, em sua ementa tem-se o seguinte:
desenvolvimento da pratica de leitura e escrita. Estratégia de planejamento do texto escrito. Aquisicdo de
conceitos relativos a leitura e escrita (RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/068/2015).
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Em conformidade ao que foi apresentado em se¢des anteriores, em fungdo do nosso interesse
de investigacdo, qual seja analisar/investigar os elementos que caracterizam o processo de leitura de
textos multimodais de graduandos do curso de licenciatura em Letras, duas do conjunto de
atividades e exercicios coletados sdo as que propomos analisar nesta secdao. Na secao 4.1 — andlise
visuoverbal de processamento de informacdo parcial —, apresentamos e discutimos os resultados dos
quais atingimos quando defendemos que a exemplificacdo se trata de processamento parcial. Na
secao 4.2 — analise visuoverbal de processamento de informacao efetiva —, similarmente a primeira,

justificamos a defesa do processamento efetivo em relacdo ao nosso conjunto de dados.
4.1 Anaélise visuoverbal de processamento de informacao parcial

A primeira ocorréncia analisada trata-se de uma atividade em que o seu enunciado integra o
texto (linguistico) e figura (ilustragdo), com o intuito de levar ao leitor, representado pelo graduando
matriculado no componente foco desta atividade, a observar as possiveis informacdes fornecidas
por cada modo semidtico. Como tal, ambos os elementos trazem informacoes provenientes de
discussdes realizadas na disciplina. Dito de outra forma, no enunciado, o elemento a qual
sinalizamos como bloco 1, abarca em sua composicdo conceitos da teoria foco da ementa do
componente, ou seja, é possivel perceber dados tedricos que forcem o leitor a inferir do que se trata,
tais como: titulo da obra exigida no cronograma, pressuposto da existéncia de tipos de concepcoes
sobre escrita, e orientagdo para o objetivo do enunciado a partir de tracos linguisticos (verbos no
imperativo sugeridos para o leitor: “considere as figuras”; “apresente a concepcao”).

No elemento a qual sinalizamos como bloco 2, abarcam duas figuras que representam
praticas sociais da escrita. Desse modo, este elemento por fazer parte integrante do enunciado
linguistico, deve ser lido com a mesma importancia que o primeiro, pois é nele que os dados da
teoria, ja sinalizadas, se encontram. A titulo de ilustragdo, vejamos o enunciado (Exemplo 1) a

seguir:
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Exemplo 1: atividade 1

Conforme se pode notar, este enunciado contém informacdes apresentadas de forma visual e

verbal. Em se tratando do recurso visual utilizado, longe de ser um recurso facilitador para a
aprendizagem do aluno e de, apenas, servir como ilustracao da escrita, apresenta uma nova forma de
enunciado que relaciona letra a imagem. Resultam, assim, possibilidades de compreensdo e de
exploragdo de leitura e, necessariamente, da prépria condicio de aprender (DIONISIO;
VASCONCELOQOS, 2013). Neste sentido, o leitor diante desta atividade deve ativar estratégias que
melhor permitam o processamento da informacao ora dada ora inferida.

Vejamos, pois, a resposta dada por um aluno apés ter lido o enunciado da atividade 1,
apresentada anteriormente. Ao lado da resposta, evidenciamos trés movimentos possiveis nesta
resposta, mas que se reproduzem em nuimero especifico do conjunto de dados presentes nesta
categoria em analise. Em conformidade com as informacdes identificadas nas respostas, intitulamos

os movimentos de: resgate do enunciado presente no bloco 1; comentdrio superficial articulando

“Considerando o capitulo Escrita e interacdo de Koch e Elias a respeito das concep¢des sobre a escrita, entende-sé|
que a escrita ndo estd dissociada da forma como se concebe a linguagem, o texto e o sujeito que a produziu, ou seja,
Imesmo que ndo tenhamos consciéncia disso, a concep¢do depende de como entendemos, praticamos e ensinamos a
lescrita. Nesse sentido, os_textos apresentados nas figuras 1 e 2 tém concepcdes subjacentes na escrita com foco no

escritor, a mesma é uma representagdo do pensamento do produtor. Nesses textos, a escrita é percebida como uma
atividade na qual o sujeito expressa seus pensamentos e suas intengbes sem considerar as experiéncias e
conhecimentos do leitor ou a interagdo que envolve esse processo. O textol, com base no género aviso, vem cumprir
Lim propdsito de comunicagdo entre os membros dessa comunidade sobre a proibicdo de lixo e entulho no local. Ndo hd
preocupagdo, por parte do escritor, com a estrutura, convengoes ortogrdficas ou aspecto formal da escrita; ndo hd uma
ativacdo de conhecimentos sobre os componentes da situacdo de comunicag¢do, o escritor, apenas, expressa sudas
intengbes. O mesmo se dd com o texto da figura 2, género de cunho religioso no qual o produtor tem, ape(i@3 )1
intengdo de comunicar aspectos de suas crengas, sem uma preocupagdo com as convengoes 1ingufsti€69rﬂ3ntt6@gﬁwé
que envolvem o ato de escrever.” (RESPOSTA DE GRADUANDO NO COMPONENTE LET II,‘%){AGI.Z

W.sinalge
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4_.____

Cpmentdrio

supérficial
articulando os
blocos (1 e 2)

Descrigdo das

&—immugerspresentes
no bloco 2

Com base no excerto, o elemento facilitador para processamento de informacao é o que esta
presente no bloco 1. Todavia, ainda ndo é suficiente para que seja possivel utilizar elementos da
teoria para analisar e interpretar o bloco 2. A informagdo presente no movimento Resgate do
enunciado presente no bloco 1 refere-se a trechos presentes no enunciado, mais precisamente no
bloco 1, o qual tem por finalidade situar o contexto da discussao. Na resposta, esta presente tanto o
titulo quanto os autores do capitulo, informacdes essas ja sinalizadas no enunciado, que
linguisticamente sdao reformuladas conforme apreensdo do estudante, a partir do uso dos verbos
“compreender” e “entender”, acdes essas que configuram indicios de autoria. Alids, o uso da
expressao “ou seja” como estratégia de pardfrase permite inferir tomada da teoria, mas sem
relacionar efetivamente com elementos presentes no bloco 2. Isso justifica o movimento
Comentdrio superficial articulando os blocos (1 e 2) em que o produtor demonstra estabelecer
relacdo entre os blocos, inicialmente, a partir do uso de comentarios que descrevem o bloco 2, ndao
havendo, portanto, efetiva andlise deste, de modo que contemple a informacdo global do enunciado
(bloco 1), o que ocasionalmente confere como elemento dificultador no processamento de
informacdes. Esse movimento é constituido mediante emprego de tracos referenciais, tais como “os
textos apresentados nas figuras 1 e 2”, “Nesses textos”, “O texto 1”, e “o texto da figura 2”.

O movimento descri¢do das imagens presentes no bloco 2 indica meramente a interpretacao
que o aluno faz do bloco 2, sem utilizar-se de informagdes da teoria. As imagens, como ja defendido
anteriormente, fazem parte do enunciado, e, por esse motivo, devem estar relacionadas. Nesse
sentido, é possivel perceber, a partir dos dados, que o letramento académico esperado no ambiente
de formagdo ndo é atingido, visto que ndo se percebe uma correlacdo entre o visuoverbal. Isto é,
frequentemente, o processamento de informacao se restringe ao bloco 1, em detrimento da leitura

global (bloco 1 + bloco 2). Assim, concluimos que essa pratica possivelmente é proveniente de
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experiéncias da educacdo basica cuja atividade de leitura se limita a utilizacdo de “palavras™, ou
seja, apenas ao modo verbal sem relacionar ao uso de imagens. Vejamos, agora, a analise da

segunda categoria.
4.2 Analise visuoverbal de processamento de informacao efetiva

Tomemos, neste momento, a segunda ocorréncia de processamento identificado na leitura
dos dados. Diferente da primeira ocorréncia, nesta, o bloco 2 apresenta trés textos ambos com
imagens que estdo interligadas ao texto do bloco 1. Mais uma vez, as imagens sao partes integrantes
do enunciado que, por sua vez, foi elaborado com a intengdo de verificar questoes de aprendizagem
acerca dos conceitos discutidos na teoria, sendo constituido, assim, de informacées apresentadas de
forma visual e verbal. No bloco 1, igualmente ao anterior, ha a disposicao identificacdao de autores e
obra discutida, bem como a concep¢do adotada em sala acompanhada de citacdo para melhor
fretornada. A seguir, uma orientacao para o objetivo do enunciado a partir de tragos linguisticos (com
IVerbo no imperativo sugerido para o leitor: “explique”). Como pode ser ilustrado a seguir (Exemplo
2):

Exemplo 2: Atividade 2

rdrias
leitor,
a-line

tOsS
quas
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A respeito do bloco 2, além do texto 1, acima, hd também mais dois. O segundo acompanha
verbetes para habilitar o estudante na leitura e compreensao da ideia central. Essa estratégia auxilia

na atividade de analise mediante emprego de conceitos da teoria.

O texto 3, também inserido no bloco 2 e parte integrante do enunciado da atividade 2, segue
o mesmo estilo que os demais, exigindo igualmente compreensdo da informacdo central e

habilidade para relacionar a informagao presente aqui com dados do bloco 1.

Vejamos, pois, a resposta dada por um graduando apos ter lido o enunciado da atividade 2,
apresentada anteriormente. Ao lado da resposta, evidenciamos trés movimentos que se apresentam

em parte do conjunto de dados referente a esta categoria. A seguir, para melhor visualizagdo:

Articulagdo entre os
blocos (1 e 2)
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Com base em Koch; Elias (2010) e nos textos 1, 2 e 3, percebe-se que os conhecimentos relacionados a lingua, ao sakgr
enciclopédico e as prdticas interacionais sdo de grande importdncia no processo de escrita, pois para escrever, temos que conhecer
a ortografia, a gramdtica e é claro, o léxico da lingua; ou seja, devemos ter o conhecimento linguistico, uma vez que facilita na
comunicagdo e na obtengdo do objetivo esperado. Além de deixar o texto mais “fdcil” para o leitor e possibilitar a apreensdo
lsentido. No texto 2, por exemplo, pode-se perceber o predominio do conhecimento linguistico, pois um dos personagens ndo sabe
qual o significado das palavras “temeridade” e “intrepidez”, ou seja, ele ndo tem total dominio sobre o léxico da lingua, assim
dificulta a interagdo com o outro personagem. E vé-se que o autor usou seu conhecimento linguistico na produgdo desse texto, ao
lsaber das caracteristicas de “Chico Bento”. O _conhecimento enciclopédico é também muito importante no processo de escrita,
pois recorremos aos conhecimentos que estdo armazenados em nossa mente sobre as coisas do mundo para escrever. Até porq1i22'
ninguém escreve sem conhecer o assunto. Assim, o autor tem que ativar esse conhecimento na sua produgdo e como o foco é na
interagdo, ele pressupde que o leitor também ativard (tendo em vista que a escrita, nessa perspectiva, é vista como interativa. Isto
€, a todo o momento, o autor guiado pelo principio interacional vai dando forma ao texto) . Vemos o predominio desse
lconhecimento no texto 1,
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. Jd o conhecimento interacional também é imprescindivel na
escrita, pois, com ele, o autor mostra a sua intengdo, coloca a quantidade de informagdo necessdria (para atingir o objetivo
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Exemplificagdo da teoria por meio de elementos caracteristicos do bloco 2

bloco 2

E possivel perceber, com base no excerto, a relacao entre os blocos 1 e 2 (visuoverbal)

representado pelo movimento Articulagdo entre os blocos. Neste momento, é possivel perceber a
presenca de informacoes relacionadas ao conteido teérico discutido em sala e a sinalizacdo da
referéncia utilizada para tal estudo. E por meio de um processamento ativo (VASCONCELOS;
DIONISIO, 2013) que o graduando, ao responder o enunciado, deve relacionar os dados relevantes
fornecidos na atividade para deduzir o objetivo de leitura. Linguisticamente, esse movimento é
marcado por expressoes proprias de quem produz o texto, tais como “com base em X”, “percebe-se
Y”. Assim, o processamento da leitura do enunciado é reforcado pelo movimento Resgate da teoria
(bloco 1) para analisar o bloco 2, retomado por mais duas vezes, no qual se percebe presenca de
conceitos a partir de contribui¢des advindas da teoria. Esse momento é marcado linguisticamente
por meio da parafrase, especificamente mediante as expressdoes “ou seja”, “pois” que traduzem
indicios de autoria e manipulacdao da teoria na analise das figuras. Isso justifica o movimento
Exemplificacdo da teoria por meio de elementos caracteristicos do bloco 2 em que se observa a
analise dos recursos semioticos constituintes do enunciado da atividade. Ha, portanto, analise e
interpretacdo do bloco 2 com base em informacGes presentes no bloco 1, além de resgate da teoria
para confirmar o posicionamento acerca do que é defendido. Como se trata de trés textos auxiliares,
é possivel perceber a presenca desse ultimo movimento em diversos trechos como forma de
explicar/confirmar a andlise realizada. Para tanto, sdo utilizadas marcas que norteiam a progressao
linear do texto — “No texto 2”, “no texto 1”7, “no texto 3” —, de modo que sdo frequentes

movimentos de retomadas dos blocos. Ou seja, ha um atendimento ao que é proposto no enunciado.
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Consideracoes Finais

Os dados indiciam que para os alunos serem leitores fluentes a partir das novas
configuracoes de leitura, faz-se necessario a compreensao de aspectos tedricos do proprio processo
de compreensdo, como as nogoes de linguagem e lingua subjacentes a ambientes multimodais em
situacoes de leitura de textos multimodais. Além disso, a partir da analise realizada, percebemos que
a dificuldade em correlacionar o texto verbal com o ndo verbal (visuoverbal) reflete no modo de se
inserir em praticas letradas esperadas na academia, uma vez que por ndo apresentar 0 dominio da
leitura em textos multimodais, os graduandos demonstram desempenho insatisfatério nas avaliagdes
e nas atividades pedago6gicas comuns ao ambiente universitario. Diante disso, verificamos que os
elementos caracterizadores do processo de leitura de textos multimodais de graduandos do curso
investigado seguem a linearidade conforme previsto nos enunciados, isto é, indica que o foco,
inicialmente, estd em resgatar informacdes presentes no bloco 1 (linguistico/verbal) para identifica-
las no bloco 2 (visual). Esse processo de identificacdo de elementos do bloco 1 impede a leitura
analitica dos elementos caracteristicos que compdem o bloco 2, o que, por sua vez, dificulta a

leitura global visuoverbal do enunciado.
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