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Resumo

A Geografia durante muito tempo se comportou como uma disciplina escolar tradicional e limitada,
lembrada sempre pela descricdo da terra e/ou por seu cardter conteudista. Para alguns, aprender
Geografia seria apenas decorar 0 home das capitais e dos paises. Diante desse cendrio, os contelidos
tém sido repassados para 0s dunos, sem preocupacdo com a capacidade de interpreté-los, analisélos
ou até mesmo entender por que tais contelidos estéo sendo trabalhados em sala de aula. O objetivo
deste trabaho &, através de leituras bibliograficas, fazer uma reflexdo acerca do papel da disciplina de
Geografia para a formacéo de um ser cidaddo critico e consciente. Uma Geografia que impulsione os
alunos a ndo se contentar com respostas prontas e acabadas e que procuram conhecer, andisar e se
posicionar perante o entendimento sobre a realidade. Alunos gue pensam e atuam dentro do contexto
ao qual estdo inseridos.
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INTRODUCAO

Vivemos na época dos grandes avancos cientificos, das novas descobertas e do

acumulo de saberes. No entanto, educar nunca foi tdo dificil. “O mundo se apresenta a nds,



aos nossos alunos futuros professores e aos aunos desses, diariamente de uma maneira tdo

fragmentada que nos sentimos inseguros diante da realidade” (REFFATT]I, 2007, p. 67).

Sendo assim, faz-se necessario pensar o ensino de Geografia que va aém de uma
simples descricéo, e ssim, uma Geografia capaz de fazer com que os seus aunos transformem
as informagbes adquiridas em sala de aula em conhecimento. Mais do que isso, uma

Geografia que leve seus alunos a pensar e compreender seu papel na sociedade.

A importancia da Geografia [...] esta relacionada com as multiplas
possibilidades de ampliacdo dos conceitos da ciéncia geogréfica, além de
orientar a formagdo de um cidadd no sentido de aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, reconhecendo as
contradicdes e os conflitos existentes no mundo (BRSIL, 2006, p. 44).

“E necessario pensarmos a geografia que queremos trabalhar em sala de aula e se
geografia vai ou esta influenciando a formagdo do educando, do homem cidadéo, diante
da modernizacdo do trabalho e das mudancas constantes no espaco (OLIVEIRA, 2009, p, 1)”
Nesse sentido, 0 objetivo desse trabalho é refletir sobre o papel da Geografia enquanto
disciplina que forma seres pensantes capazes de receber criticamente aquilo que lhe é
repassado. Seres que ndo sdo aheios a sua realidade.

1UMA GEOGRAIA QUE LEVA O ALUNO A PENSAR

A geografia tem uma grande, e por que n&o dizer, dificil tarefa dentro do processo de
ensino e aprendizagem. Seus professores ndo podem, e nem deve resumir suas aulas apenas
na reproducdo de contelidos, sem que haja uma preocupacao com a capacidade de interpreta-
los, analisa-los ou até mesmo entender por gue tais contelidos estdo sendo trabalhados. Ndo
que os contetdos ndo devam ser ensinados, mas, € preciso ir além.

O papel do professor para a formacdo do aluno critico é desafiador. Deve se pautar
na postura politico-profissional que contrarie os interesses de determinada minoria politico-
ideol6gica dominante, que a todo 0 momento tenta impor suas ideias para a maioria da
populacdo. Caso tal desafio ndo segja langado, os alunos sdo levados a crer que a geografia é
uma disciplina meramente descritiva e decorativa. Para que essa imagem equivocada sgja
desfeita € de suma importancia refletir sobre o papel do professor para o desenvolvimento de

umaformagao criticano aluno.



Aindano que diz respeito ao papel do professor como o0 agente capaz de tornar 0 aluno
um cidadao critico, acreditamos que “A funcdo do professor vai muito além do conhecimento
de sua discipling, pois assumimos um compromisso cada vez maior com 0S NnOSs0S
educandos”. (Puntel, 2007, p. 90). Tomando como base a citagdo de Puntel, percebemos a
importancia que tem o professor, ele tem por obrigagéo se dar ao direito de sair de sua “zona
de conforto” e despertar no discente a vontade de buscar conhecer e intervir em seu meio.

“Um professor de Geografia ensina quando gjuda o seu aluno a aprender e, portanto,
a se transformar, e também quando permite que seus alunos transformem informagdo em
conhecimento (SELBACH, 2010, p. 41)”. Dessa forma, um professor de Geografa ndo pode
apenas repassar 0s conceitos geograficos aos seus aunos, mas ensinalos como a geografia
pode contribuir para que eles sgjam capazes de andisar e interpretar 0 mundo, comegando
pelo lugar no qual estdo inseridos.

A Geografia leva a reconhecer em cada lugar as marcas deixadas pelas
varias dindmicas e processos, tanto naturais quanto sociais. [...] entender
essas transformagbes como resultantes do jogo politico, conflito de
interesses e poderes, e as possibilidades que cada grupo socia disple, é de
fundamental importancia para que os alunos venham a entender os motivos
gue levam certos elementos espaciais a desaparecerem e outros a
permanecerem por longo tempo no mesmo lugar (BUENO, 2011, p. 302).

Segundo a autora, a Geografia pode levar os alunos a conhecer a dinamica do lugar
no qual estéo inseridos, quando se formou e em que condi¢des se deram essa formagdo. A
partir desses conhecimentos, o aluno tera capacidade ndo sd de compreender como também

estardo aptos a atuar em seu lugar.

Alguns professores ainda ndo se deram conta da importancia, e da responsabilidade,
que tem a geografia para possibilitar a formacdo de educandos em seres criticos e

conhecedores dos problemas vivenciados pela sociedade contemporanea.

Segundo KAERCHER:

[..] A geografia ndo deve se restringir as aparéncias, ao visivel [..] a
geografia deve falar, sobretudo, das pessoas. Séo elas que com seu trabal ho,
modificam o espaco e os lugares. Riquezas, mapas, cidades e paises so
frutos do trabalho destas pessoas|...] (2003, p.173).



O processo de ensino-aprendizagem, principalmente quando se trata da Geografia,
ndo pode estar restrito ao visivel, aheio as questdes sociais, dentre as quais seu corpo docente
e discente fazem parte. Como afirma Gadotti “Ensinar nessa sociedade é tarefa de partido,
isto €, ndo educa reamente aguele que ignora 0 momento em que vive aguele que pensa esta

alheio ao conflito que o cerca” (1979, p. 26).

Ndo podemos mais negar a redidade a0 auno. A geografia,
necessariamente, deve proporcionar a construcdo de conceitos que
possibilitem ao aluno compreender o seu presente e pensar o futuro com
responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com o futuro através do
inconformismo com o presente. Mas esse presente ndo pode ser visto como
algo parado, estético, mas ssm em constante movimento (STRAFORINI,
2004, p.51).

Fazemos parte de uma sociedade que se encontra cada vez mais direcionada por
“logicas” politicas e de mercado, que se utilizam da midia para conseguir seguidores fies;
seguidores estes, que muitas vezes ndo sabem sequer qual o seu verdadeiro proposito. Este é
mais um desafio da Geografia capacitar os aunos para receberem criticamente as
informacgdes que sdo repassadas pelos meios de comunicagdo, para que 0S MesmMos N30 segjam

seduzidos por suas belissimas palavras. Ela precisa tornar-se um instrumento de libertacéo.

Na minha opinido, o geografo deve utilizar o seu potencia teorico, o
dominio das técnicas modernas e 0 seu comprometimento [...] para dar uma
contribui¢cdo positiva a solugdo dos problemas do pais. Ciéncia é também
politica, e o cientista deve saber por que é utilizada, como € utilizada e em
favor dosinteresses de quem ela é utilizada (ANDRADE, 2010, p.13).

O sistema educacional como um todo n&o foi pensado por seus docentes e discentes,
foi algo pensado por uma esfera maior. “Ele foi construido por cima, pelo Estado
instrumentalizado pela burguesia [...]” (VISENTINI, 2010, p. 16). Sendo assim, pensar em
uma educacdo que leve o aluno a conhecer seus direitos e deveres como cidadaos, requer um

esfor¢co maior, e por que ndo dizer coragem por parte do educador. Ainda segundo Visentini,

E preciso procurar a todo custo evitar o comodismo intelectud e a
burocratizacdo das relagbes sociais e educacionais € uma das mais
importantes tarefas para que 0 ensino ndo apenas reproduza a as demandas
para ampliacdo da modernidade, mas, principa mente, contribua para formar
cidaddos mais ativos e criticos e com isso uma sociedade cada vez mais
democratical...] (2010, p. 26).



E imprescindivel que o ensino de Geografia comece a despertar no aluno o desgjo de
se tornar percursor de um novo caminho. Alunos que sgiam capazes de formar sua propria
opinido e que jamais se contentam com um discurso pronto e acabado. Os curriculos
escolares, assim como 0s professores e 0s aunos precisam pensar a partir da ideia de que “A
Geografia analisa o fisico, mas o estudo do fisico em s mesmo ndo tem sentido, ele s6 o tera
se for considerado como dominado pelo homem e ligado a ideia de um espaco em que se
exerce uma determinada cidadania” (PEREIRA, 2009, P. 27).

2COMO A GEOGRAFIA PODE LEVAR O ALUNO A TRANSFORMAR O PENSAR
EM FAZER?

“Nao se trata de buscar responder 0 que vem antes e 0 que vem depois entre a agéo e

0 pensamento. Na verdade, eles fazem parte de um mesmo e incessante movimento”

(KIMURA, 2008, 47). Tanto o pensar como fazer devem andar em conjunto, nesse sentido

ensinar geografia se atentando somente ao pensar deixaria o aluno deficiente, quanto ao seu

papel. Quando o auno comecga a relacionar 0 que aprendeu com a sua realidade e a partir

deste vieis passar a interferir na mesma, o papel do pensar-fazer comeca a acontecer. “De

nada valem as palavras se a elas ndo estiver colada a corporeidade da acdo” (CHAIGAR,
2007, P.77).

E que na medida em que o testemunho n&o é um gesto no ar, mais uma acao,

um enfrentamento, com 0 mundo e com os homens, ndo € estéatico. E ago

dindmico que passa a fazer parte da totalidade do contexto da sociedade em
gue se deu. E dai em diante, ja ndo para. (FREIRE, 2004, p, 176).

O olhar critico surge do pensar mais agugado, de ver os problemas que estéo a sua
volta, observar como 0 seu pais, 0 seu estado e em escala menor de como a sua cidade
encontra-se organizada. “O aluno precisa sair da sala de aula dizendo: “N&o posso aceitar 0
esgotamento dos solos, quando a metade da superficie cultivavel do planeta ainda esta intacta
e ndo e cultivada [...]” (WETTSTEIN, 2008, p. 125). N&o posso ver os problemas da minha
cidade e me omitir diante deles. E preciso plantar nos alunos aideia do fazer acontecer.

Conhecimento ndo se limita a descrever e reconhecer as dindmicas e transformacoes

gue levaram a construcdo do espaco. Vivemos em sociedade que prega cada vez mais aideia



de liberdade, no entanto é uma liberdade controlada. “E uma sociedade, portanto, ‘em
conflito’: conflito entre a liberdade e a opresséo, entre 0 medo de gritar e a coragem de ser
[...]” (GADOTTI,1979, p. 74). E o0 ser que estd em questdo, precisamos de alunos que s30

preparados para enfrentar os desafios de uma sociedade cada vez mais conflituosa.

N&o podemos deixar de ressatar que a formagéo de um aluno cidaddo-critico, ndo
depende Unica e exclusivamente da ac&o do professor, compreendemos que o professor tem
sim um papel fundamental nessa formacg&o, como o mediador dos questionamentos e das
reflexdes acerca do que se é posto e trabalhado nas salas de aula. Mas é do auno também a
responsabilidade de fazer com que essas licbes ndo sejam apenas absorvidas e que ndo gerem
nenhum retorno, ele ndo pode deixar que o conhecimento desenvolvido e em sua convivéncia

diaria fique confinado apenas no ambiente escolar.

Ensinar e aprender, tarefa didria de qualquer educador, aparentemente t&o
simples, porém tdo complexa a efetivacdo dessa inteireza, que é o pape
centra da educacdo. Ensinar nos remete a construgdo de conhecimento.
Sabe-se que 0 ensino sO vai ter sentido quando for construido, e isso vai
acontecer quando houver comprometimento por parte do educador, que
precisa problematizar, questionar, provocar confrontar, e do educando, que
precisa construir o que “eu”, como educador, desejo. E para o auno desgjar
€ necessario que as coisas que falamos e que trabalhamos em sala tenha
sentido e significado paraele. (PUNTAL, 2007, p. 89).

3 CAMINHOS E/OU APONTAMENTOS QUE DESPERTEM O INTERESSE DOS
ALUNOSPELA GEOGRAFIA

Como ja destacamos a Geografia na conjuntura que se apresenta hoje na educagdo
basica do pais, é verdadeiramente considerada uma disciplina enfadonha e que ndo trés uma
motivacdo para o discente estuda-la, mas entdo o que o ser docente pode fazer para despertar
0 interesse dos alunos para o estudo geogréfico? O que fazer para tornar o seu conteido mais
atrativo para o aluno? Farina e Guadagnin (2007, p. 111) destacam as atividades préaticas e as
aulas de campo “como um dos principios fundamentais para o crescimento do interesse dos

alunos e para o seu envolvimento com a construcdo do seu préprio conhecimento”.

Farina e Guadagnin ressatam que a tarefa de despertar 0 aluno para o estudo
geogréfico ndo pode ser de exclusividade do professor. Ela deve ser feita com a guda de
inUmeros fatores, embora a ideia que se perpassa € de que o professor tem incumbéncia s



parasi. O que podemos perceber, no entanto, é que o docente sozinho ndo podera fazer uma
revolucdo no ensino. Mas que se utilizadas medidas que despertem mais a atengdo do aluno,
j& seria um bom comego. Os proprios autores nos dao alternativas para tornar o processo de
ensino-aprendizagem mais interessante para os jovens. Os autores consideram de suma
importancia a utilizagdo de processos metodologicos que se aproximem da linguagem
utilizada pelos discentes. Como por exemplo, o uso de filmes, misicas, e ate mesmo poemas,

como uma maneira de chamar o aluno a participar e interagir mais da aula.

Sair do ambiente escolar, por si O, gera um efeito geralmente positivo sobre
0 interesse dos alunos pelo contelido. Mas mais do que isso, atividades
préticas fora do ambiente escolar sdo fundamentais no ensino de geografia,
pois permitem ao professor a preposicdo de questdes reais e de importancia
concreta para os alunos. (FARINA E GUADAGNIN2007, p. 111)

No geral Farina e Guadagnin refletem e pdem como base para 0 despertar do
interesse do aluno pela geografia. Eles precisam perceber como a ciéncia geografica atua na
prética, para que assim os aunos a facam uso em sua vida. Pois fica inconcebivel a mera
explicacdo de que a geografia esta em tudo e que elatem uma utilizagdo em sua vida, sem que
haja demonstracdo de como ela atua. E isso sO pode ser feito quando saimos do ambito

escolar.

Para que o aluno consiga assimilar os contetidos de Geografia, trazé-los para sua
realidade € necessario parafazer com que o aluno se interesse pela disciplina. E, paraisso faz-
Se necessario pensar em maneiras que consigam atrair o discente para fazer com que ele
perceba a relacdo que existe entre o visivel, aquilo que Ihe é exposto e 0s processos que
contribuiram para isso. No entanto, € preciso ir além, fazer esse aluno se sentir parte desse
processo. Fazer com que ele entenda que suas agdes sdo de fundamental importancia para
modificar o espago. “E certamente, para quem quer transformar a realidade presente, esta é a
escola, a educacéo e a geografia que queremos” (OLIVEIRA, 2008, p.144).

CONSIDERACOESFINAIS

Sendo assim, podemos concluir que a Geografia tem um papel fundamental na

missdo de formar cidaddos capazes de compreender as diferentes formas de viver em



sociedade, pessoas que sgjam conscientes, solidarias e, acima de tudo, que respeitem as
diversidades sociais e culturais. Torna-se, portanto, responsavel pela formagdo de um ser

participante, ativo e construtor do meio em que vive.

Para isso é necessario que o professor tenha plena consciéncia do desafio que é
ministrar aulas de Geografia. Aulas que levem o aluno a conhecer além daguilo que € visivel,
sgam as formas ou as ideologias. Aulas que permitam os alunos entenderem por que tais
contelidos precisam ser trabalhados. Compreendendo que eles podem sair das paredes da
escola e fazer parte da realidade dos alunos. Para isso, é preciso procurar caminhos que

despertem nos aunos a vontade de aprender geografia, de querer saber mais.

Atuamente a Geografia é fundamental para a formacéo do pensamento critico dos
seres humanos. Ela pode ser capaz de transforma-los em pessoas que veem a sociedade com

lentes especiais, lentes de gedgrafos.
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