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RESUMO Este trabalho é resultado da monogréfia final do curso de Pedagogia e teve
como objetivo investigar a concepcao dos professores em relagdo aos mecanismos de
avaliagdo da aprendizagem, com foco na Educacdo Infantil. O mesmo traz reflexdes sobre a
construcéo historica da Educacéo Infantil no Brasil e aborda a avaliacéo da aprendizagem e
0S mecanismos de registros mais utilizados nessa etapa da educagdo, como também as
diversas formas que podem se da a prética avaliativa em sala de aula. A pesquisa de carater
qualitativo se deu por meio da aplicagdo de questionarios, em gue se revelou por parte dos
participes, certalimitagdo e timidez em discutir o tema em estudo, divergéncias de opinifes
sobre 0s mecanismos de avaliagao utilizados e poucos resultados positivos, no que se refere
aprendizagem. Assim, esperamos que O tema em estudo, venha contribuir de maneira
significativa, tanto para a formagdo académica, como para outros sujeitos que venham a
conhecer este trabalho, sendo que consideramos de grande importancia para discussdes
acerca da Educacéo Infantil a questdo da pratica avaliativa, pois esta, pode mudar os rumos
da histéria dos educandos.
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1 Introducéo

A Educacdo Infantil é considerada a primeira etapa da Educacdo Basica, seu
objetivo é propiciar 0 desenvolvimento integral das criancas de O (zero) até os 05
(cinco) anos de idade, ressaltando que até o ano de 2008, esse atendimento era feito até
0s 06 (seis) anos, porém a Lei n° 414, de 2008, alterou essa idade, estabelecendo um

LA Lein2 414 de 2008, altera a redagdo dos artigos. 49, 69, 29, 30, 32 e 87 da Lei n2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, dispGe sobre a Educagao
Infantil até os 5 (cinco) anos de idade e o Ensino Fundamental a partir desta idade.



ano a menos para essa etapa. As ingtituigdes de Educacéo Infantil devem ofertar um
atendimento que venha a promover o desenvolvimento de habilidades motoras,
cognitivas, afetivas e sociais, como também o desenvolvimento pessoal da crianga,
devendo ser um espaco em que a crianga se sinta a vontade para brincar, correr,
aprender, por meio de diversas atividades, como brincadeiras, rodas de leitura,
atividades manuais, corporais, promovendo assim, seu pleno desenvolvimento.

Considerando que a avaliagdo da aprendizagem € um aspecto necessario para a
prética educacional e um dos pontos indispensaveis para nortear o professor em sua
prética educativa, iremos nos deter ainvestigar a avaliagéo da aprendizagem dos alunos
na Educacdo Infantil, pelo fato desta se configurar de forma diferenciada, ou seja, de
maneira subjetiva e sem atribuic¢do de notas.

O interesse em pesquisar sobre o tema da avaliacdo na Educacdo Infantil, foi
sendo concretizado em diversos momentos, durante o curso de Pedagogia, em que, a
partir de leituras e discussdes em sala de aula e rgpidas visitas a instituicbes de
Educacéo Infantil, tivemos os primeiros contatos e consequentemente as primeiras
indagacdes, que ndo foram respondidas imediatamente.

No entanto, pelo fato da avaliacdo na Educacdo Infantil, ndo ser feita embasada
em testes e provas, ndo sendo atribuidas notas, mas, realizadas com um cardter mais
subjetivo, deixou suscitar algumas discussdes, como por exemplo, em relagdo a
construcdo dos mecanismos utilizados pelas instituigdes de ensino e as concepcdes dos
professores sobre como deve ser desenvolvida a avaliacdo nessa etapa da educacéo.
Esse fato, em especial, nos chamou atencéo, e alguns questionamentos ainda sdo0 um
campo a ser explorado, tanto do ponto de vista tedrico, quanto prético.

A pesguisa foi divida em dois momentos, o primeiro se configurou tedrico, por
meio de uma pesquisa bibliogréfica e o segundo, foi 0 da pesquisa de campo, onde
obtivemos os dados através da aplicacdo de um questionario de perguntas abertas, em
gue analisamos as falas dos sujeitos pesquisados relacionando com ateoria estudada.

Nessa perspectiva, procuramos obter a resposta da hossa problematizacéo, com a
seguinte questdo: Quais as concepcbes das professoras de Educacdo Infantil em
relacdo a avaliacao da aprendizagem e seus mecanismos de registros?

Para responder a questdo geradora da pesquisa, tragcamos como objetivo geral
analisar os mecanismos de avaliagdo da aprendizagem dos alunos na Educagéo Infantil,

verificando as concepcdes de avaliacdo que norteiam as praticas das professoras no



municipio de Rafagl Fernandes’RN, e ainda refletir sobre as concepcbes das
professores sobre a avaliagao e suas implicagdes na prética pedagdgica.

Por fim, demonstramos os resultados obtidos para maior compreensdo acerca do
tema em discussdo, entendendo que esse é um aspecto de grande relevancia para os

profissionais da Educacdo Infantil.

2 Educacéo infantil no Brasil: algunsrecortes histéricos

No Brasil, o atendimento de criancas em creches e pré-escolas até meados do
século XIX ndo existia. Com a abolicdo da escravatura, houve uma migracdo dos
moradores da zona rural para a zona urbana, com isso, muitas criangas foram
abandonadas e as ingtituicfes existentes neste periodo eram destinadas apenas ao
cuidado e tinham em sua esséncia, 0 objetivo de amenizar 0 “abandono” dos pais e 0s
problemas decorrentes dessa situagéo, como afome e amiséria

Iniciou-se entdo no pais, com a Proclamagdo da Republica, o processo de
desenvolvimento cultural e tecnoldgico, neste periodo, o atendimento que se tinha
voltado as criangas era centralizado na protegdo da infancia e diminuic¢éo da mortalidade
infantil. Os “Jardins - de - infancia” de Montessori que tanto se destacaram na Europa,
chegaram ao Brasil. Os primeiros foram criados no Rio de Janeiro em 1875, e em S&o
Paulo por voltade 1877, essas institui cbes estavam sob o cuidado de entidades privadas.

O processo de urbanizagdo e industridizacdo do pais modificou a estrutura
familiar, no sentido de que houve um aumento significativo do nimero de mulheres
trabalhando em fabricas. Esse tipo de trabalho foi um dos aspectos responsaveis pela
criagdo de algumas creches e escolas maternais, estas instituigoes eram custeadas pelos
donos das fébricas. As primeiras cidades que foram instaladas estas institui¢des foram
S&0 Paulo e Rio de Janeiro, mais tarde no interior de Minas Gerais e em agumas
cidades do norte do pais. As fabricas estavam se preparando para receber a mulher e dar

assisténcia a seus filhos, como argumenta Oliveira:

Em 1923, a primeira regulamentacdo sobre o trabalho da mulher previa a
instalagdo de creches e salas de amamentagdo proximas do ambiente de
trabalho e que estabelecimentos comerciais e industriais deveriam facilitar a
amamentac8o durante a jornada de trabalho das empregadas. (OLIVEIRA,
2009, p. 97)



Nesta perspectiva, verificamos que se inicia uma preocupacdo de onde e com
guem as criangas filhog/as das trabalhadoras iriam ficar durante a jornada de trabalho,
desta forma, os donos das fébricas acreditavam que as mulheres teriam maior
rendimento sabendo que seus filhos/as estavam sendo assistidos de alguma forma.

Em 1942, o Ministério da Educacdo e Saude criaa “Casa da crian¢a”, mais uma
vez, com forte predominancia da area sanitaria, porém com uma certa preocupacéo de
evitar amarginalidade e a criminalidade de criangas oriundas de familias carentes. E no
ano de 1961, foi aprovado a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a qual
dispunha sobre os Jardins de infancia e sua inclusdo no sistema de ensino nas seguintes

perspectivas, abordado por Oliveira,

Art. 23 — “A educacdo pré-primaria destina-se aos menores de até 7 anos, e
serd ministrada em escolas maternais ou jardins — de — infancia.”

Art. 24 — “As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete
anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em
cooperacdo com os poderes publicos, instituicdes de educacdo pré-primaria.”
(OLIVEIRA, 2009, p.102).

Mesmo com uma maior oferta, as entidades ndo conseguiam atender a demanda
existente, principal mente daquelas criangas filhas de trabalhadores que necessitavam de
um atendimento, porém no ano de 1967, ha uma mudanca na lei do trabalho, onde
tratava do atendimento aos filhos dos trabalhadores apenas como uma questdo de
organizacdo de bercarios, 0 que ocasionou muitos debates. As creches e pré-escolas
foram defendidas por diversos segmentos sociais, dém da questdo do acesso, ©
atendimento ofertado comecgava a ser abordado, tendo em vista que as institui¢des ainda
priorizavam um atendimento voltado ao assistencialismo e a compensacdo da pobreza

dos sujeitos atendidos:

Vigorosos debates nacionais sobre os problemas das criangas provenientes
dos extratos sociais desfavorecidos afiancavam que o entendimento pré-
escolar publico seria elemento fundamental pararemediar as caréncias de sua
clientela, geralmente mais pobre. (OLIVEIRA, 2009, p. 109)

E em 1985, surgiram novas politicas para a criagdo de creches, em que passaram
a ser incluidas no Primeiro Plano Nacional de Desenvolvimento, elaborado no ano de
1986. Comecava a se admitir aideia de que as creches eram responsabilidade do Estado
e de empresas, como também se discutia sobre o trabalho desenvolvido nestas

instituicoes.



Apo6s a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, houve uma expansdo do
nimero de pré-escolas e melhorias do nivel de formagdo dos docentes atuantes na érea.
Foram tomadas medidas a fim de reter altos indices de evasio e repeténcia escolar,
como também se iniciou a discussdo sobre a nova Lei de Diretrizes Bases da Educacdo
Nacional, que foi aprovada em 1996, onde estabelece a Educacéo Infantil, como etapa
inicial da Educacdo Basica e atribuiu flexibilidade ao funcionamento da creche e pré-
escola, permitindo a adoc&o de diferentes formas de organizacéo e préticas pedagogicas.
A partir dessa Lei, as creches, anteriormente vinculadas a érea de assisténcia social,

passaram a ser de responsabilidade da area educacional .

2.1 AlgunsInstrumentos L egais

Quando a Educacdo Infantil passou a ser reconhecida como integrante da
Educagdo Basica, com a aprovacdo da LDB n° 9.394/96, afirmou-se a responsabilidade
dos municipios para com a efetivacdo da Educacdo Infantil e se fez necessario um olhar
voltado ao ensino ofertado por essas instituicOes, a0 passo que, no ano de 1998 é
lancado o Referencial Curricular para Educacéo Infantil — RCNEIs -. Documento que
estabel ece as diretrizes pedagdgicas com o objetivo de promover a melhoria do ensino,
servindo assim como ponto de reflexdo e apoio as institui¢des que dispunham do ensino
infantil.

Os RCNEIs configuram-se como um instrumento onde instituicéo e professores
devem consider&lo como ponto de orientacdo para o trabalho pedagdgico, nessa
perspectiva, apds uma década do reconhecimento do direito a educagdo pelas criancas
através da Constituicdo Federal, surgiu a necessidade de criar diretrizes curriculares que
viessem a nortear o trabalho desenvolvido por muitas ingtituigdes, a criagdo de um
curriculo voltado exclusivamente ao ensino de criangas, onde este veio com a proposta
de reconhecer suas especificidades, como também consolidar a indissociabilidade entre
0 cuidar e 0 educar na Educacao Infantil.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil — DCNEIs, foram
lancadas no ano de 2009, porém 0 seu processo de construcao foi iniciado no ano de
2008, onde se construiu uma proposta curricular e estafoi exposta a diversos segmentos
como professores e pesquisadores université&rios, sindicatos e entidades ndo
governamentais, que trouxeram contribuicdes para o fechamento da proposta curricular

da Educacéo Infantil.



Nesta perspectiva, os RCNEIs, assim também como as DCNEIls, sé&o
documentos articulados com a LDB n° 9.394/96, e foram produzidos com o objetivo de
nortear as préticas educativas das instituicdes, onde sdo destacados os principios de
ensinar, como também questbes voltadas a0 desenvolvimento da aprendizagem do
educando, e finalmente a avaliacdo da aprendizagem dessas criangas, tendo em vista
que, para que se efetive uma avaliacdo bem fundamentada, € necessario que esta esteja
em consonancia com os objetivos que foram propostos no plangamento da agédo
educativa.

Mediante de tais apontamentos, atualmente, busca-se colocar em prética as
propostas de educagdo infantil, que partem do principio de que ainfancia € um tempo de
constituicdo do ser humano a partir da ampliacéo das interagbes no meio socia,
enfatizando a importancia do trabalho voltado a formacdo do homem, enfocando

aspectos como o brincar, o cuidar, fazendo com que a crianca amplie suas experiéncias.

3 Avaliagdo da aprendizagem escolar: algumas consider agoes

Avaliacdo € um aspecto que esta presente em nosso cotidiano. Avaliamos as
condicdes climaticas, nossas amizades, os ambientes que frequentamos, sempre com o
objetivo de buscar nosso bem estar, como também dar contribui¢des quando necessério
amelhoria de algum ponto em questéo. E a avaliacdo escolar € um ponto chave, quando
se remete a aprendizagem, progressdo e repeténcia dos alunos e qualidade de um
sistema educacional. Nessa perspectiva, consiste em ser mais do que uma aplicagdo de
testes, provas e atribuicdo de notas, para que determinado aluno sgja conceituado como
bom ou ruim, ela perpassa por muitas outras questdes, sociais, econdmicas e até
politicas, que permeiam 0 meio escolar, como por exemplo, a exclusdo de alunos de
classes menos favorecidas.

A avaliagéo acaba servindo como um escudo para o professor, que muitas vezes
usa a avaliacdo para pressionar, amedrontar seus alunos com provas e testes. Em alguns
casos séo elaboradas ndo com o objetivo principal de verificar a aprendizagem dos
alunos, mas sim, como forma de mostrar sua autoridade, 0 que vem a concordar com a

visdo Godoi (2010) quando esta afirma que a avaliagao:

[...] seconstitui num instrumento muito forte, presente dentro da escola e que
Se encontra praticamente nas méaos do professor. 1sso quer dizer que ele tem



muita autonomia e poder de decisdo em relacdo ao rumo gue a vida escolar
dos alunos podera tomar. (GODOI, 2010, p. 11).

A ndo compreensdo de uma prética avaliativa, voltada a reflexéo e a promogéo
do desenvolvimento do aluno, acaba por tornar a escola mais como um meio social de
selecdo, com um ensino voltado somente para atender as necessidades mercadol 0gicas
ou entdo, ao ingresso na universidade. Dessa forma, a escola ndo cumpre seus objetivos,
ndo sera um espago do desenvolvimento das capacidades ndo sO cognitivas, mas
também pessoais dos sujeitos que a frequentam. Em decorréncia da utilizacdo desses
métodos tradicionais e punitivos da avaliagdo temos alunos sequelados, desacreditados,
onde foram apontados como péssimos naguilo que se propuseram a fazer, quando ainda
trilham os caminhos da aprendizagem, dessa forma sendo rotulados como incapazes, e
estando prontos para entrarem nalista do fracasso escolar.

Esses alunos jamais atingiréo seus objetivos por meio da educagdo, visto que a
criacdo de um blogueio psiquico sera suficiente para impedir a captacdo da
aprendizagem e encerrar sonhos precocemente, serdo sempre rotulados como
fracassados e incapazes, tendo em vista que pais, professores e a sociedade esperam
sempre o melhor resultado, e estes acabam vendo a avaliagdo o fim do processo de
ensino aprendizagem, e N80 0 Seu meio para alcancar os objetivos propostos. Luckesi
define a avaliacdo “como uma forma de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado,
fator que implica uma tomada de posicdo a respeito do mesmo, para aceité-1o ou para
transformé-lo” (LUCKESI, 2008, p.33). Nessa compreensdo, o professor deve entender
aavaliacdo como um meio, e ndo como um fim, onde 0 momento de avaliacéo sejamais
um momento de aprendizagem para 0 auno, e nd somente, sua classificagcdo, como

capaz ou incapaz de atingir objetivos propostos pelo professor.

4 O Caminho da pesquisa qualitativa na educacéo infantil

O interesse em pesguisar sobre a concepcdo dos professores da Educagédo
Infantil em relagdo a avaliacdo da aprendizagem e os mecanismos utilizados para
registrar os dados obtidos com essa prética, nos levou a uma sistematizacdo da
problematica, que neste momento desabrocha neste trabal ho.

Para a obtencdo das informagbes que consideramos essenciais para a

argumentacdo desta problematica em estudo, fizemos uso de uma pesquisa de cunho



qualitativo. Optamos por forma, pois, consideramos que esta, caracteriza-se da

seguinte forma,

[...] pode ser caracterizada como a tentativa de uma compreenséo detalhada
dos significados e caracteristicas sSituacionais apresentados pelos
entrevistados, em lugar da producdo de medidas quantitativas de
caracteristicas ou comportamentos. (RICHARDSON, 2009, p. 90).

Nesta perspectiva, para que nosso trabalho ganhe maior riqueza de dados
obtidos, utilizaremos questionarios semiestruturados, com intuito de identificar com
mais clareza a fala dos sujeitos pesquisados, pois as questbes que compdem o
questionario sdo abertas, e dessa forma podemos identificar com mais objetividade a

percepcao dos sujeitos sobre o fato estudado em questéo.

5 Osolharesda avaliacéo

Assim, para 0 desenvolvimento da pesquisa, realizamos em um primero
momento, uma visita para conhecer a instituicdo campo da pesquisa, onde por meio de
uma breve conversa informal entre os sujeitos participes, explicitamos os objetivos e
tomamos conhecimento gque o instrumento que se utiliza para fazer os registros dos
alunos desta institui¢co séo os relatorios.

A pesquisa foi desenvolvida com duas professoras e uma coordenadora (neste
momento explicitamos que usaremos “professoras/coordenadora/as profissionais” pois,
todas as profissionais sd0 do sexo feminino) da rede publica municipal de ensino da
cidade de Rafael Fernandes/RN, mais precisamente da Universidade Infantil Pedro
Maria da Costa.

Os questionédrios foram estruturados em duas partes, a primeira versa sobre
guestes socioecondmicas. A segunda composta por 9 (nove) questdes, contemplam a
temética em debate, como também as indagacfes que pretendem ser argumentadas pelos
profissionai s pesquisados.

Para que possamos diferenciar os sujeitos participantes, iremos utilizar as
seguintes abreviaturas. P1, P2 e P3, para cada profissional pesquisado. Nesta

perspectiva, vamos ao perfil de cadaum:

Pseudoénimos | Idade Atuacéo Formacéo

Pl 33 anos 5 anos na | Pedagogia e pés-graduacéo
Educacéo Infantil | Psicopedagogia




32 anos 1 ano na | Ensino Médio e Técnico
Educacdo Infantil
43 anos 16 anos  na| Pedagogia e Pos-graduacdo
Educacéo Infantil | em Psicopedagogia

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante dos dados da formac&o dos sujeitos pesquisados, verificamos gque, com
excecdo da coordenadora pedagdgica, somente as duas professoras jé trabalham ha um
tempo razoavel na Educacdo Infantil, possuindo asssm uma formagdo mais consistente,
pois além de serem graduadas em Pedagogia, também possuem pos-graduacdo em
Psicopedagogia. Acreditamos assim, que as mesmas adquiriram conhecimento para
nortear suas préticas educativas em salade aula.

Apresentaremos a seguir os dados obtidos de cada professora, assm como as
analises das respostas a luz dos tedricos estudados, fazendo um confronto com as falas
dos professores para compreender se suas concepgdes estdo em acordo com a visdo dos
tedricos.

A primeira questdo indaga sobre: como é realizada a avaliacdo na Educacao
Infantil, e os critérios utilizados em sua prética na sala de aula. Observamos que
enquanto as docentes, no caso Pl e P3, enfatizan que readlizam a avaiagdo
continuamente. Ou sgja, no dia-a-dia, baseado em conversas e observages, P2 (a
coordenadora) apresenta mais 0s aspectos curriculares e burocraticos, como a realizacdo
de diagndstico inicia e final, onde as competéncias e habilidades devem ser descritas
como mecanismo de avaliar a aprendizagem e desenvolvimento das criangas, como
Veremos a seguir:

“E feita de maneira continua durante todo o ano. De forma mais
especifica, realiza-se o diagnéstico inicial da turma, para obter
informacdes e subsidios capazes de orientar o trabalho do ano Ietivo,
e no final do ano faz-se o relatério de desenvolvimento de cada
estudante. Os critérios utilizados sdo os listados no plano anual
(competéncias e habilidades)”’(P2)

A afirmacéo da P2 nos deixa suscitar que a avaliagdo em um primeiro momento,
€ entendida com um sentido fragmentado e distorcido, pois verificamos que se da énfase
a uma avaliacdo em periodos especificos, no caso, no inicio e no fim das atividades

letivas. Compreendidas como um mecanismo burocratico de registros das atividades do



educando. Entretanto, a funcéo da avaliacdo ndo esta apenas em carater de producéo

esporadica de relatérios, pois, segundo a visdo de Hoffmann:

Os relatdrios alcangam o seu significado primeiro & medida que ultrapassam
a funcdo burocrética, para expressar com objetividade e riqueza o processo
vivido por aunos e professores no processo educativo. O que lhes da
fundamento € o cotidiano da crianga acompanhado pelo professor por meio
de anotagdes de suas descobertas, de suas falas, de conquistas que venham
fazendo nas diferentes reas de desenvolvimento. (HOFFMANN, 2011, p.
69)

Assim, o significado da producdo de relatérios deve ir além da funcéo
meramente burocratica, devendo se revelar como um mecanismo onde o professor possa
depositar todas as observagOes e reflexdes acerca do desenvolvimento do aluno,
contemplando seu real objetivo.

Destaca-se também que a resposta de P1 nos remete & uma fungdo muito
importante da avaliagdo, como bem nos aponta Luckes (2008), onde teoriza que esta
deve servir como subsidio para o professor redlizar o seu plangamento, considerando
que a avaliacdo deve ser entendida como um ponto de reflexdo sobre a prética e a
aprendizagem dos seus aunos, partindo para a reflexdo, onde o professor podera
redirecionar o seu plangamento a fim de que hga uma melhoria na qualidade da
aprendizagem do seu auno.

A segunda questéo, visa contemplar sobre a objetividade do professor no ato da
avaliacdo. Nesse sentido, elencamos a subjetividade do professor como um fator de
grande relevancia no momento da avaliagdo das criangas, e como esta subjetividade
percebida pelo professor no cotidiano da escola, todas os profissionais afirmaram
trabalhar a subjetividade. Porém, apenas P3, ressaltou que sempre deixa espago para
gue a crianca demonstre, sgja por meio da oralidade ou escrita, suas vontades, como
bem se expressou na seguinte declaragdo ““Trabalho, pois costumo ouvi-los e deixa-los
a vontade para que possam se expressar através da oralidade e escrita expondo seus
conhecimentos.” (P 3)

E de fundamental importancia que o professor deixe espago para que a crianca
possa se expressar e se sentir segura no ambiente escolar, porém devemos nos atentar
para essa questdo, pois como bem sabemos, na Educacdo Infantil, as criangas ainda néo
tem dominio sobre a escrita. Ja P1, afirmou que esta € um meio onde a crianca pode

expressar suas vontades. Desta maneira, fica claro que pode-se haver um prejuizo pois



nem sempre a crianca pode conseguir traduzir por meio da escrita aguilo que ela sente
naguele momento.

Na terceira questdo apresentada, procuramos saber se 0 mecanismo utilizado
pelo professor € seguro, e se realmente contempla todos esses aspectos exemplificados
na visdo das professores. A P1 e P2, confirmou que os relatérios sdo instrumentos
seguros, e ressdtam a importdncia e a quaidade desse instrumento para o
acompanhamento do desenvolvimento dos seus alunos, quando P1 afirma ““Sim, pois 0s
relatorios descreve cada aluno em todos os aspectos, na aprendizagem comportamento,
e participacao em sala de aula.”(P1)

Como bem enfoca Hoffmann (2011), os redatdrios sdo extremamente
significativos, pois complementam a analise individual dos alunos, passando entéo a
acompanha-los de forma mais sistemética.

Na fala de P3, ela comunga deste pensamento, e apresenta outras sugestdes de
acompanhamento, para que o trabalho sga feito com maior riqueza de dados, pois
enfoca que os relatorios deixam algo a desgjar, e enfatiza as préticas que séo usadas para
sanar tal lacuna ““N&o sdo considerados totalmente seguro, pois os relatérios deixam
algo a desgar, mas como ja citei costumo fazer individualmente cada um, mostrar o
gue se sabe para que possa detectar 0 processo de aprendizagem tanto através da
oralidade, como atraves do processo de construcdo da escrita, observando cada um
em gue fase se encontra e etc.””(P3)

Neste momento vimos uma disparidade em relagdo a concepcao dos professores
sobre o instrumento avaliativo utilizado pela instituicéo, salientando que essa forma de
registro é predominantemente feita na Educagdo Infantil, como uma forma de explicitar
qualitativamente o desenvolvimento da crianga. Nas falas das entrevistadas vimos
claramente que ndo ha sintonia quando se trata da seguranca que se tem sobre
determinado instrumento. Sobre os relatérios Hoffmann enfoca que: “Os relatérios
alcancam o seu significado primeiro & medida que ultrapassam a funcéo burocratica,
para expressar com objetividade e riqueza o processo vivido por alunos e professores
no processo educativo.” (HOFFMANN, 2011, p. 69).

Desta forma, podemos considerar que os relatérios devem ir mais além do mero
registro do comportamento das criangas, ou sobre sua afetividade e relacionamento em
sala de aula. O professor deve ter consciéncia critica de que o processo avaliativo na
Educacéo Infantil é tdo importante quanto em qualquer outra etapa da escolarizacéo,

devendo, pois, dedicar-se a observacao e sistematizacao dos resultados observados.



Nesta perspectiva, a frequéncia da observacéo também foi colocada para que os
profissionais pesquisados discorressem sobre ela, onde questionamos com que
frequéncia é redlizada as observacBes sobre o desenvolvimento das criangas. Todas
foram unanimes em enfatizar que a avaiacdo € feita continuamente, em todos os
espagos que percorrem o educando, e também em todos 0s seus momentos no interior
da escola. Porém, devemos destacar a fala de P3, quando esta enfoca que além de ser
continua, esta ganha um carater mais “rigoroso” ao fim do semestre: “Observo
continuadamente, mas com mais rigor no final de cada semestre.””(P3). Desta forma,
fica evidente que a P3 esta preocupada com o rendimento de seus alunos, porém enfoca
a questdo avaliativa somente como o resultado final do processo, ja que € avaliada com
mais rigor ao fim de um semestre, dando a entender que se pretende somente averiguar
0 gue se conseguiu, e ndo refletir sobre todo o processo educativo, pois como bem

enfoca Hoffmann:

O registro da avaliagdo ndo se da de forma estética, constatativa
registrando 0 como as criangas sd0 ou 0 que Sao capazes de fazer em um
determinado momento, mas retratam o processo efetivamente vivido por
elas, onde o importante sdo as suas gradativas e sucessivas conquistas
individuais na direcdo de um maior desenvolvimento moral e intelectual.
(HOFFMANN, 2011, p.79)

A avaliagdo também deve ser vista na perspectiva de auto avaliacdo do
professor, sabendo que este € um processo que auxilia ambos os sujeitos, no que se
refere a pratica educativa. Neste sentido, com o objetivo de saber a opinido sobre tal
aspecto, € que se fundamenta a quinta questéo proposta. Indagamos se 0 mecanismo por
eles utilizado para registrar o desenvolvimento dos seus alunos € também considerado
um instrumento de auto avaliacéo, e todas enfocaram na questdo da avaliagdo do aluno,
ndo se voltaram a avaliacdo de suas préticas educativas.

A professora P2, em breve palavras, comenta que a auto avaliagdo pode ser
utilizada, porém sua fala ndo exemplifica ou deixa de maneira clara, como pode ser feita
para conduzir uma melhor préatica do professor: ““Sim, a partir do que esta escrito p
professor pode analisar suas praxis e replanejar e/ou repensar sua ac¢do.”(P2). Pois,
como afirma Sacristén, em relacdo a importancia da avaliagdo voltada a pratica
pedagogica do professor, situando no seguinte pensamento “A avaliacdo desempenha

diversas fungoes, isto €, serve a multiplos objetivos, ndo apenas para o sujeito avaliado,



mas também para o professor/a[...]” (SACRISTAN, 1998, p. 322). Nesta perspectiva,
ficaexplicito que a avaliacdo deve permear também a prética do professor na Educagéo
Infantil, que muitas vezes tem uma visdo que concebe a avaliagdo como meio de
hierarquizar o ensino, de selecionar os alunos, ou até mesmo excluir alunos do processo
educativo, por meio de diversas praticas, como provas que venham a “pegar” os alunos.

Sobre a sexta questdo, indagamos sobre os aspectos que s&o privilegiados na
construcdo dos relatorios pelos professores, pois como bem enfoca Hoffmann (2011),
que os registros deixam marcados parte da vida escolar dos alunos, e devem ser
produzidos com muita responsabilidade e coeréncia, contemplando o desenvolvimento
da crianca em seus mais diferentes aspectos. Nesta questdo, todos os sujeitos da
pesquisa elencaram pontos voltados a0 desenvolvimento das habilidades motoras, os
aspectos cognitivos, assim como a expressividade da crianca, seja ela oral ou corporal,
como argumenta P1: “Coordenacdo motora, oralidade, leitura e escrita, movimentos
fisicos, expressividade, conhecimento das letras e nimeros, sequéncia logica dos fatos
ocorridos ou historias lidas ou contadas etc.”(P1)

Sabemos que muitas vezes a avaliacéo da aprendizagem, principalmente no
Ensino Fundamental e Médio, acaba por “aterrorizar” os alunos, vez que o professor
pode utilizar da avaliagdo para punir aquele aluno que ndo se comporta, onde as
questdes de indisciplina séo levadas em consideragéo no ato de conceber a nota do
aluno, ou até mesmo na elaboragéo de provas, que contemple contetidos que os alunos
ndo dominam.

A sétima questdo proposta versa justamente sobre a ndo utilizagdo de notas na
Educacdo Infantil, questionando se isto € um ponto positivo ou negativo. Todas
defendem como positivo a ndo atribuicéo de notas na Educacéo Infantil, com destaque
para P2, que aborda que esta deve ser mais ampla: ““A educacéo infantil ndo pode se
organizar a partir das nossas praticas adotadas no ensino fundamental. Entédo a
avaliacdo € mais ampla, global, processual, através de dados cumulativos. Acho que
ndo € necessaria a atribuicao de notas.” (P2)

Verificamos na faa de P2, que sua concepcdo sobre o processo avaliativo
ressalta a importancia de ser uma avaliacéo mais sistematizada, onde possa contemplar
de maneira mais globa todos os momentos da crianca. A agdo avaiativa deve estar
COMO um mecanismo de apoio ao professor, sem nenhuma presséo e com uma

perspectiva de sempre buscar melhorias para sua agéo e, acima de tudo, ser favoravel



ao aluno, sem ter toda aguela tensdo que se tem em outras etapas da escolarizagéo,

como bem enfoca Hoffmann:

Entendo que a agdo avaliativa deva assegurar na educac&o infantil, um
clima sem tensfes e limitagdes. O que serd possivel se o educador se
distanciar definitivamente do modelo de avaliagdo do ensino regular e
perseguir, de fato uma perspectiva de acompanhamento, confiante nas
possibilidades de as criancas se desenvolverem e vivenciarem as situacfes
de forma prépria e diferenciada da do adulto. (HOFFMANN, 2010, p. 86)

Nessa linha de pensamento, por ndo haver uma “Unica forma” de se realizar a
avaliacdo na educacdo infantil, e o seu cardter informal, questionamos os profissionais
pesquisados se estes encontram dificuldades para realizarem a avadiacdo da
aprendizagem de seus alunos. Nessa questdo, cada um fez uma consideragdo distinta.
Para P1, ela elenca que deve-se estar atento a todos os momentos do desenvolvimento
da crianca, pois esta surpreende o professor diariamente. Outro ponto colocado, desta
vez por P2, foi a questdo do nimero de alunos por turma, onde a mesma ver que as
turmas muito numerosas € um fator de dificuldade para o acompanhamento mais
aprofundado de seus alunos. A fala de P3, elenca a oralidade como a maior dificuldade
para avaliar seus alunos. Porém, devemos destacar que a avaliacdo ndo pode se
concretizar somente em um aspecto, pois desta maneira, outros pontos como a
coordenagdo motora, podem ser deixados de lado pelo professor, revelando dessa forma,
prioridade para algumas &reas de desenvolvimento dos alunos.

Diante de tais questionamentos, o ultimo ponto do questionario se configura
como um espaco livre, onde estas devem expor o que para elas se configura 0 momento
de avaiagdo. Todas destacaram a avaiagdo como sendo um momento de atencdo e
reflexdo sobre o desenvolvimento da crianca

Devemos conceber a avaliacdo na Educacdo Infantil como um momento de
reflexdo, um ato de amor, como bem define Luckesi: “Defino a avaliacdo da
aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de que a avaliagdo, por si, € um ato
acolhedor, integrativo e inclusivo.” (LUCKESI, 2008, p. 172). Destaforma, ndo se pode
conceber a avaliagdo nos moldes tradicionais, voltada a selegdo, exclusdo ou punicéo

por indisciplinas dos alunos.

Consideracdes Finais



O objetivo deste trabalho foi analisar a concepcao dos professores de Educacdo
Infantil da rede pablica municipal de ensino da Universidade Infantil Pedro Maria da
Costa, no municipio de Rafael FernandesRN, em relacdo aos mecanismos de
aprendizagem, e se estes sdo uma forma segura de registrar o desenvolvimento dos seus
alunos, bem como, se contemplam todos os aspectos necessarios a0 acompanhamento
sistematico do processo de aprendizagem. Em um primeiro momento, buscamos
contribui¢Bes para 0s nossos estudos no campo tedrico, onde nos possibilitou um maior
aprofundamento sobre a tematica em estudo, a partir das concepcles de diferentes
autores. Assim, percebemos a importancia de uma fundamentagdo metodoldgica no
trabalho docente, para que a prética avaliativa ndo sgja permeada de julgamentos e
exclusdes dos aunos, prejudicando seu desenvolvimento, provocando rotulagdes que se
estenderdo ao longo de sua vida, tanto escolar quanto pessoal, pois muitas das vezes 0
aluno fica desacreditado, se acha incapaz de chegar a determinado patamar, acabando,
em muitos casos, na repeténcia e na evasao escolar.

Ao considerarmos o0s resultados obtidos, percebemos que as professoras
pesquisadas, de certa forma, aém de terem opinides distintas sobre 0 processo
avaliativo, demonstram também limitagdo nas respostas, destacando de forma branda
somente a questdo da continuidade do processo avaliativo, e deixando pontos que
consideramos importantes e que, ao nosso entendimento, os profissionals deveriam ter
colocado em questéo.

Outro ponto importante, € que nos deixa suscitar uma questédo bastante
pertinente, € a sistematizacdo da avaliacdo apenas voltada para meios burocréticos, para
“dar conta” do trabalho que é desenvolvido em sala de aula, deixando pontos
fundamentais para 0 segundo plano. Dessa forma, a avaliacdo ndo se configura como
um elemento que vem a nortear e gudar o professor a buscar melhorias para a
aprendizagem de seus alunos, revelando assim, limitagbes quando se pretende falar
sobre avaliago.
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