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RESUMO

O processo de inclusdo escolar refere-se a prerrogativa de oferecer aos alunos as condicoes
necessarias para 0 seu desenvolvimento, inclusive aos que possuem deficiéncia auditiva.
Estes, por sua vez, apresentam um comprometimento fisiolégico nas fungdes auditivas,
tornando desfavoravel a percepcdo dos sons da fala e seu reconhecimento. Diante disso, ao
serem incluidos no contexto escolar, se faz necessario de uma intérprete que se comunique a
partir do bilinguismo. No entanto, percebemos que no Brasil, esse processo de inclusédo do
surdo ainda encontra-se em um processo de aplicabilidade apresentando muitas falhas, uma
vez que ndo asseguram o processo de aprendizado dos alunos com necessidades educacionais
especiais. Portanto, esse trabalho tem como objetivo analisar 0 processo de ensino e
aprendizagem de um auno surdo em uma escolar regular publica de ensino, localizada em
Macau/RN. Para isso, utilizamos a observacdo e a entrevista semiestruturada como
instrumentos para obter os dados, consequentemente, essa pesquisa configura-se como
qualitativa. Os resultados mostram um aluno diagnosticado como surdo congénito inserido no
contexto escolar acompanhado por uma intérprete que se comunica através do bilinguismo.
Apesar disso, notamos um despreparo do professor no que se refere as adaptacoes
pedagdgicas para atender as necessidades educacionais desse aluno.

Palavras-chaves. Deficiéncia auditiva, Inclusdo, Processo de Ensino e A prendizagem.



1INTRODUCAO

A inclusdo escolar, como paradigma educacional tem como finalidade o
desenvolvimento de uma escola que tenha um carater acolhedor, no qual, ndo existam
critérios ou exigéncias de natureza alguma, ndo proporcionem de maneira nenhuma a selecéo
ou discriminagdo para 0 acesso e a continuagdo com sucesso de todos os alunos (ALVES e
BARBOSA, 2014).

Entende-Bse que estes alunos sdo criangas, adolescentes, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais cujas essas necessidades educacionais tenham relacéo
com atercacbes determinadas, ou ndo, por deficiéncias sensoriais, limitacdes, condicdes e /
ou disfungBes no processo de desenvolvimento e atas habilidades/superdotacdo. (SAO
PAULO, 2007)

Nesse contexto, Agora se tratando mais especificamente da surdez € uma condicéo de
privacdo sensorial da modalidade auditiva que pode variar em fungdo da intensidade sonora
(decibéis) que o sujeito processa (VERDU; SOUZA e BEVILACQUA, 2008). Com isso,
deficiéncia auditiva, na qual, ela acarreta vérias limitagdes para 0 processo de
desenvolvimento do individuo. Ao cConsiderar que a audicdo é fundamental para a obtencéo
da linguagem falada, sua deficiéncia influencia no relacionamento deste individuo com sua
familia e cria lacunas nos processos psicol 6gicos de integracdo de experiéncias, afetando de
forma a desequilibrar a capacidade tipica de desenvolvimento da pessoa (REDONDO;
CARVALHO, 2000).

Portanto, conceituar deficiéncia auditiva em um determinado contexto historico, socia
ou educaciona ndo é uma tarefa simples, pois requer conhecimentos dos diferentes graus de
perdas auditivas do sujeito. Quando nos reportamos aos aportes tedricos dos estudiosos (citar
0S autores), percebemos que 0s mesmos, na maioria das vezes, divergem em suas falas
quando a questdo € conceituar deficiéncia auditiva.

Partindo desse principio, encontramos na fala de Marchesi (2004) uma definicéo
simples e muito esclarecedora. O autor afirma que a deficiéncia auditiva é qualquer alteracéo
produzida tanto no 6rgédo da audicdo como na via condutiva, comprometendo assim, as
funcBes naturais da audicdo. Uma pessoa surda por sua vez, é aguela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o ambiente social em que esta inserida por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais—- LIBRAS.



Fortes (2014) chama atencdo para uma questdo muito importante, ela ressalta que
existem dois tipos de nomenclatura, a deficiéncia auditiva e a surdez. Ainda salienta que a
surdez faz parte da deficiéncia auditiva, mas, para a comunidade surda, uma pessoa com
deficiéncia auditiva ndo € surda, é aguela que tem um residuo auditivo. Surdo € aquele que
tem perda auditiva e faz uso da lingua de sinais para se comunicar e interagir com o mundo.

Com relagdo a classificacéo, o autor Marchesi (2004) pontua que existem 3 (trés)
formas de classificar a deficiéncia auditiva, ela pode ser condutiva, neurossensorial ou mista.
Todas elas estéo relacionadas com a localizacéo e origem da lesdo. Fortes (2014) por suavez,
lembra que esses danos tem duas causas, a congénita e a adquirida. A primeira pode ser por
hereditariedade e a segunda pode ser causada principalmente pela meningite, ingestéo de
remédios tOxicos, exposicao a sons impactantes dentre outras causas que ndo estéo ligadas as
questdes genéticas.

Com relagdo ao tipo de atendimento educacional para a pessoa com deficiéncia
auditiva nos reportamos a trés tendéncias educacionais. a oralista, a comunicacdo total e o
bilinguismo (FORTES, 2014). O autor Inéacio (2014) discorre sobre o conceito de oralismo
lembrando que este esta muito ligado a leitura labial, ja a comunicagdo total mostra-se numa
perspectiva contraria ao oralismo, uma vez gue defende todos os mecanismos disponiveis, tal
como linguagem gestual-visual, textos orais, escritos, com vistas a potencializar as interacoes
sociais. Diferentemente do oralismo e do bilinguismo considera o canal espago-visual como
elemento essencial paraa aquisicao de linguagem pelo surdo.

O oraismo, a comunicagdo tota e o bilinguismo, no contexto histérico, sempre
estiveram relacionadas a forma como as pessoas se preocupavam com o atendimento
educacional do deficiente auditivo, sobretudo dos surdos. Percebemos, ao longo desse
processo, que 0 avanco do pensamento cientifico contribuiu de forma significativa nessa
questdo, uma vez que aconteceu uma maior preocupagdo com a questdo da inclusdo desse
aluno naescola.

Além desse atendimento educacional voltado para a pessoa com deficiéncia na escola,
ainda observamos uma necessidade dos professores se adequarem as necessidades especiais
do auno com deficiéncia no ambiente escolar. Em outras palavras, desenvolverem
adequacOes de cardter pedagdgicos com intuito de potencializar a aprendizagem do aluno com
deficiéncia. Partindo desse principio, o auno surdo deve ter acesso aos conhecimentos por
meio das LIBRAS e dalingua de sua origem, no caso, dentro dos principios do bilinguismo.

Fortes (2014) ressalta que o trabalho pedagdgico precisa de objetivos claros, no qual,

para tanto, € necessario 0 conhecimento sobre as questdes em torno da surdez, considerando



elementos individuais e intrinsecos da pessoa com deficiéncia. Em outras palavras, ndo existe
uma receita na qual podemos encontrar uma forma adequada de adaptar o fazer docente as
necessidades do aluno, pois ele é um ser social, dotado de peculiaridades que o faz Unico,
pensando dessa forma, assim como os alunos ouvintes, os deficientes auditivos precisam ser
entendidos como sujeitos do seu proprio saber.

No que se refere ap processo avaliativo, ele precisa considerar o processo de ensino e
aprendizagem, ponderando que a proprialinguade sinais, no caso, a Libras, tem umaculturae
significados diferentes da lingua portuguesa, por isso o professor ndo deve focar a sua
avaliacd nos erros da estrutura da lingua portuguesa, mas sim enfatizar o que o auno
realmente aprendeu (FORTES, 2014).

Dessa forma, entendemos que a deficiéncia auditiva € um comprometimento das
funcdes dos 6rgaos auditivos e ao longo do processo histérico a forma como essas pessoas
foram atendidas nas escolas estiveram sempre muito relacionadas ao processo de incluso.
Além disso, entendemos que as adaptacOes pedagdgicas para atender ao aluno com
deficiéncia em sala de aula estdo muito rel acionadas com o bilinguismo, umavez que o auno

precisa ser afabetizado em libras e nalingua portuguesa.

1.1 OBJETIVOS

Objetivo gera
Analisar como ocorre 0 processo de ensino e aprendizagem de um auno surdo, em

uma escola da rede publica da cidade de Macau/RN.

Objetivos especificos
(@) Veificar a estrutura fisica e os recursos humanos disponibilizados para o auno
surdo na escola.
(b) Conhecer a proposta politica-pedagdgica da escola para 0s alunos surdos.
(c) Descrever o aluno analisando suas caracteristicas.

(d) Realizar observacdes em sala de aula comum.



1.2 PROCEDIMENTOS METODOL OGICOS

Foi utilizado o método observacional que consiste em adquirir o conhecimento pela
observacao do objeto e de seu contexto. Pode-se dizer que o método observacional € o inicio
de toda pesquisa cientifica. A observacdo das atividades comuns do dia-a-dia ndo deve ser
confundida com a observacio como método (SAO PAULO 2013). Partindo dessa premissa,
entendemos que essa investigacdo configura-se em uma abordagem qualitativa, uma vez que
buscamos descrever a complexidade de um problema a partir das percepcbes empiricas do
ambiente e/ou sujeito investigado (GRESSLER, 2007)

Para a coleta de dados verificou-se as escolas comuns e instituigoes especializadas
que atendiam alunos com necessidades educacionais especiais, mais especificamente com
surdez. Além disso, foi realizada uma identificacdo da escola incluindo a descricéo de sua
estrutura fisica, de funcionamento e recursos humanos disponibilizados bem como uma
analise dos aspectos politico-pedagdgico que facam referéncia ao processo de inclusdo do
auno surdo na escola Também, foram redlizadas entrevistas semiestruturadas com o0s
professores, gestores e intérprete, da escola a fim de tracar melhor um panorama do processo
de ensino e aprendizagem do aluno na escola comum.

Em relacdo ao participante foi realizada uma caracterizagdo do aluno tragando um
perfil do mesmo contendo idade, diagnéstico, breve histérico, caracteristicas gerais (linguagem,
habilidades motoras, cognicdo, habilidades sociais, comportamento, etc). E uma observacéo
participante, também, foi redlizada. Essa observacdo aconteceu numa escola de ensino publico,
localizada na cidade de Macau/RN, na data 10 (dez) de setembro de 2014 (dois mil e quatorzes), com
duragdo de 1 (uma) hora e 30 (trinta) minutos. A aula em que foi realizada a observagéo foi a da érea
de conhecimento da Geografia.

Nessa observagao participante buscou-se descrever o ambiente no qual o aluno estava
desenvolvendo as atividades, as pessoas que estavam presentes, a atividade realizada pelo
aluno bem como levar os pesquisadores a refletir sobre o que interfere, 0 que favorece e
propor aternativas junto aos professores do aluno que possibilite um melhor ensino e

aprendizado para o participante.



3 RESULTADOSOBTIDOSE DISCUSSOES

Como podemos perceber no decorrer do texto, o processo de inclusdo, sobretudo, do
aluno com deficiéncia auditiva nas escolas do Brasil ainda precisa ser repensado uma vez que
esses ambientes de aprendizagem ainda ndo apresentam todas as ferramentas necessérias para
gue o aluno com deficiéncia aprenda. Dessa forma, nos propul semos a observar 0 processo de
ensino e aprendizagem de um aluno com deficiéncia auditiva em uma sala de aula regular
publica. O auno observado cursa a 3° (terceira) série do ensino médio na Escola Estadual
Coracdo Verde', localizada no municipio de Macau-RN, no bairro Porto de Sdo Pedro,
apresentando-se como uma das maiores escolas da cidade.

Durante o periodo de observacéo, percebemos que a estrutura da escola ndo apresenta
as condicdes ideais para que o processo de ensino e aprendizagem aconteca, nem t&o pouco,
estdo adaptadas aos mais variados tipos de deficiéncia, inclusive a auditiva. O gue notamos
foram salas simples, com ventiladores danificados, materiais bésicos e substancial para que o
processo de ensino e aprendizagem aconteca. Além disso, a sala ndo é forrada, as janelas,
algumas, apresentam-se danificadas, ndo existe circulacdo efetiva de ar, ficando muito
abafado o ambiente escolar.

As autoras Beltrame e Moura (2014) aertam que esses problemas podem ser
observados em vérias escolas brasileiras. Elas comentam que as instituicdes de ensino
apresentam uma série de problemas ligados a seguranca, conforto e comunicagéo visual.
Comentam ainda que uma unidade escolar que tenha uma infraestrutura adequada,
contemplando o conforto dos aunos e a adequacdo dos espacos é considerada mais apropriada
para a efetivagdo do processo de ensino e aprendizagem. Por fim, asseguram que certas
condicdes desfavoraveis de conforto e infraestrutura podem ser responsaveis pelo mau
desempenho dos alunos, sobretudo os surdos.

No gue se refere as modificacOes arquitetOnica para o atendimento da pessoa surda na
escola ainda ndo observamos isso na sala de aula do aluno e muito menos na escola locus de
pesgquisa. Em nenhum momento, percebemos ao longo da instituicdo, informagdes utilizando
a lingua de sinais para surdos, a LIBRAS. Esse fator € muito preocupante, uma vez que 0s
gestores das escolas, de uma forma geral, acreditam que apenas disponibilizando a intérprete

jdasseguram aincluséo do surdo na escola.

! Utilizamos um nome ficticio para nos referirmos ao |6cus de pesquisa.



Isso fica muito evidente ao localizarmos no PPP uma discusséo ressaltando que as
condicdes necessérias para que o auno surdo estgja incluido na escola € a garantia do seu
processo de ensino e aprendizado partindo da participacdo da intérprete. Em nenhum
momento, esse documento norteador cita que mudangas arquiteténicas na escola devem ser
realizadas para garantir ainclusdo desse aluno por completo no ambiente escolar. Além disso,
o PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) de uma maneira geral, ainda encontra-se desatualizado e
em poucos momentos faz referéncias a inclusdo do aluno com outros tipos de deficiéncia na
escola

Com relagdo a questéo da acessibilidade, o PPP da escola enaltece que desde o ano
passado a um investimento nesse quesito, houve a construgdo da sala multifuncional, que esta
tem a sua propria proposta. O PPP é atualizado todos os anos em busca de estar sempre
melhorando todos os quesitos, inclusive esse da inclusdo. A mesma esta basicamente se
iniciando nesse ano corrente, com a construcéo da sala multifuncional, mas em 2011 a escola
j& possuia duas intérpretes de libras e no ano passado foram construidas rampas de
acessibilidade.

Em meio a isso, entendemos o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) € componente do
plangamento escolar exigido, por lei, a todas as escolas publicas e privadas do territorio
nacional. Sua prescri¢cdo, atualmente, encontra-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, cuja redagdo assim se desenha: “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, ter&o aincumbénciade: | - elaborar e executar
sua proposta pedagogica”. (LDBEN, n° 9394/96, no Art. 12). Deste modo, toda e qualquer
escola do imenso composto geografico brasileiro pode e deve (seguindo a determinacdo da
Lei) elaborar com a sua comunidade escolar o seu PPP (CAETANO e DIOGENES, 2014).

A escola ainda conta com uma sala multifuncional, que ainda n&o localizamos
presente no PPP da instituicéo, |a percebemos que os aunos surdos sdo atendidos em contra
turno. Darcy, Prioste e Machado (2006) esclarecem que o atendimento educacional
especializado por suavez € muito importante para o progresso na aprendizagem do aluno com
deficiéncias na sala de ensino regular, pois beneficia as particularidades de cada aluno, e
ainda ajuda a desenvolver sua vida escolar, pessoal e socia favorecendo, assim sua incluséo
na escola, principa mente dos alunos com necessidades educacionai s especiais.

Em meio a isso, o auno com deficiéncia auditiva tem 33 (trinta e trés) anos e é
completamente surdo. Na salade aula, ele € auxiliado por umaintérprete de LIBRAS que vem
acompanhando o0 seu desenvolvimento no decorrer de 5 (cinco) anos. A autora Marcon (2012)

lembra que o tradutor/intérprete de Libras é o profissiona que interpreta e traduz a mensagem



de uma lingua para outra de forma precisa, permitindo a comunicagéo entre duas culturas
distintas. Ele possui, assim, a fungdo de intermediar a interagdo comunicativa entre o surdo e
apessoaque ndo usaa Libras.

Em meio a isso, diante conversacdo com profissional, a gquestionamos com
relac@o a origem de tal diagnostico de surdez do auno deficiente, a intérprete comentou que
ele ja nasceu com essa deficiéncia, ela ainda lembra que a mée do aluno sofreu uma queda
durante a gestacdo, caindo sobre o feto em desenvolvimento. Logo apds isso, desde sempre,
percebeu-se que 0 pequeno garoto era diferente dos demais, uma vez que ndo conseguia se
comunicar com os demai's colegas.

De acordo com Redondo (2014), em muitos casos, a ocorréncia mais frequente de
perda da audicdo esta relacionada com a gravidez, uma vez que existe ocorréncia de historico
de partos com complicagdes, bem como manifestacdo de doencas maternas no periodo
préximo ao nascimento da criangca que podem inviabilizar a identificacdo dessa causa, por
isso, cerca de 50% (cinquenta por cento) dos casos de origem da deficiéncia auditiva ndo séo
identificados.

Durante a sua vida, esse aluno com necessidades educacionais especiais sempre teve
acompanhamento terapéutico e pedagdgico, uma vez que foi auno da de instituicdes
especializadas, e frequentou salas de recursos multifuncionais. De acordo com Neves (2010),
esses ambientes sd0 conhecidos como institui¢coes especializadas que visam a centralizagdo da
concepcao médico-pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem do aluno com
deficiéncia, esse modelo € alvo de fortes criticas por acreditarem que visam a segregacéo,
movimento contrario ao da inclusdo. E o que vocé pensa sobre isso? E o que diz a literatura
sobre essa sua visao?

Ao longo do seu desenvolvimento, ele encontrou diversos problemas de aprendizado,
como lembra a intérprete, ela confidenciou que o aluno apenas foi afabetizado na escola
regular, no ensino médio, no caso, uma vez que até entéo, ele ndo era acompanhado pelo seu
trabalho.

Com relacdo a isso, como pudemos observar no tépico anterior, o auno com
deficiéncia auditiva pode ser atendido no ambiente escolar partindo de trés principios. o
oralismo, a comunicagdo total e o bilinguismo. Percebemos, durante nossa estadia que o
trabalho de inclusdo na escola se enquadrava dentro dos principios do bilinguismo, uma vez
gue o aluno apresentava um dominio muito perceptivel na Libras e também entendia a Lingua

Portuguesa perfeitamente, na modalidade escrita.



Segundo Redondo (2014), o surdo dispde de uma lingua propria, com regras
especificas, a Lingua de Sinais Brasileira (LSB), os deficientes que adotam essa lingua
valorizam sua fala através do uso de sinais, levando em conta que € uma fala diferente, e
valorizam também seu direito de usar recursos variados para se comunicar, na busca de uma
melhor participagdo social.

Com relacdo a sua aprendizagem em sala de aula, a intérprete comentou que ele
apresenta dificuldades, as notas dele oscilam bastante, mas ela, pessoalmente, ndo vé isso
como um problema referente especificamente ao processo de ensino e aprendizagem mediado
via Libras, mas, por uma dificuldade propria de entender determinados conteldos. Para
enaltecer seu argumento, ela se defende, comentando que o aluno apresenta dificuldades em
Matematica, Quimica e Fisica, as mesmas disciplinas que os demais discentes também
apresentam problemas para acompanhar.

Apesar disso, aintérprete nos confidenciou que, em suas observactes, notou que ele se
interessa mais pelos contelidos quando eles ultrapassam a dimensao da linguagem por Libras.
Ela lembrou que em certo dia o aluno fez uma avaliacdo pratica que tinha como objetivo que
o aluno com deficiéncia ressaltasse as estruturas que compunham a célula, a intérprete
comentou que essa foi a prova que ele mais se saiu bem, entretanto ela reconhece que a
grande carga horéria do professor é um fator que atrapalha isso, uma vez que esses
profissionais do ensino ndo podem plangjar aulas e materiais especificos voltados para o aluno
com deficiéncia auditiva

Essa preocupacéo com o visual também € evidente nos estudos da Fortes (2014), uma
vez gue essa pesquisadora enaltece ndo apenas a questdo do bilinguismo no processo de
ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva, mas a utilizacdo de recursos visuais
como por exemplo, o uso de CD-ROM em LIBRAS, material concreto, literatura em Libras,
Dicionarios em Portugués/LIBRAS, fotos, imagens, filmes em libras ou legendados, slides.

Isso ficou muito evidente nas nossas observagbes, uma vez que O professor
responsavel pelas aulas nas quais estivemos presentes observando, ndo se preocupou em
trazer nenhum tipo de material visual para facilitar o entendimento do auno. Também
notamos um distanciamento dos agentes que compde o processo de ensino e aprendizagem do
aluno com deficiéncia, isso foi muito preocupante, uma vez que é essencia que professor,
intérprete e aluno estejam entregues nesse intuito.

Por fim, com relacdo ao comportamento dele na sala de aula, a intérprete comentou

gue ele € um aluno exemplar, sempre chega no horério correto, respeita o professor, 0s outros



colegas de sala e os funcionarios da escola. Ela discorreu arespeito do compromisso dele em
sempre participar das atividades extra sala de aula.

Pelo que notamos, 0 aluno observado apresenta uma surdez de nascencga, pois, O
mesmo ndo consegue pronunciar nenhuma palavra. Além disso, vimos um homem deficiente
totalmente inserido no processo de ensino e aprendizagem, participando ativamente de todas
as atividades propostas pelo corpo de professores da escola. Apesar disso, constatamos
também a (in)eficiéncia da estrutura arquitetonica da escola e a pouca habilidade do professor

ministrante em adaptar o conteido a necessidade do aluno.

CONSIDERACOESFINAIS

De acordo com o que vivenciamos e percebemos subjetivamente no decorrer dessa
investigagdo, percebemos que a deficiéncia auditiva se configura como um comprometimento
das funcdes sensoriais e auditivas de um individuo. Esse comprometimento obedece a uma
escala que varia desde a sensibilidade, a perdatotal da audicéo.

Partindo desse pressuposto, nos propulsemos a vivenciar a realidade de uma escola
publica na qual um aluno com deficiéncia auditiva esta inserido, para isso, observamos 0
processo de ensino e aprendizagem desse aluno em uma turma do 3° (terceiro) ano do ensino
médio com intuito de captar, a partir dos sentidos e senso critico, as relacdes existentes entre
professor, intérprete e aluno no contexto da sala de aula.

Os resultados nos mostraram que a estrutura da escola ndo se apresenta totalmente
apta a receber o aluno com deficiéncia, uma vez que percebemos a (in)existéncia de varios
componentes bésicos para o processo de ensino e aprendizagem do deficiente de uma forma
geral.

No que se refere ao aluno com deficiéncia observado, percebemos gque ele ja nasceu
com esse comprometimento, apesar da intérprete relacionar sua surdez a uma possivel queda
de sua m& na gestacdo, o diagnostico € considerado como “causa indefinida”. Pelo que
vimos, ele encontra-se bastante sociavel a sala de aula e o seu relacionamento com os colegas
€ bastante proveitoso.

Pensar o aluno com deficiéncia auditiva incluido no contexto escolar nos parece ago,
de primeira vista, inesperado, uma vez que ao longo do processo histérico da humanidade
essas pessoas foram excluidas ndo apenas do contexto escolar, mas da sociedade. Ao
vivenciar, na pratica, tal acontecimento, refletimos sobre vérias questdes que nos deportam

para 0 passado, o futuro e o presente.



Se até entdo, o problema de segregacdo do surdo parece ter sido vencido, pelo menos
no contexto do processo de ensino e aprendizagem da sala observada, ainda nos deparamos
com alguns problemas que precisam ser resolvidos, como por exemplo, as adaptacOes
arquitetonicas na escola e a fata de adaptages do material pedagdgico do professor para ser
trabalhado com o auno.

Sendo assim, ndo € apenas inserindo uma intérprete gque o aluno com deficiéncia tera
garantia que 0 seu processo de aprendizagem sera efetivado, a escola precisa se adaptar a esse
aluno, assim como os professores e 0s outros colegas. Por isso, defendemos uma incluséo
completa, sistematizada, consciente e segura, por parte de todos os envolvidos.

Partindo desse principio, enaltecemos aimportancia dessa pesquisa na nossa formacéo
académica, umavez gue nos auxilia em uma reflexdo mais sistematica e consciente enquanto
profissional do ensino e, sobretudo, como cidaddos. Além disso, a partir dessas acOes
empiricas, pudemos nos projetar enquanto futuros professores com intuito de refletir, a partir
dessa pesqguisa, sobre a pratica mais condincente com as necessidades educacionais desses

alunos.
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