O PIBID E A MEDIACAO NO PROCESSO DE INCLUSAO. COMO O
PROGRAMA DE BOL SASDE INICIACAO A DOCENCIA PODERA
CONTRIBUIR NO PROCESSO DE INCLUSAO NASESCOLAS
PUBLICAS

José Claudio Rosa da Silva®
Inécia Edileusa Dantas
Geraldo Dias da Cunha Neto
Soraya N. Santos Pereira’

RESUMO: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com o objetivo de
verificar de que forma estd se dando a educagdo inclusiva no ensino regular da Escola
Estadual Jodo Godeiro no municipio de Patu - RN. A ideia do tema se deu por essa
problematica surgir no contexto das vivéncias do PIBID dos cursos de Pedagogia e
Matematica com o Subprojeto Interdisciplinar instalado esse ano na escola. Com o propésito
de apreender os modos de como professores e alunos estéo vivenciando o processo inclusivo
nessa escola, optamos por realizar uma pesguisa de campo, de cunho qualitativo, onde foram
colhidos dados dos ambientes escolares, das préticas pedagdgicas dos professores e equipe
pedagbgica e acompanhamento das familias por meio de entrevistas e observacOes,
considerando-se tanto o fazer pedagdgico dos professores, quanto 0s principios que regem o
processo da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais. A partir das andlises
dos dados constatou-se que a escola ndo estd preparada, porém esta se preparando e se
equipando para atender a esse publico. A escola ja conta com rampas, barras e sala de
equipamentos, o principal entrave ainda se consiste na barreira atitudinal. Por essa razéo o
trabalho se encerra mostrando como o Programa de Bolsas de Iniciacéo a Docéncia — PIBID
podera contribuir para que a escola possa ofertar uma educagdo de qualidade também para os
alunos especiais, com perspectivas de abordar atematica naformagdo dos bolsistas.
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1. INTRODUCAO

A inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais tem sido marcada por
muitas lutas e conquistas que podem garantir mais oportunidade de acesso aos direitos das
pessoas com necessidades especiais, no entanto a inclusdo é um assunto que traz questes que
ainda estéo em aberto. Observamos que a construcdo de uma educagao inclusiva acontece por
intermédio das convivéncias didrias de cada escola e de uma sociedade que participa
ativamente, representando uma mudancga sem precedentes na historia da educagéo.

A comunidade escolar passa por um processo que requer muito de nossa atencéo e
disposicdo para enfrentar as mudancas que S80 necessarias para que venhamos a ter uma
escola verdadeiramente inclusiva em uma sociedade na qual a exclusdo de géneros, raca,
posicao socia ou deficiéncia fisica e/ou mental sgiam minimizadas. Claro que nosso maior
desgjo é que esta exclusdo deixe de existir um dia ndo tdo distante. Percebemos que na
atualidade, a inclusdo dos diferentes, especiamente os deficientes ainda se da de forma
precaria.

Diante do contexto social atua em que se encontra todos os profissionais, em especia
os professores, todos deverdo estar preparados para receber pessoas e alunos com
necessidades educacionais especiais, e assim oferecer uma educagéo com qualidade através
do Atendimento Educacional Especializado — AEE utilizando-se de ferramentas didaticas que
possam gjudar e contribuir para o ensino-aprendizagem desses alunos. Ao refletirmos sobre a
atuacdo do professor e ainclusdo do aluno com necessidades educacionais especials, vem-nos
a seguinte indagagdo: como os professores e alunos tém vivenciado esse processo de
inclusdo? Seguindo nessa linha de pensamento, foi feito uma pesquisa a partir de algumas
experiéncias obtidas com professores e a escola, tendo como objetivo apreender 0os modos
como os professores e alunos est&o vivenciando o processo de inclusdo na escola.

O artigo esta organizado em trés etapas. Na primeira, analisamos as contribuicdes de
alguns tedricos que nos auxiliam adiscutir sobre o processo dainclusdo no ensino regular. Na
segunda parte do trabalho apresentaremos os resultados da pesquisa que nos levaram a
entender como tem acontecido a mediagdo dos sujeitos que estéo envolvidos com aincluséo e
Finalizaremos tecendo algumas consideragcdes sobre como o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacéo a Docéncia — PIBID podera contribuir para que a escola venha a se tornar mais

inclusivaeiguditaria



2. O PROCESSO DE INCLUSAO DOSALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAISESPECIAISNO SISTEMA REGULAR DE ENSINO

Segundo Bersch e Schirmer (2005), o desafio da educagdo inclusiva introduz no
ambito da educacéo brasileira um novo conceito e pratica; por isso, é correto defini-la como
um processo que se desenvolve com a participacdo de todos os integrantes da escola,
abordando uma nova forma de reconstrucdo da prética pedagdgica, das politicas e leis da
cultura, tendo em vista que todas contribuem para que haga incluséo de alunos na escola e
que isso possibilite suas vivéncias a fim de responder a diversidade destes individuos em
particular. Nessa visdo socia do desenvolvimento, Tunes (2003) salienta que os deficientes
devem ser incluidos nos espagos e nas relagfes socials, assim, a educacdo € vista como um
instrumento indispensavel para ainclusdo e o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. A
educacdo inclusiva, foi considerada por muito tempo como uma educagdo separada, vale
ressaltar que a segregacdo da sociedade acontecia principalmente por meio dafamilia, pois,
este grupo sempre foi considerado o primeiro ambiente a praticar a exclusao.

Isso é notdrio, basta observar através das atitudes de superprotegdo ou até mesmo
através das atitudes de rejeicao que leva ao impedimento dessas criangas e até mesmo adultos
a frequentarem a escola. S&0 consideradas por seus proprios parentes como incapazes de

progredir intelectual mente no ensino-aprendizagem. Segundo Tunes (2003, p.7):

(...) se falamos de inclusdo escolar de pessoas deficientes é porque elas sdo excluidas
do processo de escolarizacdo. (...) As pessoas excluidas da escola apresentam os mais
variados tipos de anomalias, distlrbios ou disfungdes. defeitos de visdo ou audigéo,

distirbios dafala e tantos outros que seria quase impossivel enumera-los.

Isso implicard em algumas reflexdes como, por exemplo, dos espagos nas escolas que
por muitas das vezes funciona para exclui os deficientes, sendo eles os que mais necessitam
de assisténcia devido a problemas no seu desenvolvimento cognitivo. Na verdade os
ambientes precisam priorizar agueles que tém alguns tipos de disturbio, seja mental ou fisico.
No nosso pais um marco de extrema importancia foi a elaboracéo de algumas politicas com o
intuito de trabalhar para construir uma sociedade mais justa e igualitaria para todos de acordo
com a Constituicado Federal, de 1988, que objetiva assegurar 0 bem de todos sem excegéo,
preconceitos e/ou discriminagdo.



Em seu artigo 205 a constituicdo prevé o direito de todos a educacéo, e no artigo 208
ela prevé o atendimento educacional especializado a pessoas com necessidades especiais, nas
escolas de ensino regular. Estes artigos pressupdem que todos tém os mesmos direitos de
acesso e permanéncia a educacdo em uma rede regular de ensino, com pessoas de sua faixa
etaria, e que as escolas recebam esses alunos e valorizem as diferencas. A Lel de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) sugere uma educagdo de escolarizacdo dos alunos em
todas as etapas e niveis de ensino e ultrapasse os padrdes tradicionais. Propde uma educacdo
gue ndo venha excluir os alunos pelas suas diferencas ou limitagdes e sim que possa inclui-los
a partir de suas potencialidades. No que diz respeito a educagdo especial, no artigo 58,dessa
mesma constituicdo, estabelece a dicotomia entre ensino regular e especial criando a
modalidade de educacdo especial, lembrando no artigo 58 (BRASIL, p. 142) que “Entende-se
por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar, oferecido
preferenciamente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais’.

As escolas atuais tém nas méos o0 desafio ndo soO incluir as pessoas de todas as classes
ou géneros e com necessidades especiais tanto nos aspectos fisicos quanto nos sociais, mas
também académicos gue garantam sua aprendizagem efetiva. Batista e Mantoan apontam com
relacdo aos alunos com deficiéncia mental (2007, p.16)

Na verdade, ndo corresponder ao esperado pela escola pode acontecer com todo e
qualquer aluno, mas os alunos com deficiéncia mental denunciam a impossibilidade
de a escola atingir esse objetivo, de forma técita. Eles ndo permitem que a escola

dissimule essa verdade.

O que podemos observar é que uma vez que estes alunos tém um desenvolvimento que
exige maior aten¢do em virtude da sua dificuldade de construir conhecimento e, dependendo
de sua condicéo fisicas ou mentais, demonstrar sua capacidade cognitiva, € necessario um
trabalho plangado que demanda maior tempo e envolvimento, 0 que vem em contraponto
com a maioria das escolas em gue sua grande parte ainda prega modelos da homogeneidade e
conservadorismo de ensino. Como salientam Batista e Mantoan (Op. Cit.) mais uma vez se
referindo os alunos com deficiéncia mental, mas que ndo deixa de ter sua contribuicdo em
linhas gerais

O carater mertocrético, homogeneizador e competitivo das escolas tradicionais

oprimem o professor, reduzindo-o a uma situagdo de isolamento e impoténcia,

principalmente frente aos seus alunos com deficiéncia mental, pois sdo aqueles que



mais “entravam” o desenvolvimento do processo escolar, em todos os seus niveis e

Series.

Diante da situac&o em gque nos encontramos a saida que a maioria dos profissionais da
educacdo tem encontrado € desliga-se desses alunos que ndo acompanham as turmas tidas
como normais, encaminhando-os para qualquer outro lugar que saiba como lidar com eles.
Diante destas préticas algumas escolas resolveram buscar por solucbes aternativas que
pudessem atender a todos os alunos indistintamente, envolvendo adaptactes de curriculo,
atividades e avaliacdo diferenciada para os alunos com deficiéncia, mas isso também néo
resolveu o impasse, pois o professor esta interferindo de fora o que supde que eles ndo sgam
capazes de aprender (BATISTA; MANTOAN, 2007, p. 17).

O que se desgja de fato € o perfeito entendimento de que a aprendizagem é uma agéo
individual e heterogénea que parte do proprio sujeito que independe de sua condicéo
intelectual ser ou ndo privilegiado. Batista e Mantoan defendem (2007, p. 17) que “ao invés
de adaptar e individualizar/diferenciar 0 ensino para alguns, a escola comum precisa recriar
suas préticas, mudar suas concepcoes, rever seu papel, sempre reconhecendo e valorizando as

diferencas”.

3. OBSERVANDO PARA PODER CONTRIBUIR

Na tentativa de apreender os modos de como professores e alunos vivenciam o
processo inclusivo na Escola Estadual Jo&o Godeiro, foi realizada uma pesguisa de cunho
gualitativo.

Para a coleta de dados observamos a escola, suas dependéncias e estrutura fisica.
Também realizamos entrevistas com trés professores, a coordenadora pedagodgica e a diretora
da escola e por ultimo foram realizadas visitas aos | ares desses, cerca de trés alunos para se ter
uma conversa informal com 0s pais €/ou responsaveis sobre o desenvolvimento do
aprendizado dos mesmos depois de estarem frequentando a escola de ensino regular mesmo
apresentado deficiéncia mental comprovado no ato da matricula.

Em linhas gerais, 0 que podemos observar diante da andlise das observagtes das
dependéncias e estrutura fisica da escola foi que a mesma ainda ndo esta plenamente
permitindo a acessibilidade garantida por Lei; No que se refere aos recursos pedagogicos,
falta material de apoio, ndo ha capacitacdo para professores e equipe pedagdgica. Essa

ausénciapiora ainda mais quando sdo (e estdo sendo) atreladas a ideologia da maioria dos



educadores que ainda acreditam que a separacdo sempre sera 0 melhor caminho para a
educacdo desses alunos “especiais”. O discurso € sempre 0 mesmo, aceitam em suas turmas
os alunos “diferentes”, porque reconhecem ser um direito deles, porém alegam n&o poder
fazer nada além do carinho e atencdo dados a todos. Reconhecem-se alheios as realidades de
cada aluno e salientam que sem a devida gjuda, ndo poderéo fazer mais nada.

Durante as visitas na casa desses alunos podemos constatar que, apesar de amarem
muito seus filhos, os pais ndo possuiam preparo algum para lidar com a deficiéncia dos
mesmos. Frisaram que se tivessem condicOes financeiras colocariam seus filhos em escola
preparadas, ou sgja, separada para o atendimento a esse publico. Entdo a matricula foi feita,
ndo para garantir o direito, mas como sendo a Unica aternativa. Esse desconhecimento de
como lidar com alunos com necessidades educacionais especiais ndo atinge apensa 0s
profissionais da educacdo, mas também a populacéo em geral. Claro que a escola tem de
chegar primeiro na resolugdo do problema, tendo em vista a importancia do seu papel na
formag&o das massas.

Outro fator importante observado e faz até com que possamos entender um pouco da
indignacdo dos professores foi com relacdo ao material de apoio. Até o ano de 2013 a escola
ndo dispunha de sala de recursos, mas agora em 2014 a escola ja dispde de uma sala equipada
para atender a esses alunos, mas 0 problema ainda permanece, pois 0s materiais por si sO
jamais realizar&o o servigo.

4.0 PIBID E A MEDIACAO NA INCLUSAO ESCOLAR

Sabemos que 0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia— PIBID tem
como objetivo principal incentivar a iniciacdo a docéncia com o intuito de fornecer aos
docentes maior preparo para sua prética pedagogica nas escolas publicas, dando a esses
discentes a oportunidade de viverem experiéncias que servirdo de subsidios para futura
atuacdo, visando a elevagdo da qualidade da educacdo bésica no pais. Nesse sentido, a
contribuicdo do PIBID para acelerar o processo de inclusdo no espaco escolar é fundamental.

Aos bolsistas sdo solicitados: vivéncias e participacOes em reunides dos professores,
diretores, coordenadores pedagdgicos e professores; discussdes de como trabalhar com os
alunos e até mesmo a sua permanéncia na escola. Estas atribuigdes consistem na primeira
grande contribuicéo a escola e no que diz respeito ao ato de incluir, conhecer a realidade de

cada ator da escolar ja pode ser considerado um passo largo no caminho da incluséo.



Aos alunos da UERN/CAP Subprojeto Interdisciplinar foi solicitado a realizagcéo de
entrevistas com professores que acompanham aunos deficientes, tendo em vista conhecer
como se da esse acompanhamento com esse aluno, suas respostas acerca da inclusdo na escola
regular sdo imprescindivels para auxiliar na construcdo de materiais e estratégias de ensino.
Além da realizagdo de entrevistas com os alunos com deficiéncia objetivando saber como se
sentem nesse espago escolar.

A educacdo inclusiva de alunos com necessidades educacionais especiais esta muito
aquém, pois, segundo os professores, 0 governo pensou nela, porém jogou de cima para baixo
colocando a responsabilidade na escola e nos professores, como se apenas estes pudessem
promover a inclusdo. Os pibidianos poderdo auxiliar os professores nessa reflexdo sobre o
como fazer, pois é inevitavel a presenca desses alunos em nossas escolas. Sabemos que tanto
0 governo, a escola, a familia e toda sociedade tem um papel fundamental para que se tenha
uma educagdo maisinclusiva.

Com relacdo a escola como um todo, elas precisam ser adaptadas ainda mais e esse
ndo serd o papel do PIBID, porém sabemos que de nada adiantara escolas adaptadas e
equipadas sem profissionais devidamente qualificados para este fim. A partir dessa pesquisa o
Subprojeto PIBID Interdisciplinar UERN/CAP auxiliara na amenizagdo da barreira atitudinal
gue insiste em permanecer nas escolas, pois percebemos nas falas dos professores, que a
inclusdo ainda esta engatinhando e que precisa ser repensada as politicas que intervém para
gue essa educacao seja reaizada daforma correta.

Sabemos que cabe a0 sistema de ensino, ao organizar a educacdo especia na
perspectiva da educagdo inclusiva, disponibilizar as fungbes de instrutor, tradutor/interprete
de Libras, bem como de monitor ou cuidador dos alunos com necessidades de apoio nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomocéo, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar. Mas sera que temos que parar esse processo nas escolas porque 0 governo
ainda ndo alocou tais profissionais, ou podemos encontrar formas de driblar essa dificuldade
com o auxilio dos pibidianos?

Em uma escola puramente inclusiva, a integragdo e ndo a competicdo € a medida
utilizada para incentivar a aprendizagem. Cada aluno deve receber condi¢des para conhecer 0
seu proprio processo de aprendizagem, suas caracteristicas e necessidades. Ter conhecimento
de seus limites e, como meta, a superacéo dos mesmos (LOMBARDI, 2003).

Estudos tem comprovado a importancia do ladico na aprendizagem dos alunos.
Sabendo disso, considera-se como uma alternativa bastante viavel e interessante a utilizacéo

dos jogos didaticos pensados e produzidos para fins especificos, pois este materia pode



preencher muitas lacunas deixadas pelo processo de transmissdo-recepcao de conhecimentos,
favorecendo a construcdo pelos aunos de seus proprios conhecimentos num trabalho em
grupo respeitando o desenvolvimento cognitivo e o ritmo de cada individuo.

Outra ferramenta que podera ser utilizada sdo os materiais manipulativos. Os aunos
bolsistas poderdo auxiliar em pontos como a selecdo e utilizagdo dos mesmos materiais que
s80 usados para 0 ensino de alunos com visdo normal, como os blocos |6gicos, material
dourado, cuisinare e outros para trabalhar com alunos cegos ou de baixa visao; adaptacdo e/ou
alteracdo de alguns materiais que ja existem no mercado, como por exemplo o baraho de
cartas, o0 metro, a balanca, os mapas de encaixe, 0S jogos e outros e por ultimo a confecgdo ou
construcdo de materiais com o uso de tachinhas, chapinhas, barbantes, cola quente, botbes e
outros com afinalidade de facilitar o aprendizado desses alunos.

N&o podemos esquecer-nos das novas tecnologias em midias da educacéo. Muitos
professores ainda ndo as dominam e aguns se dizem enferrujados paralidarem com elas, mas
essas ferramentas de maneira alguma poderdo deixar de serem utilizadas. Tendo em vista que
0s jovens tém uma facilidade maior de lidar com elas, os alunos de graduacdo poderéo servir
de ponte entre os professores supervisores e as novas tecnologias, ndo so para trabalharem
com os aunos com necessidades educacionais especiais, mas também para 0 seu proprio
crescimento profissional.

5. ALGUMAS CONSIDERACOES

Os dados obtidos e analisados nesta pesguisa apontam para um aspecto de extrema
importancia para a incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais. Nos mostra
gue devemos trilhar novos caminhos educacionais, pensando e repensando ndo somente na
alfabetizacdo e letramento deles, como também na modificacdo do curriculo das escolas de
ensino regular para que possam atender adequadamente as outras habilidades que o aluno com
deficiéncia apresente (artes, musica, dan¢a) e com um novo olhar sobre o papel do educador
como forma de repensar sua prética pedagogica com vistas ao atendimento de todos os alunos,
sejam aunos “normais” ou com necessidades especiais.

As experiéncias proporcionadas pelo PIBID auxiliaréo os professores no processo de
inclusdo. Permitira a consolidagdo de vivéncias no espago escolar que levardo a efetivagdo no
processo de formacdo destes como docentes, contribuindo significativamente para uma

reflexdo critica do papel de cada um deles na escola que hora se apresenta chela de desafios,



assim como futuros professores, permitindo discussdes de temas que permeiam a educacéo e
0S espagos escolares e também a busca por possiveis e viaveis solugdes para estes problemas.
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