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RESUMO:

Neste artigo serd apresentado o resultado do projeto de intervencdo “Biblioteca Itinerante”
realizado na primeira fase do Mestrado Académico em Ensino pela Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte — UERN, a partir da disciplina Formacdo do Leitor e Ensino de
Literatura. O nosso objetivo € contribuir e ampliar as discussdes acerca da leitura no ensino
fundamental, refletindo sobre a prética efetivada diariamente em sala de aula, 0 argumento dos
docentes referente a sua acdo e sobre a aplicacdo do projeto interventivo de leitura ora
mencionado. Este Ultimo, desenvolve-se com a finalidade de colaborar, partindo das suas
multiplas acbes, na constru¢do do processo de ensino-aprendizagem e formac&o do leitor. Foi
nossa pretensdo identificar as possivels diferencas entre a leitura realizada na escola e aguela
praticada em outros contextos, bem como, ampliar o didlogo nas diferentes linguagens, numa
perspectiva que possibilite transformar o processo educaciona dos leitores em formagéo.
Nossas andlises e constatacfes sdo baseadas em dizeres de grandes autores que discutem essa
problemética envolvendo o ato de ler e a consequente formacgao leitora, entre eles. Maia (2007);
Cosson (2014); Sole (1998) Kaufman (1995); Ramos (2011) entre outros que Se inserem nesse
contexto da necessidade urgente quanto as inovagdes do trabalho com o texto em salade aulae
fora dela. Para tanto fizemos 0 uso de um projeto de intervencdo, com momentos dial égicos, e
ainda, usamos os relatos e depoimentos dos sujeitos envolvidos no processo de intervencdo. E
uma pesquisa de cunho qualitativo, numa abordagem da pesquisa-agdo. Como resultados,
tecemos que h& uma necessidade urgente quanto as inovagdes técnico-metodol 6gicas de
ensino daleitura nas escolas.
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1 Introducéo

N&o é de hoje que temos ouvido, em grande escal a, discursos de professores e
pais de alunos que refletem inquietagdo quando 0 assunto em questdo € o gosto pela
leitura, sgja por parte dos alunos, uma vez na escola, sga enquanto filhos no dia a dia
em sua prépria casa. Esses discursos levantam muitas indagagbes quanto a
responsabilidade no despertar o0 gosto de ler pela escola e sobre o papel da familia na
continuidade dessa pratica no cotidiano de seus filhos.

O problema toma maiores propor¢des quando o discurso de aversdo aleitura é

proferido pelos proprios estudantes, que afirmam ndo gostar de ler na escola e nem téo



pouco fora dela. Temos ouvido constantemente, destes, que as leituras escolares séo, em
sua maioria, enfadonhas, cansativas e ndo trazem nenhum atrativo que ndo o
cumprimento de mais uma tarefa encaminhada pel o professor.

Como driblar todos esses problemas e repensar as atividades escolares,
voltadas a pratica de leitura? Isso tem sido alvo de muitas pesquisas e publicacdes ao
longo das Ultimas décadas. Todas, numa tentativa de fazer com que os professores
tenham um olhar diferenciado para essa prética, e que 0s mesmos sgjam conscientes de
que muito depende de sua concepc¢do de leitura, 0 seu “ensino da leitura”. Assim,
responder as indagacbes. Por qué? Para qué? E como? Tem uma importancia
fundamental para o inicio do trabalho com a leitura em sala de aula. Essas questfes
podem apresentar um diferencial entre dificultar o processo ou facilitd-lo de modo 3,
segundo Sole (1998), promover o surgimento de leitores, criticos e transformadores.

E bastante nitida a necessidade do envolvimento da familia neste processo de
formacao do aluno-leitor, principalmente quando o foco é o gosto e prazer pelo ato de
ler, pois ndo € necessario ser especialista no assunto para perceber que no ambiente
escolar torna-se quase impossivel promover momentos de leitura, uma vez que grande
parte dos educandos n&o estdo inseridos num ambiente que favorece a leitura. E nesse
contexto que entra 0 papel da familia, primeiro enquanto exemplo e segundo como
incentivadora.

Desse modo, € possivel perceber que nem todas as familias, dos milhdes de
alunos espalhados por esse pais, dispdem de conhecimentos, recursos financeiros entre
outros tantos esfor¢os que sd0 necessarios para que esse exemplo/incentivo de fato
ocorra. Porém, é evidente a existéncia de milhares de bibliotecas escolares e publicas
municipais pelo pais a fora e ainda, da distribuicdo, em grande quantidade, de livros
didéticos e de literatura, efetivados pelo Ministério da Educacdo - MEC aos alunos
matriculados nas escolas publicas do Brasil, temos entdo condigdes de crer na
possibilidade da participacdo mais ativa da familia no envolvimento dos estudantes com
o mundo daleitura

Assim, vislumbrar possibilidade, € aumentar o leque de discussdes sobre
as préticas de leitura na escola e para aém dos seus muros, torna-se uma tarefa dificil,
porém desafiadora, instigando-nos a criagdo de um projeto interventivo a partir da
inovacdo de algumas ideias difundidas por aguns autores para uma possivel verificagdo

da aceitacdo e consequente sucesso do projeto in loco.



Nesse sentido, nosso trabalho encontra-se estruturado em dois topicos, o
primeiro intitulado com O Projeto Interventivo de Leitura — que trata da
implementacdo do projeto “Biblioteca Itinerante”, do que seja esse projeto e suas
finalidades; o segundo tépico Da Biblioteca Itinerante, uma analise — apresenta uma
andlise do trabalho desenvolvido, tecendo inferéncias dialogadas com autores
mencionados anteriormente. Nas nossas consideragcOes finais, elencamos pontos
percebidos mediante as préticas de leituras vivencias e observadas no contexto escolar e

no meio social no qual os alunos estdo imersos.

2 O Projeto Interventivo de Leitura

A escola selecionada, para o desenvolvimento do nosso projeto, faz parte da
rede de ensino do municipio de Pau dos Ferros, RN, que trabalha com duas turmas de
pré-alfabetizacdo na educacdo infantil, e de 1° a0 5° ano do ensino fundamenta 1. O
espaco fisico é constituido de cinco salas de aula, uma cozinha, uma secretaria, e apesar
de ndo possuir uma estrutura fisica para que funcione adequadamente, a equipe €
responsavel e tem interesse pela melhoria e desenvolvimento dos alunos, principa mente
no quesito leitura.

Desenvolvemos, especificamente, 0 nosso projeto em uma sala de 52 série do
ensino fundamental 1, composta por 24 alunos de idades que variam entre 10 e 11 anos.
S&o criangas, em sua grande maioria, advindas de familias reconhecidamente carentes,
porém ndo menos merecedoras de oportunidades para exprimir seus anseios em relacdo
a educacdo e suaforca de vontade na absorc¢éo do conhecimento.

Segundo Moretto (2003, p. 11) “[...] somos a sociedade do conhecimento. Tem
poder quem tem o dominio do conhecimento socialmente construido e capaz de gerar
tecnologias cada vez mais “inteligentes” [...]”. Dessa forma, compreendemos gue € por
meio da leitura que seja possivel da oportunidade a todos que buscam esse “poder” e,
assim cumprir com o grande objetivo das escolas deste pais que € a preparacdo do
individuo para atransformacéo do meio em que vive.

A definicdo para implantagdo do projeto “Biblioteca Itinerante” aconteceu
posteriormente a uma visita a escola, onde em didogo com sua diregdo fomos
informados de que esta possui um acervo literario consideravelmente bom, mas néo

possui um ambiente proprio para a biblioteca. Assim, quando os professores solicitam a



consulta dos livros para as atividades de leitura, eles sGo expostos no pétio ou levados a
propria sala de aula. Com esse discurso constatamos que esta escola nos proporcionava
um ambiente favoravel para o desenvolvimento da “Biblioteca Itinerante”.

Idealizamos um projeto em que o auno levasse o livro para casa, com 0
objetivo de desenvolver o gosto pela leitura junto a seus familiares. Para isto,
decoramos uma pasta estilo mala, para a conducgéo do livro escolhido pelo aluno em sala
de aula. O livro foi colocado na malinha onde ja estava um jorna e uma revista
destinados aos pais, irmaos ou responsaveis pelos alunos, que 0s aguardavam, como
havia sido combinado em reunido anterior a este momento, na implantacéo do projeto
interventivo, que aconteceu a contento e entusiasmo de todos 0s participantes na
referida escola

Zagury (2002, p. 232) nos mostra que “A escola € uma instituicdo de ensino e
de formac&o, tal qual a familia. [...] Somos parceiros e ndo oponentes”. Fica notavel por
assim dizer, aimportancia do envolvimento da familia no desenvolvimento de habitos,
gostos e atitudes dos alunos em todos os niveis. E preciso fazer com que a casa sgja a
extensdo da escola e vice-versa. Estdvamos, pois seguindo um caminho certo.

No dia do retorno da mala, ninguém a esgueceu e cada um tinha uma histéria
para contar, todos os alunos leram os livros escolhidos e 0 mais curioso € que eles
também leram alguns textos tanto do jornal como da revista. Relataram os depoimentos
sobre os textos que o0 pai, a mée e irmaos leram. Em um dos depoimentos dos alunos,
relatando a leitura da mae, reportou a uma matéria que falava de um hospital bem
conceituado fora do Brasil e comentou da importancia de um bom hospital para as
pessoas, lamentando que aqui a nossa saude fosse t&o precaria. Outros relatos foram
contados dos textos que os pais leram, sobre esporte, politica e outros assuntos.

Esse fato nos remete aos dizeres de Freire (1984, p. 11) quando afirma que “O
ato de ler ndo se esgota na decodificacé@o pura da palavra escrita, mas se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo”. E, complementando essa afirmacao, que se encontra
implicita nos depoimentos dos alunos, em seus comentarios sobre o processo de leitura
em suas residéncias dentro do projeto, corroboramos com a opinido de Maia (2007, p.
27) quando afirma que “o conceito de leitura se alonga de modo que a experiéncia
prévia, a visdo de mundo e o conhecimento anterior sdo importantes para a construcéo
dos significados acerca do lido”.

Esse olhar diferenciado para aleitura e possivel compreensao do texto, nos faz

observar uma necessidade de mudanca em aguns traba hos préticos, ainda numa visao



tradicionalista, presente em muitas salas de aula neste pais €, isso hos remete a questdo
ligada a formagdo dos profissionais de educacdo. Estes, que tem a maior parcela de
participacdo no processo de formagdo do leitor na escola e fora dela, também precisam
acompanhar as mudancas desse novo século numa perspectiva de mais tarde contar com
leitores que demonstrem o gosto e prazer pelos textos que leem.

A esse respeito € necessario refletirmos sobre o que nos diz Moretto (2003, p.
13):

Os novos rumos da educacao brasileira apontam para a busca da formacéo de
um novo profissional e de um novo cidaddo. Essa orientacdo necessita
transformar-se em agdo no ambiente privilegiado de interacéo que é asalade
aula

Cremos que para seguir essa linha da formagao de um novo profissional, sejam
necessarias muitas mudancas no sistema educacional como um todo nesse pais. E vélido
afirmar que muito ja se andou nesse aspecto, prova disso S0 as tantas pesquisas
realizadas que comprovam mudangas, assumidas pelas universidades, no modo de
preparar esses profissionais. Como se ndo bastasse, os estudos continuam a todo vapor
na tentativa de mobilizar todos os envolvidos na educagdo para uma inovagdo que
acompanhe a ultra modernidade dos tempos. Temos novos contextos, novas tecnologias,
novos aunos e isso, sem dividas, pede novos profissionais que formar&o o cidadéo de
um futuro ainda mais avancado em todos os termos, inclusive no modo de estudar e
fazer ciéncia.

O proprio material de uso diario do professor vem tentando acompanhar esses
“tempos”, sendo aperfeicoado dia apds dia. Diretrizes, parametros, metas e objetivos
sd0 lancados com olhos nessa nova demanda. A concepcdo de que através da leitura o
ser humano consegue se sobressair de todas as situacbes do cotidiano, nos dar as
condicdes de imaginar essa agdo posta em prética.

Observando os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997,
p. 53) € possivel encontrarmos uma definicao para a leitura como “[...] processo no qual
o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo do significado do texto [...] Trata-se de
uma atividade que implica, necessariamente, compreensao [...]".

Uma vez compreendida essa definicdo pelos professores e alunos, é impossivel
ndo se trilhar melhores caminhos na conducéo da formacdo do leitor. Porém nem

sempre € assm. A responsabilidade com a atividade leitora reca sempre sobre o



professor de lingua portuguesa e este, além de lancar m&o de um discurso negativo em
relacdo a postura dos seus alunos no tocante a leitura, ainda trabalha nesta formagéo
sozinho, como se as outras disciplinas ndo tivessem a mesma importancia.

Ramos (2011, p.7) explicita essa questdo quando afirma que “As atividades
ndo precisam ser necessariamente aplicadas em aulas de Lingua Portuguesa. E
importante que em todos os campos do conhecimento os alunos tenham a oportunidade
de ler e escrever todos os dias”. 1sso nos mostra claramente que assim como O
envolvimento da familia se fez importante na leitura, especificamente nesse projeto, o
envolvimento de todos os professores tem também uma enorme relevancia para o
sucesso do processo pelo gosto de ler e, atentar para esse trabaho coletivo serd sempre
um dilema, mas que precisa ser vencido.

3 DaBiblioteca Itinerante, uma anélise

Uma atividade que tinha como objetivo principal estimular a leitura entre os
alunos e no ambito familiar, foi capaz de obter resultados ainda maiores, visto que a
leitura foi o ponto inicia gerador de didlogo e de maior e melhor interacgo familiar.
Essarelacao, esse didogo gerado a partir das |eituras realizadas em familia, muito tem a
contribuir com essa formacao leitora que tanto defendemos. Bakhtin (2010) afirma que
“O didogo é sendo uma das formas de interacdo verbal [...] de toda enunciacéo verbal
de qualquer tipo que sgja[...] o livro, isto &, o ato de falaimpresso, constitui igualmente
um elemento da comunicagéo verbal” (BAKHTIN, 2010, p. 127).

Instaurar, pois, esse didlogo familiar sobre os temas que foram lidos dentro do
projeto, acenam para essa interacdo que € por si SO, responsavel por outras discussoes,
aumentando o leque de conhecimento dos envolvidos no didlogo ao passo em que estes
podem perceber a funcéo social da leitura e o estabelecimento de uma comunicagéo
verba também com os livros.

Além disso, 0 mais importante € que o objetivo do projeto superou expectativas
e houve uma inversdo dos papéis, pois 0s aunos se tornaram os principais motivadores
na participacéo dos pais nos momentos de leitura em suas residéncias. Acreditamos na
possibilidade de que estes (alunos e pais) possam despertar, reciprocamente, 0 interesse

em manter uma relacdo mais proxima com os livros, ja que a troca de ideias pés leitura



se fez presente durante a realizacdo do projeto. Percebe-se, inclusive, que este tenha
tomado propor¢des ndo imaginadas no inicio de seu percurso.
Micheletti (2006, p. 18) afirma que:

Ler € mesmo sujeitar-se ao risco, mas a aventura faz-se necesséria, pois,[...] 0
homem também, e principalmente, se revela na sinfonia das palavras, no
ritmo que €elas estabelecem e, nelas, se conhece, se reconhece e se supera. E a
leitura € a ponte inconsdtil, suspensa no ar, sustentada na razédo e no
sentimento, que nos conduz ao outro e a nés mesmos.

E esse risco mencionado pela autora que pode explicar o fato de os pais,
mesmo que num pequeno percentual, possam continuar envolvidos com a leitura. Para
tanto a professora colaboradora e a direcdo da escola nos comunicou a decisdo pela
continuidade do projeto Biblioteca Itinerante, o que nos faz acreditar que as novasideias
sd0 também contagiantes, muito embora, a principio e dependendo do momento,
possam causar alguma aversdo ao professor, notadamente pelos tantos trabalhos que
sempre tem a fazer entre outros aspectos intrinsecos a profissdo que funcionam como
entraves para arealizagcao de certas atividades, mas que ndo cabem nessa di scusséo.

Na verdade, no desenrolar de novos projetos e da luta constante pela formacéo
do aluno leitor e, consequente, formacéo do leitor espera-se, também em consonancia
com os dizeres de Micheletti (2006, p.19), que “o professor possa tornar-se um
verdadeiro mediador entre o texto e os alunos, que ele se abstenha de seu papel de

guardido do saber, sem abdicar, contudo, de sua condicao de leitor mais maduro”.

4 Consideragdes Finais

O que se verifica diante do projeto de intervencéo, frente aos tantos problemas
relacionados a leitura, conforme descrevemos no inicio deste nosso trabalho, é que ha
uma necessidade urgente quanto as inovagdes técnico-metodoldgicas de ensino da
leitura nas escolas, em sua grande maioria. Os modelos arcaicos de ensino e de
manutencdo diaria dos textos em circulagdo nas salas de aulas podem constituir o maior
universo do problematido por muitos professores, os quais se arrastam ha décadas.

Os recursos didaticos utilizados pelo professor que tende a prender-se, na
maioria das vezes, ao livro didético fornecido pela escola, pode também colaborar para

gue hga uma aversdo dos estudantes pela leitura meramente para fazer uma



interpretacdo. Ou seja, a maioria dos livros traz textos que ndo despertam interesse e séo
quase que totalmente, utilizados como pretexto para o ensino de gramética, por
exemplo. Essa situacéo acaba por ndo contribuir com o processo de formagédo do leitor
jaque esta leitura se faz por obediéncia ao professor ou em cumprimento de uma tarefa
avaliativa/escolar.

Além disso, a inexisténcia de salas especificas para a leitura e/ou bibliotecas
escolares, tornam mais dificil a vida de professores e alunos empenhados em galgar
outros horizontes a partir da leitura de livros literérios e afins. Nesse intento, cai por
terra 0 gosto do professor em plangjar e promover momentos de leitura e o do aluno ja
fadado da mesmice em relacdo as tarefas textuais.

N&o obstante, boa parte das familias tem uma ideologia de que a escola € uma
espécie de deposito dos filhos, assim dificilmente se envolvem com questdes ligadas a
leitura ou outras atividades, sem que sgam solicitados e/ou instigados a participar da
vida estudantil de seus filhos. A grande maioria dessas familias ndo é letrada e aposta
nos filhos um futuro promissor, mas ndo se sentem motivadas também para desenvolver
seu verdadeiro papel dentro do processo de educacdo destes. Porém, uma vez
envolvidos em atividades diferenciadas podem, como foi possivel verificar na
participacéo destes no projeto apresentado, participar de forma mais ativa na formagéo
dosfilhos.

Fica, portanto, evidente que a formacéo dos professores deve trilhar caminhos
gue atendam essa nova demanda por novos profissionais. Ja os professores, por suavez,
devem investir em inovagOes em sala de aula, principamente no trabalho com a
formacéo de leitores. E preciso planejar o novo, o diferente que possa “competir” e
simultaneamente se aliar as tecnologias disponiveis na escola e operadas pelos alunos,
algo comum nos dias de hoje.

S80 inlmeras as experiéncias/projetos que vem dando certo e sdo publicados
para que sgiam aperfeicoados as necessidades de cada escola, de cada turma. No
entanto, é essencia que os professores tenham também a disponibilidade de se tornarem
leitores assiduos, pesquisadores e, dessa forma adquirir novos conhecimentos,
preparando-se para atender 0s anseios daqueles que ainda ndo despertaram o gosto de
ler, algo imprescindivel quando se fala em poder, em construgdo, em transformacéo de
um mundo que cada vez mais depende do coletivo.

E, como muito bem explicita Cosson (2014, p. 179), “ler ndo tem

contraindicacéo, porque é o que nos faz humanog...]. Todas as formas de ler séo



didlogos entre passado e presente. Todas as formas de ler so modos de compartilhar
saberes, experiéncias e concepgdes da vida e do mundo”.

Esse é mais um convite aos docentes que detém as possibilidades de encantar
seus alunos com essaideia e tantas outras, de modo a promover a prética e o gosto pela

leitura em todos 0s seus aspectos.
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