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RESUMO: O presente artigo ird trazer uma sintese histérica da profissdo docente e sua
evolugdo, com o objetivo de investigar as imagens e autoimagens da profissdo docente ao
longo do seu processo de formagdo. Para tal desiderato realizaremos, através de uma
abordagem qualitativa, uma pesquisa bibliogréfica e uma pesquisa de campo, utilizando como
instrumento para coleta dos dados a entrevista que sera analisada com base nos estudos de
Novoa (1999), Vicentini (2009), Arroyo (2001) e Esteve (1999), que permitem analisar e
identificar o processo de profissionalizacéo dos professores e as mudangas ocorridas ao longo
desse processo.
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INTRODUCAO

O debate sobre a profissionalizagdo docente ndo € recente. No Brasil ela aconteceu em
decorréncia de profundas transformacbes econdmicas e sociais. Assm, a formagdo de
professores € um assunto téo antigo quanto atual, téo explorado quanto desconhecido. Em seu
contexto histérico, a profisso docente, passou por constantes acontecimentos e
transformacoes.

Dessa forma, o texto que se segue ir& trazer uma breve contextualizacdo relacionada a
génese do processo de formagado docente desde a educacéo jesuita na colOnia, perpassando
pelo periodo pombalino, bem como também o ensino baseado no método Lancaster e dos

professores adjuntos, aém de tratar da educagdo na época das escolas normais e do ensino



complementar, completando com discussdes sobre os Centros Especificos de
Aperfeicoamento do Magistério e aformagéo de professores nas universidades.

Entendemos que este estudo, contribuira para refletirmos sobre uma parte da histéria
da educacdo que muitos desconhecem. Para tal pesquisa, serédo tomadas como referéncia, as
concepgoes de Novoa (1999), Vicentini (2009), Arroyo (2001) e Esteve (1999). Estes autores
trazem em seus textos, uma abordagem histérica com relacdo a histéria da educacdo e as
transformactes passadas pelos professores em seu processo de formagdo profissional, bem
como, no que diz respeito ao surgimento de instituicdes e programas de ensino ao longo da
educacdo e seu processo historico. Na pesguisa empirica, faremos uma entrevista com o
intuito de refletir sobre as imagens e autoimagens construidas ao longo do processo de
profissionalizacdo docente, no intuito de compreender a concepcdo que o proprio professor
tem da sua profissao.

Ao percorrer a historia da educagdo, pode-se perceber que inicialmente a educacdo no
Brasil era de responsabilidade dos jesuitas, passando em seguida a ser de responsabilidade da
coroa portuguesa, apos a expulsdo dos jesuitas pelo marqués de Pombal. Dessa maneira €
possivel constatar que a formagdo docente tornou-se solida, porém fragil, pois a educacéo
brasileira nesse periodo ficou sem um ensino de qualidade, ja que foram os jesuitas que
organizaram 0 nosso sistema de ensino. Jano seculo X1X, o surgimento das escolas normais,
constituiu um passo importante para a evolugdo do processo de profissionalizacdo e na
feminizardo do magistério com a permissdo da entrada das mulheres na carreira docente.
Quanto a esse aspecto, Novoa (1995) afirma que a afirmacéo profissional dos professores €
repleta por lutas e conflitos, j& que muitos dos problemas vividos hoje na educacéo, tem suas
raizes nos problemas enfrentados pela profissionalizacgo docente ao longo de sua historia

HISTORIA DA PROFISSAO DOCENTE

O oficio de professor é muito anterior as primeiras institui¢cbes educadoras e ao
desenvolvimento da escrita. A importante funcdo de repassar aquilo que era considerado
importante, fez com que o0 ser humano produzisse as mais variadas maneiras de se relacionar
com o0 mundo gue o cerca. Dessa forma, a educacéo sofreu mudancas desde a Antiguidade até
os dias atuais.

Na Antiguidade, o conhecimento inicial era 0 mito e mais tarde a razéo. Nessa época
os filésofos eram as primeiras representacdes de professores, questionavam 0s mitos e

colocavam em questdo a nossa existéncia. Os pedagogos eram 0s escravos que levavam os



filhos da classe mais alta para observar os filésof os nas &goras, dessa maneira, ndo havia uma
relacdo estabel ecida entre o0 processo ensino-aprendizagem.

Apb6s o surgimento da democracia na Grécia Antiga, a busca por explicacOes
relacionadas a existéncia deixa de ser o foco principal das questdes filosoficas. Saber faar
para fazer valer seus interesses era agora o propésito desses filésofos. Assim surgem 0s
sofistas, gque ensinavam a quem pudesse paga-los, procurando persuadir e convencer aqueles
que lhe escutavam. Embora os processos relacionados a educagdo variassem de uma
sociedade para a outra, a figura do professor sempre esteve a frente desses processos, aém
disso, a educagdo tinha papel centrado na figura do sofista no processo de ensino-
aprendizagem, e mesmo enveredando discussdes mais intensas acerca da constituicao pessoal
e profissional do professor, pode-se dizer que desde a Antiguidade, a figura central do
processo educacional era o professor.

A génese da profissdo professor se da na Idade Média. Durante esse periodo, a figura
do professor no processo educacional era valorizada e a educacéo teve grande influéncia
religiosa. As escolas eram, portanto, associadas as instituicdes religiosas, pois era a Igrga
Catolica que estabelecia 0 que deveria ser estudado. Segundo NOVOA (1991) a génese da
profissdo docente é anterior a estatizagdo da escola, pois, desde o século XVI, ja existiam
varios grupos de leigos e religiosos que se dedicavam a atividade docente.

No Brasil, com a chegada dos portugueses, tem inicio a conquista dos nativos que
habitavam as novas terras, e sO mesmo uma educagéo humanistica voltada para o espiritua
poderia ser inserida nesse contexto de dominacdo e instauracdo de uma cultura que
acreditavam ser neutra. Dessa forma, os portugueses trouxeram membros da Companhia de
Jesus com o objetivo de converter os indios ao cristianismo e propagar a fé catdlica,
ensinando aos nativos saberes basicos, como ler e contar, pois a alfabetizacdo era 0 caminho
mai's propicio para esse fim.

A catequese pregada pel os jesuitas, assegurou a conversdo da populagdo indigena a fé
catélica e permaneceu por um periodo de 210 anos na histéria brasileira, porém na segunda
metade do século X V111, o trabalho educacional dos jesuitas comega a entrar em decadéncia, e
€ no ano de 1759, por meio de uma acdo militar, que o0 Marqués de Pombal expulsa os jesuitas
do territério brasileiro, acreditando que estes estavam fortalecendo, acumulando riquezas e
diminuindo o poder da Coroa Portuguesa. Pombal instaura uma educagdo enciclopédica e
laica, ingtituindo, um ensino pelo e para 0 Estado, com objetivos e métodos pedagdgicos
autoritarios e disciplinares, restringindo a criatividade individual, mantendo ainda a

submissdo aos europeus. As reformas pombalinas causaram uma gueda no nivel do ensino,



pois o pais ficou cerca de 10 anos sem um ensino de qualidade, ja que as aulas eram
ministradas por professores ma preparados, iniciando um processo de organizagdo e

normatizacdo do exercicio da profissdo docente. Em relacéo a esse fator NOvoa ressalta que:

O processo de estatizagdo do ensino consiste, sobretudo, na substituicdo de
um corpo de professores religiosos (ou o controle da Igrgja) por um corpo de
professores laicos (ou sob o controle do Estado), sem que, no entanto, tenha
havido mudancas significativas nas motivacdes, nas normas e nos valores
originais da profissdo docente: o modelo do professor continua muito
proximo do padre. NOVOA (1995. p.15).

A partir do seculo XVIII era preciso uma autorizacdo do Estado para lecionar. Essa
autorizacéo é adquirida através de um exame requerido pelas pessoas que tivessem acima de
30 anos, possuissem um comportamento moral e conhecessem o que deveriam ensinar,
delineando assim, um perfil de professor para lecionar. Ja no ensino de primeiras letras,
precisavam ter alguns conhecimentos basicos, como ler, escrever e contar

Assim, a primeira instituicdo de preparacéo de professores no Brasil foi instalada a
partir de 1820, baseado num ensino muatuo através do método Lancaster, ensino caracterizado
pela falta de contato entre aluno e professor. Este instruia um monitor para atender aos alunos
da classe. A0 mesmo tempo em que o0 aluno atuava como monitor, era treinado para o oficio
de mestre. O método Lancaster parecia resolver o problema da implantacdo de escolas e da
formagdo de professores, pois atendia a necessidade da populacéo e resolvia o problema da
falta de professores.

Dessa forma, a fungdo docente ndo era especializada e era exercida como uma

ocupacao secundaria, conforme Novoa enfatiza:

A funcdo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e ndo especializada,
constituindo uma ocupacdo secundéria de religiosos ou leigos das mais
diversas origens. A génese da profissdo de professor tem lugar no seio de
algumas congregacOes religiosas, que se transformaram em verdadeiras
congregacdes docentes. Ao longo dos séculos XVII e XVIII, os jesuitas e 0s
oratorianos, por exemplo, foram progressivamente configurando um corpo
de saberes e de técnicas e um conjunto de normas e de valores especificos
da profissdo docente (NOVOA 1995, p.15-16).

No século XIX, com uma acentuada expansao escolar, € uma procura social cada vez
mais forte, ressurge uma preocupacdo e criticas com relacéo a educagdo e ao ensino. Em meio
a isso tudo, o método Lancaster comega a enfraguecer pela falta de uma organizacéo

educativa e falta de instrumentos pedagdgicos. Neste contexto ocorre a criacdo de instituicoes



de formagéo, das quais se destacam as escolas normais, instituigdes que representam uma
conquista importante do professorado e contribuem para o processo de profissionalizagcdo da
atividade docente. Elas apresentavam um local especifico, estrutura e organizacdo propria,
com a intencdo de formar o professor, com um ensino estritamente limitado em contetdo.
Estas escolas preocupavam-se mais com sua estrutura do que com a qualidade do proéprio
ensino, sendo que, para entrar nestas instituigoes, era preciso fazer um exame de admisséo a
partir dos 18 anos de idade.

Com as novas exigéncias e o fato das escolas normais passarem por problemas quanto
a estrutura do ensino, o entdo curso normal dessas escolas, é transformado em cursos
complementares. Ndo h&4 mudancgas no curriculo, a unica modificagdo era que, para ingressar
Nesses CUrsos seria necessario somente, ter o ensino primario preliminar, e foi instituido um
ensino com um ano de préatica. O método adotado foi o de professores adjuntos (que surgiu
para substituir o méodo Lancaster), que consistia nos alunos de 12 ou 13 anos, que
possuissem um conhecimento satisfatorio, observarem a aula do professor, objetivando
aprender por meio da observacdo e imitacdo para mais tarde poder ensinar sendo estimulado
por uma pequena remuneracao.

Até o século X1X, o corpo docente em sua grande maioria, era formado por professores
homens, pois acreditava-se que as mulheres ndo eram capazes de desenvolver esse trabalho.
Ao longo da segunda metade deste século, houve uma crescente saida dos homens do oficio
de professor devido a ampliacéo das oportunidades de formacdo e de trabalho nas industrias e
0 advento da expansdo do capitalismo. Dessa forma, visando a modernizacdo da economia,
viram a educagdo como elemento essencial para o desenvolvimento do pais, reconhecendo a
necessidade de um investimento na educacdo feminina na época. Entdo, 0 magistério passa
por uma nova fase: a feminizacdo, com a entrada de muitas mulheres no ensino primario a
partir dos anos 1940, correndo uma divisdo das funcdes entre homens e mulheres ao atuarem
na docéncia: as mulheres tinham que ensinar as meninas, tendo mais criangas para instruir e
ndo educar, pois tinham a obrigacdo de ensinar apenas 0 necessario para se viver em
sociedade e os cuidados domeésticos, enquanto os homens, ensinavam 0s meninos, sendo que

avaliavam seus alunos diferentemente e tinham programas e curricul os distintos.

O ensino norma passa agora a entrar em decadéncia e desprestigio, e foi a sua
reformulacdo que resultou no surgimento do curso de Habilitagdo Especifica para o
Magistério, porém, esse curso ndo foi capaz de acabar com o desprestigio dos cursos de

formagado de professores. Além disso, constituiu-se como um avango qualitativo, pois além da



entrada da mulher no magistério primério, houve também a ocorréncia da escolarizagdo e da

profissionalizagéo.

Com a promulgacdo daLe n. 5.692 em 1971, o ginasio e o priméario sdo unidos e formam
0 ensino de primeiro grau com duracdo de oito anos. Dessa forma, era preciso de professores
para atuarem nessas series do ensino fundamental, mas esses professores precisavam ter uma
formagdo como bacharéis em letras, historia, matemética, entre outras. Em decorréncia disso,
ocorre uma precariedade de formagdo de profissionais, assim, na tentativa de adequar a
formacdo dos professores, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), cria os CEFANS
(Centros Especificos de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério). Estes centros visavam
fortalecer as condicbes das escolas de formacdo de professores, preparando adequadamente

novos docentes em nivel médio, que atuariam no ensino pré-escolar e nas sériesiniciais.

A partir do século XIX, com a proclamacdo da Independéncia, ha um crescimento de
escolas superiores no Brasil, e houveram algumas tentativas de criar a primeira universidade
no pais, porém nenhuma saiu do papel, pois a politica de colonizaco nagquela época ndo via
judtificativa para a criagd de uma instituicdo desse género na colbnia, ja que tinha-se a
preocupacéo de que a criagdo de universidades abrisse possibilidades de formagéo de

intelectuais criticos que futuramente vissem a contestar as agdes da coroa.

Essas tentativas sem éxito continuaram durante cerca de um século, pois todos os
esforgos de criacdo de universidades, nos periodos colonia e monarquico, foram fracassados.
Dessa forma, para obter uma formagdo universitaria, os atos funcionérios da igreja e da
corog, e os filhos dos grandes latifundiarios, graduados nos colégios jesuitas, tinham que se
deslocar para a Europa, principalmente para Coimbra para cursar uma universidade, e quando
voltassem seriam os futuros letrados, os que voltariam ao Brasil para administré-lo.

Desse modo, aimplantagéo do ensino superior no Brasil, surge a partir de 1908, com a
chegada da Familia Real (expulsos de Portugal pelos franceses). Nesse periodo, era necessario
profissionais que atendessem as principais necessidades. educacdo, salde e infraestrutura.
Dessa forma, a solugdo considerada mais adequada e pertinente pela coroa foi a criagdo de
escolas voltadas para a formag@o de oficiais, médicos e engenheiros, com uma educacéo
superior, caracterizada pela subordinacdo ao governo central, de carater profissionalizante.
Inicialmente foram criadas escolas isoladas, as chamadas céatedras, que eram unidades de
ensino extremamente simples, formadas por professores que ensinavam a seus alunos em

locais improvisados, cobrando pelo servico.



Posteriormente em 1813, evoluiram e tornaram-se academias e faculdades
especializadas com locais proprios e fixos. Entretanto, todas as tentativas de implantagdo de
entidades universitérias durante o periodo de 1843 a 1920, foram fracassadas. Assim, a
primeira universidade de fato, a obter sucesso e continuidade, foi a Universidade do Rio de
Janeiro, primeira ingtituicdo criada legamente pelo Governo Federal, que juntou as
Faculdades Federais de Medicina e Engenharia, com a faculdade de Direito em uma Unica
instituicdo realmente voltada para 0 ensino e pesquisa.

Durante 0 governo de Getulio Vargas, ocorre uma expansado no nimero de instituicoes
universitarias pelo Brasil, e a partir de 1964, com a instauragdo do regime militar, o cen&rio
nas universidades passa a sofrer rigorosas mudancgas. Esse regime procurava impedir os
debates travados pelos movimentos estudantis dentro e fora das universidades, através de
métodos violentos e repressivos, tentando silenciar alunos e professores. Entretanto, esses
movimentos ndo acabaram por causa da repressdo da ditadura, e no inicio do ano de 1968, a
mobilizagdo estudantil era intensa apds a implementacdo da Reforma Universitéria, exigindo
novas medidas que buscassem solucionar os problemas educacionais constantes na época e
por uma nova organizacéo do ensino superior, consolidando ensino, pesquisa e extensdo. A
partir dos anos 70 houve uma expansao do ensino superior pelo pais, pois havia aexigéncia de
uma melhor qualificagdo profissional, decorrente do avanco do capitalismo. Entretanto, houve
uma perda da qualidade do ensino e a expanséo da iniciativa privada no ensino superior, que

se tornaram caracteristicas marcantes do periodo.

Durante todo esse periodo de criacdo e instalacdo das primeiras escolas de ensino
superior no Brasil, ocorreram véarias mudancas no que diz respeito a educacéo brasileira,
sendo que hoje em dia, as universidades estédo voltadas para a formacdo de véarios
profissionais, nas mais diferentes areas do conhecimento, e portanto para a &rea da educagéo,
estas ingtituicdes tém por finalidade, a preparacéo de professores para 0 ensino e 0 exercicio

da profissdo docente.
PROFISSAO PROFESSOR: IMAGENSE AUTOIMAGENS.

Estamos vivendo um momento de muitas mudancas ocasionadas pela globalizacéo,
consumo e comunicacdo, marcado pelo facil acesso a informagdo e em decorréncia disso, 0
professor ndo € mais o Unico que detém todo o saber, deixou de ser o centro de tudo e passou
aser um mero mediador de certos conhecimentos.



Para ilustrar as ideias do presente trabalho, foi realizada uma entrevista com a
professora Laur, graduada em pedagogia pela UERN, e em geografia e histéria pela UVA,

atuando como professora de historia em uma escola estadual da cidade de Encanto, RN.

A mudanca ocorrida na forma do ensino, € ocasionada por uma série de fatores, e
essas mudancas que se desenham na sociedade atual, inquietam os professores que procuram
construir para seus alunos, uma escola diferente e melhor do que a que temos hoje. Neste
momento de transicdo, ha mais duvidas do que certezas, afind 0 novo é uma aventura
desconhecida. Segundo a entrevistada:

Antigamente a escola era encarada como uma segunda casa e o professor
era como se fosse uma espécie de pai, de mée e existia mais respeito, e esse
respeito era também devido a questéo colocada como se o professor fosse

autoridade do conhecimento e o aluno chegava ali como uma folha em
branco que deveria ser preenchida. (LAUR, 2014).

Hoje em dia, os professores atuam em um ambiente marcado pelo surgimento de
novas metodologias e novos recursos essenciais na motivagao dos alunos pela aprendizagem,
porém o profissional docente vem enfrentando problemas, j& que ndo existe uma formacéo
que prepare 0 professor para trabalhar com essas mudancas. Além disso, o trabalho do
professor e a relagdo deste com seus alunos no convivio em sala de aula, € mais um dos
fatores que interferem no exercicio de sua profissdo. Nas palavras da entrevistada:

SAo muitas teorias que tem hoje na educacdo, muitas mudancas, € o
profissional que estd em sala de aula, €le ndo é trabalhado nessas mudancas
[..]. Mudar o novo, amedronta, mas mais do que isso, a gente ndo esta
preparada para essas mudancas que vem acontecendo. As mudancas
chegam, mas a formacgdo ndo vem [...], Eu particularmente, hoje em dia,
digo que eu ndo s& mais ensinar, porque a gente passa dias e dias em sala
de aula tentando [...], mas eu acho que talvez o0 erro sgja esse, a gente ndo
saiba como trabalhar. A gente busca inovar, tentar chamar a atencdo do

aluno, a gente esté fingindo que ensina e o aluno fingindo que aprende.
(LAUR, 2014).

Segundo a fala da professora colaboradora, 0 professor enfrenta muitas dificuldades,
ndo sabe mais como atuar em sala de aula, em decorréncia das mudancas ocorridas no cenario
educacional e da falta de interesse do aluno, o profissional precisa se manter atualizado, bem
como desenvolver uma aprendizagem permanente para poder ser capaz de acompanhar essas
transformacoes.

Se centrarmos um olhar na histéria da profissdo docente, e compararmos o professor
de um tempo atrés com o professor de hoje, percebe-se que ocorreu uma transformacéo

significativa quanto a valorizagdo de sua profissdo. Antes bem mais valorizado, este



profissional gozava de prestigio e status na sociedade ao contrério do que percebe-se
atualmente. Nesta perspectiva, aborda-se a construgdo da propria imagem docente, entre
construcdes e desconstrucdes através das proprias vivéncias, como evidencia Arroyo (2000),
ao afirmar que através da convivéncia, da prética do professor da qual € encarada de vérias

formas, este profissional percebe sua responsabilidade no processo de formagdo do educando.

Na atualidade, houve um significativo aumento nas exigéncias em relacéo ao trabalho
do professor, atribuindo-lhes um ndmero de responsabilidades cada vez maior, dessa forma,
parte da educacdo que era de responsabilidade da familia, foi transferido para a escola. Como
afirma Esteve (1995), a familia que deveria ser a primeira base da educac@o da crianca, esta
af astando-se dessa responsabilidade, exigindo-a do professor. A entrevistada afirma que:

[..] Os pais em casa ndo tém limite, ndo conseguem dominar os filhos e
guer que na escola, o professor domine. Entdo se 0 pai ndo consegue
dominar dois, trés, o professor vai dominar vinte, trinta que vem sem
nenhuma perspectiva[..]. (LAUR, 2014).

Outro problema que marca o trabalho do professor é a falta de valorizag&o, ou sgja, a
sociedade ndo reconhece nem valoriza o trabalho do professor como um profissional de
grande importancia para a formagao social, intelectual e moral dos sujeitos, pois a influéncia
das imagens que a sociedade projeta neste profissional, pregjudica o seu trabalho. Como afirma
Arroyo (2002): “Somos a imagem que fazem de nosso papel social, ndo 0 que teimamos ser”
(p 29). Segundo este autor, € preciso compreender melhor as imagens e autoimagens
relacionadas a docéncia, no sentido de possibilitar uma reflexdo mais aprofundada sobre as
condigdes de formacdo e trabalho dos professores. Como eles se veem? Qual imagem os
professores tém de s, e qua imagem eles tém mostrado para a sociedade? A professora
colaboradora afirmou que a imagem que ela tem do professor hoje, € de cansaco, ela afirma

sentir-se decepcionada com a educagéo:

Como eu coloquei, gque eu vivo cansada e me decepcionei, ndo sei mais o
gue estou fazendo, que a gente se debate com um ou dois contelidos
enguanto uma escola particular trabalha quatro, cinco conteddos no
bimestre. A escola publica é muito mée, fica tentando fazer com que o aluno
aprenda, tentando melhorar a nota do aluno fazendo trabalhos e mais
trabalhos, mas quando o aluno ndo quer, ndo adianta. Entdo o que esta
errado? Tem que se rever isso ai, é o professor? E o aluno? E a
metodologia? [...]. E um desestimulo muito grande, um cansago, quem esta
nas portas da aposentadoria ja estd muito cansado, os que estédo chagando
vivem esses cansado e ja se sentem contaminados por esse cansago € ja
iniciam com aquele desestimulo [ ...]. (LAUR, 2014).



A fala da professora revela que o papel socia do professor ndo é reconhecido,
persistindo uma degradacdo acentuada da sua imagem socia. Além disso, os professores
constituem uma classe com uma autoestima negativa, que provoca a desmotivacdo, o
abatimento, o cansaco e afalta de confianca em si mesmo. Estas dificul dades enfrentadas por
estes profissionals ao longo de sua carreira falam mais alto, no que diz respeito ao trabalho
desenvolvido por eles e a valorizagdo que anselam receber da sociedade, fazendo com que 0s
professores sintam-se desestimulados e desiludidos consigo mesmos e com a educacéo ao

exercer seu oficio. A entrevistada ainda salienta que:

[..] a gente escuta muitos professores dizerem que € professor porque nao
teve outra opcéo e muitos ainda fazem pedagogia, letras, ndo por ndo ter
opcao, mas porque nao tem condicBes para buscar, porque opgdes existem,
e muitos professores sdo professores pela condicdo, porque ndo deu para
elealcar voos maiores|..]. (LAUR, 2014).

A falta de interesse dos alunos € mais um dos fatores que desestimulam o trabalho
docente. Alguns professores |utam contra o fracasso escolar de seus alunos, porém, enfrentam
a falta de interesse dos mesmos. A professora mostra que antigamente, a maioria dos alunos
tinham perspectiva de vida, e buscavam nos estudos, conseguir futuramente uma profissao
gue amegavam, e eram poucos 0s que ndo tinham nenhuma perspectiva de vida para g,
enguanto hoje, observa-se 0 contrario, pois sdo poucos alunos que fazem seu trabalho valer a

pena.

Portanto ha uma imagem bastante clara das mudancas registradas no sistema de ensino
nos ultimos anos, além de estar comprovada a existéncia de problemas que afetam o trabalho
e 0 papel fundamental que o professor desempenha em sua profissdo, pois sua imagem
enquanto profissional, vem carregada de construgbes sociais estabelecidas ao longo da

docéncia.

CONCLUSAO

A profissdo docente ja foi muito conceituada pela sociedade, uma vez que o professor
era o0 centro da escola, visto como exemplo de postura pelas pessoas. Hoje vivemos numa
sociedade marcada pelos avancos cientificos e tecnologicos, e em meio a tantas mudancas

sociais mudou-se significativamente percepcdo da sociedade em relacdo a profissdo



docente. Em decorréncia disso, os profissionais da educagdo tiveram que se adequar para
atender as novas exigéncias da sociedade moderna deixando de ser o centro que agora visa o
aluno e mesmo a escola, ainda hoje permanecendo como a responsavel pela sistematizacdo do
conhecimento, € formada por um corpo docente que nem sempre recebe a devida atencéo no
sentido de garantir melhores condi¢Bes para exercicio da profissdo., de tal maneira que a
formagdo adequada que prepare para essas mudancas bem como a val orizagao dos professores

tem sido um desafio.

Assim, analisando o passado, e olhando para o presente dos professores, percebemos
autos e baixos na formacdo docente, suas fragilidades, seus limites e possibilidades. Dessa
forma, a afirmacéo do professor enquanto profissional, € um percurso repleto de lutas e de

conflitos, de excitacfes e de recuos. (NOvoa, 1995. p. 21).

O surgimento das universidades para a formagdo de professores foi tardio, em
decorréncia da falta de interesse do governo portugués em criar universidades em terras
brasileiras por causa da preocupacdo politica em criar uma educacdo que despertasse a mente
critica dos individuos, levando a uma acentuada desval orizacdo socia do professor enquanto
profissional, vem enfrentando os varios dilemas da profissdo docente, como por exemplo,
falta de estrutura, qualidade de ensino, baixa remuneracdo, desmotivacdo por parte dos

alunos, ndo consegue os resultados esperados e se frustram diante seu oficio.

Pode-se perceber que o professor, no exercicio de sua profissdo, procura favorecer em
seu trabalho, uma construcdo coletiva para melhorar a qualidade da educagéo e adapta-la
melhor as especificidades dos alunos. Diante disso, € possivel conhecer que foram varios 0s
fatores e caminhos gque levaram a este cenério de descaracterizacdo da funcéo do professor e
sua consequente desval orizaco.
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