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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo conhecer as contribuicdes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID/UERN/Pedagogia na formagdo profissional, |eitora e na identidade das
professoras/supervisoras do programa enquanto mediadoras de leituras. Desse modo, por compreender
a leitura como fator primordial na formacdo docente e pelo fato de ser uma das dificuldades da
atualidade e um dos grandes desafios para as escolas e educadores é que foi desenvolvida essa
pesquisa. Para tanto, 0 embasamento tedrico foi feito a luz dos pensamentos de Libaneo (2003),
Pimenta e Ghedin (2002), Elias José (2007), Maia (2007), Villardi (1997) dentre outros. A pesquisa
realizada tem cardter qualitativo e a andlise se deu através de questionérios enviados via email as
docentes/supervisoras do PIBID. Os resultados acangados demonstram que o PIBID vem
contribuindo significativamente na prética, no processo de formacdo leitora e na mediacdo dos
envolvidos.

Palavras-Chaves: PIBID. Formagdo. Mediacéo de leitura.

INTRODUCAO

A presente pesquisa advém da necessidade de identificarmos quais os aspectos
relevantes do Programa Ingtitucional de Iniciagdo a docéncia — PIBID/Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN do Campus Avancado Prof2 Maria
Eliza Albuquerque Maia— CAMEAM, que tem como Subprojeto “Mediadores de Leitura e de
Textos em Processo de (auto) Formacéo” financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento
de pessoal de Nivel Superior (CAPES). Para tanto, objetivamos andlisar as possivels
contribui¢des do programa na formagdo profissional, leitora e na identidade das professoras

supervisoras do PIBID/Pedagogia enquanto mediadoras de leituras. Por percebermos a leitura



como uma das grandes dificuldades da atualidade e um dos grandes desafios para as escolas e
educadores é que nos dedicamos a essa pesgui sa.

O referencial tedrico adotado se ancora nas concepcdes dos autores Libaneo (2003),
que discute sobre a formacdo do professor numa perspectiva contemporanea, Pimenta e
Ghedin (2002), os quais abordam o professor enquanto pesquisador critico e reflexivo, Elias
José (2007), que defende a leitura sem obrigatoriedade, realizada por prazer. Maia (2007), a
qual traz discussdes sobre o professor enquanto mediador de leitura que incentiva o auno
através do seu exemplo e Villardi (1997), que aborda a leitura como construcédo de mundo,
entre outros autores que ampliaram significativamente as discussdes no decorrer do trabalho.

O presente artigo esta organizado nos seguintes pontos:. no primeiro, faremos uma
discussdo tedrica, abordando a formacéo e pratica docente; o professor enquanto mediador de
leitura e as contribuicdes do PIBID/Pedagogia neste processo e aimportancia daleitura e seus
aspectos contribuintes na formag&o do leitor; no segundo momento realizaremos a andlise do
corpus, que é formado a partir das concepcles das professoras/supervisoras do PIBID a

respeito dos aspectos relevantes do Programa e, por ultimo, se daré a conclusao.

FORMACAO DO PROFESSOR E A CONTRIBUICAO DO PROGRAMA PIBID

Mediante os fatos contemporaneos ligados aos avancos tecnol6gicos e cientificos, a
mudanca no processo de producdo e suas consequéncias na educacdo, 0 crescimento do
conhecimento e das informagdes trazem novas condi¢des a formacdo do professor. O docente
deve acompanhar esses avangos tanto para o aperfeicoamento da sua pratica, como para uma
educacdo de qualidade para seus discentes e toda a sociedade em geral, de outro modo, isso
pode trazer consequéncias graves para sua profissdo, como, por exemplo, um profissiona
defasado.

O profissional da educagdo além de acompanhar todos esses avancos deve também ter
um embasamento tedrico bem articulado. Como cita Libaneo (2003, p. 77):

O professorado, diante das novas reaidades e da complexidade de saberes
envolvidos presentemente na sua formagdo profissional, precisaria de
formacdo tedrica mais aprofundada, capacidade operativa nas exigéncias da
profissdo, propésitos éticos para lidar com a diversidade cultural e a
diferenca, aém, obviamente da indispensavel correcdo nos saérios, nas
condicOes de trabalho e de exercicio profissional.



O professor deve estar por dentro de todo o contexto que liga a vida dos seus discentes
e a sua profissdo, precisa estar sempre se atualizando, se respaldando em tedricos e acima de
tudo ser um educador critico reflexivo, que acima de seu salario busque uma formagéo de
qualidade.

E necessario um professor que vise refletir sobre sua prética, que busque através de
pesqui sas respostas para 0s variados tipos de problemas existentes em sala de aula. E o que
acontece com as professoras supervisoras do PIBID/Pedagogia que através de reunides,
plangjamentos, observacbes buscam refletir e solucionar problemas que os seus alunos
passam em sala de aula e no seu contexto socia e familiar. Na perspectiva de Ghedin (2002,
p. 147):

O processo reflexivo ndo surge por acaso. Ele é resultado de uma longa
trgjetdria de formacdo que se estende pelavidal...] Nao é algo impossivel de
redizar-se. E dificil porgue a sociedade em que nos encontramos, de modo
geral, ndo propicia espagos para a existéncia da reflexdo e a educagdo, em

particular, ndo raro reduz-se a transmissdo de conteldos mais do que a
reflexdo sobre eles e as suas causas geradoras.

O professor critico reflexivo tende a adquirir mais conhecimento e informagdo, sendo
necessario um processo de formagéo obtida ao longo da vida. Como cita 0 autor, a educacéo é
carente de reflex@o, pois a mesma é reduzida a transmissao de conteddo.

A escola precisa propor respostas educativas e metodol6gicas em relagcdo as novas
exigéncias de formacdo postas pelas realidades contemporéneas com aperfeicoamento
tecnologico e diversidade cultural (Libaneo, 2003). Ou sga, pensar em um sistema de
formagdo € reavaliar novos objetivos, métodos, conteldos mediante uma realidade em
transformacéo.

Atualmente na academia, os professores ja tém o estimulo de buscarem a formacéo
ampla da sua profisséo como pesquisador, pois existem projetos de extensdes, projetos de
pesquisas, programas que amplia de forma significante os conhecimentos dos futuros
docentes. Nesta mesma perspectiva, Farias defende que “Uma das maneiras de 0s cursos de
formagdo inicial promoverem novas experiéncias, tendo em vista a construcdo e/ou
reconstrucdo de saberes pelo futuro professor, é realizar projetos de extensdo [...]” (2010, p.
48).

O Programa PIBID/PedagogiddUERN tem se constituido como um grande
contribuinte para a formacéo e a iniciacdo ao ensino dos alunos envolvidos. Cada vez mais
tem se estendido e proporcionado uma formagéo ampla. O contato com a escola ainda na
academia tem ampliado a forma de lidar com diversas situagcdes que o docente ira enfrentar



enquanto profissional qualificado, possibilitando uma maior experiéncia com a prética. O
professor pesquisador enrique-se de conhecimentos praticos e aprende a resolver problemas

de forma criativa, de acordo com a situacéo, inclusive as situagcdes imprevistas (Faria, 2010).

O EDUCADOR ENQUANTO MEDIADOR DE LEITURA E ASCONTRIBUICOES DO
PIBID/PEDAGOGIA/UERN NA FORMACAO LEITORA

E notdrio que as escolas precisam refletir sobre sua postura no que diz respeito a
prética leitora e o valor desta na formagdo dos seus alunos. De acordo como conduz essa
prética, pode estimular 0 gosto e o prazer em ler, aproximando o aluno ou distanciando este
da leitura. Segundo Faria (2010, p. 49) “[...] o déficit de leitores no Brasil deve-se, dentre
outros fatores, a dificuldade da escola em despertar, nas criangas e/ou adolescentes, 0 gosto
pela leitura.” E esse fato acarreta danos graves na formacgéo do educando.

Nesta perspectiva, o professor tem forte influéncia nesse despertar, em possibilitar
momentos na escola e sala de aula em que aleitura por fruicéo e prazer sgjatrabalhada com as
criangas. Uma leitura gratuita que ndo se exige nada em troca, feita pelo simples prazer deler,
sem gue sgja pedida compreensdo ou tida como recompensa, como defende Pennac (2011).
Nessa mesma linha de pensamento o autor Elias José (2007, p. 60) relata que:

O que nos falta, [...] € a histéria contada ou lida de maneira mégica, feita
para encantar as criangas. Historias que ndo querem e vender algo, como nas
narrativas da publicidade. Histérias sem vontade de passar licdes religiosas
ou morais, sem vontade de ensinar nada, mas lidas ou contadas pelo ssimples
prazer de envolver nas tramas das narrativas.

Para 0 autor é relevante que o educador também oportunize aos seus alunos a leitura
sem nenhuma cobrancga, ou para algum fim didatico ou conteudista, mas lida por prazer, para
encanté-las. E relevante destacar que através da leitura é possivel educar, despertar 0 senso
critico, reflexivo e ético da crianga, entre outros, mas todos esses aspectos podem ser
trabalhados de formaindireta como defende Elias José (2007).

O professor enquanto um dos principais agentes na mediacdo e formagéo dos leitores,
precisa ser antes de tudo um apaixonado pela leitura, pelo mundo do faz de conta, como

defende Cavalcanti (2002). Nesta mesma perspectiva Maia (2007) destaca que:

[...] A familiaridade com uma variedade de textos, a maturidade engquanto
leitor, os significados ja construidos, a prépria histéria de leitura, constituem



condigdes primordiais para 0 seu desenvolvimento de mediador da relacéo
entre leitor-texto. Subjacente a esta afirmacéo estd a necessidade de o
docente ser persuasivo ao tratar da leitura, ser convivente pelo préprio
exemplo.

Para a autora o professor enquanto mediador precisa ser um leitor assiduo e no
processo de formacéo leitora saber mediar o aluno com a leitura. Para tanto, este deve ser
convincente ao falar e ao incentivar o seu aluno, assim, como ser um exemplo de leitor. Como
se poderia motivar 0 seu auno em ler, sem ser um leitor? O aluno precisa perceber no
educador a sua paixdo pelaleitura, aqual deve esta explicita

E importante resaltar que para a crianca desenvolver o gosto e o prazer pela leitura,
precisa de estimulos, e nisso cabe ao educador auxilia-la e media-la nesse processo a partir de
uma aproximagdo com os livros e atividades distintas e inovadoras que favoregam um maior
contato com o0 mundo da leitura. Para tanto, o professor precisa conhecer 0s gostos de seus
alunos e utilizar este conhecimento com um dos caminhos para despertar o prazer pelaletura,
visto que cada educando possui suas especificidades e sdo heterogénios.

Assim, os educadores precisam diversificar suas mediagdes, atraves da contacdo em
voz ata a qual suscita a imaginacdo e atrai as criangas através do tom da voz provocando
suspense e as expectativas dos alunos. Como defende Guerra (2003) essa metodologia
enaltece os lagos entre o ouvir e o ler, fomenta uma motivacdo e o interesse pela leitura. As
leituras ilustrativas também € outro meio de despertar a criatividade e a imaginacgéo, entre
outras formas de incentivar o gosto de ler.

Um dos grandes contribuintes nesse processo de formacéo leitora € o PIBID, que
segundo Batista, Carvalho, Barbosa (2014, p. 16) “[...] faz parte de estratégias implementadas
pelo Governo Federal para elevar a qualidade de formacdo docente”. E nessa perspectiva o
Programa aém de contribuir na formagdo dos futuros educadores, também traz grandes
estimul os para as escolas envolvidas com 0s subprojetos, vez que exercem nessas institui coes
préticas inovadoras, buscando superar junto com as escolas algumas problematicas
encontradas, com a parceria entre os profissionais ja atuantes e os bolsistas do PIBID.

Dessa forma, para que se possa suscitar 0 gosto, prazer e consequentemente 0 SUCESSO
na formacdo do leitor, € crucia possibilitar uma leitura diversificada, critica, reflexiva,
criativa e estimulante. E o programa PIBID/Pedagogiad UERN € mais um fator contribuinte
nesse processo, para a formagcdo dos envolvidos no Programa, tanto no que concerne ao
repertorio de leituras, quanto ao aporte tedrico e consequentemente na prética do professor em
sala de aula. Assim, a leitura constitui-se como uma fonte abundante de pesquisas e uma

ponte para o desenvolvimento educacional da crianca.



A LEITURA E A SUA IMPORTANCIA NA FORMACAO DOCENTE

Para compreender arelevancia daleitura na pratica docente, € preciso compreender o
que é aleitura e que aspectos proporcionam contribui¢des na construcdo do formador critico e
reflexivo. Nesta perspectiva Martins (2007, p. 30) considera aleitura como:

Um processo de compreensdo de expressdes formais e simbdlicas, ndo
importando por meio de que linguagem. Assim, o ato de ler se refere tanto a
algo escrito quanto a outros tipos de expressdo do fazer humano,
caracterizando-se também como acontecimento historico e estabelecendo
uma relacdo igual mente historica entre o leitor e 0 que élido.

Para a autora, a leitura ndo se reduz apenas a leitura de livros, jornais e revista, tendo
em vista que podemos ler uma situagdo, uma atitude, um olhar, um objeto, enfim, podemos ler
através dos sentidos, das emogdes e da razdo. Assim, a leitura tem significancia muito mais
abrangente, indo além do texto, pois o leitor assume papel atuante e deixa de ser um mero
decodificador ou receptor, passando a fazer relacdes entre o0 que esta sendo lido e sua vida,
desta forma, posicionando criticamente frente as informagdes postas. Na perspectiva de

Villardi (1997, p. 04):

[...] ler é construir uma concepgdo de mundo, é ser capaz de compreender o
gue nos chega por meio daleitura, analisando e posicionando-se criticamente
frente as informagdes colhidas, o que se constitui como um dos atributos que
permitem exercer, de forma mais abrangente e complexa, a propria
cidadania.

A leitura é de fato um meio crucia que possibilita a auténtica forma de interpretar,
compreender, assumir opinido propria diante da sociedade e se posicionar como leitor critico
gue constroi suas proprias concepcdes de mundo e realidade vivida. Desse modo, de acordo
com o conhecimento adquirido a partir das leituras € possivel atuar de forma mais precisa
mediante a sociedade exercendo o seu papel de cidadéo.

Dessa forma, esta claro que a leitura deve ser incorporada nas préticas docentes como
o melhor caminho para termos conhecimento dos mais variados assuntos e compreender que a
partir da leitura € que despertaremos para uma formac&o voltada para construcéo de seres

atuantes, criticos e reflexivos.



A CONTRIBUICAO DO PIBID NA FALA DAS PROFESSORAS SUPERVISORAS

Percebendo a relevancia das agOes redizadas pelo Programa PIBID e de suas
contribuigdes no processo da formacdo leitora das educadoras enquanto profissionais em
constante formagdo e formadores, objetivamos investigar e analisar 0s impactos, 0s pontos
relevantes do programa na formagao profissional e leitora e os aspectos pertinentes para a sua
prética. Para tanto, realizamos uma pesquisa de cardter qualitativa, realizada com trés
professoras/supervisoras do Programa PIBID/pedagogia, no qual elaboramos um guestionario
e enviamos via email e as mesmas se prontificaram em participar da pesquisa. Para preservar
a interidade dos envolvidos utilizamos pseudbnimos, de modo que as
professoras/Supervisoras foram intituladas como: Ester, Rosa e Marta.

Partindo da premissa que a mediacdo € um ponto contribuinte no processo de
desenvolvimento do gosto pela letura, questionamos as educadoras sobre: Quais
contribuigdes o PIBID proporcionou para sua formagdo enquanto professora supervisora e

mediadora de leituras?

Com certeza o fato de poder repensar minha préatica de sala de aula € uma
contribuicdo. Embora jé& se saiba da importancia de trabalhar a leitura em
sala de aula, uma formacdo voltada especificamente para isso faz toda
diferenca, seja no campo tedrico ou nas atividades planegjadas e realizadas
junto as bolsistas pibidianas na turma, onde a meu ver sdo os alunos os
maiores favorecidos, pois a medida que se busca melhorar nossa pratica, o
intuito é alcancar uma aprendizagem significativa de modo geral e em
particular acerca da formacdo leitora e nesse sentido o PIBID tem grande
contribuicéo. (Ester)

Para a professora Ester, o programa trouxe significativas contribuicdes, por levala a

refletir sua prética. Segundo a mesma o referencial tedrico utilizado e as agdes voltadas para a

leitura em sala de aula juntamente com as bolsistas tem se constituido como um ponto

relevante, onde os maiores beneficiarios séo os educados, no sentido da aprendizagem de
forma geral e naformacéo leitora.

Numa segunda opini&o sobre as contribui¢des do programa na formagdo a professora

Rosa afirma que:

O PIBID tem contribuido para minha formacgéo no sentido de oportunizar a
trocas de saberes, através da parceria da universdade com a escola,
favorecendo e enriquecendo nossa pratica através das agdes que estdo
sendo desenvolvidas e as que ainda serdo desenvolvidas ao longo do
desenvolvimento do programa. Com relacdo a mediacdo de leitura posso
destacar nossos encontros como um fator positivo, pois temos estudado



alguns tedricos que tratam do assunto, bem como plangado algumas
estratégias que estédo nos planos do nosso subprojeto e que nos subsidiarao
nas ac¢des futuras concernentes a mediacdo. (Rosa)

A professora relata que o PIBID trouxe subsidios relevantes para sua formagéo, vez
que a troca de saberes através da Universidade com a Escola proporciona um maior
enriquecimento para sua pratica, assim como as agdes desenvolvidas em sala de aula. No que
compete a mediacdo de leitura Rosa deixa explicito que os encontros e os estudos dos
referenciais tedricos tem sido importantes nas agdes que ja foram mediadas e nas préximas
gue realizardo. Sobre esse mesmo aspecto aterceira pesquisada expoe:

Sendo a escola o espaco em gue alunos e professores praticam o ato deler e
escrever sistematicamente, vejo esse programa a possibilidade de melhorar
a qualidade dessa mediacédo e elevar os niveis das competéncias leitora e
escritora dos alunos (Marta).

Para Marta a escola se constitui como um espaco voltado para a leitura e a escrita, e
por assim ser, ver no programa uma forma de aprimorar a mediag&o realizada na escola, e
uma possibilidade de avangar nos niveis de desenvolvimento da leitura e na escrita dos
alunos.

Assim, no que concerne as contribuicbes do programa PIBID, as professoras
envolvidas destacaram que as acles e o referencia tedrico utilizado foram Utels para
formacao, a pratica em sala de aula e em possiveis evolugdes na mediacdo de leitura. Nafaa
da terceira pesquisada percebe-se a expectativa de que o programa também traga
contribui¢des na alfabetizacdo dos alunos.

A professora Rosa acrescenta que um dos pontos favoraveis nesses aspectos € a
parceria da universidade com a escola. O que deixa claro que além de todos os fatores
positivos mencionados, 0 programa também proporciona essa articulagdo entre Universidade
e escola

O PIBID proporciona aos bolsistas do Programa conhecer, praticar e participar do
cotidiano de uma escola ainda na graduacdo, o que se configura como uma oportunidade
Unica de compreender ainda melhor a realidade na qual podera atuar futuramente. Deste
modo, questionamos as professoras/supervisoras sobre: Quails as contribuicdes que a parceria

com as bolsistas do PIBID esta repercutindo na sua pratica e naformacgao | eitora dos alunos?



Com certeza tem contribuido para realizacdo de aulas mais dindmicas, e
para o atendimento individual a cada crianga, que é extremamente
necessaria nessa fase de escolarizacéo, e que o professor sozinho em sala de
aula ndo da conta de fazer como realmente deve ser. Para a formacéo
leitora dos alunos em particular essa parceria tem sido crucial, pois sdo
pensadas em conjunto as melhores maneiras de levar a crianca ndo so aler,
mas a gostar de ler, oferecendo a ela oportunidades diversas de leitura.
(Ester)

Fica claro no relato de Ester que a parceria com as bolsistas do programa PIBID é
notével no rendimento das aulas, no que compete a aulas mais dinamizadas e principa mente
para 0 atendimento individual de cada crianca, uma vez que apenas um professor ndo teria
como redlizar. Outro fator relevante da parceria entre bolsistas e professora é a formagéo
leitora dos alunos que vem se fortificando a cada dia, pelo fato de serem pensados meios de
levar o aluno néo apenas aler por obrigacdo, mas incentiva-lo ao gosto pelaleitura

Numa segunda concepcdo sobre a parceria dos bolsistas na prética docente obtivemos

a seguinte resposta:

A presenca das bolsistas em sala de aula tem dado maior apoio ao
desenvolvimento das aulas, principalmente pelo fato de que em alguns
momentos se disponibilizam a fazer o0 acompanhamento individualizado com
as criangas que mais precisam. Sem contar que estdo sempre buscando
tornar os momentos de leitura os mais prazer0sos possiveis. (Rosa)

No relato acima, Rosa afirma que a assisténcia das bolsistas em sala de aula tem
proporcionado maior apoio para a realizagdo das atividades e assim como no relato de Ester o
atendimento individual tem contribuido para a aprendizagem dos alunos. Assim sendo, as
bolsistas também vem realizando um bom trabalho nos momentos de leitura tornando esses
momentos mais dinamicos e 0S mai's prazerosos Possives.

Nesta mesma perspectiva aterceira pesquisada responde:

O trabalho em parceria fica interessante, quando todos tem o mesmo ideal.
Apesar de ser muito cedo, percebemos que o PIBID sb veio a melhorar o
nosso trabalho. (Marta)

Marta evidencia que o trabalho s é bem feito quando os envolvidos na questdo tem
um mesmo objetivo, deste modo acredita que embora sgja cedo para falar das contribuicdes
pelo fato do subprojeto ainda esta no inicio ja percebe contribuigdes do Programa. Apesar de
ndo exemplificar quais as contribuic¢des que a parceria com as bolsistas esta repercutindo na

sua préatica e na formagdo leitora dos alunos ela acredita que o PIBID veio para dar suporte ao



trabalho docente e que por enquanto o trabalho estd sendo bem feito e tem oferecido subsidios
nas aulas.

A partir dos relatos fica claro que uma das maiores contribuicdes da articulacdo entre
bolsistas e supervisoras € justamente o atendimento individual aos alunos que na concepcao
das docentes vem auxiliar para um melhor desenvolvimento das aulas. De modo que a
articulacéo tem dinamizado e incentivado os alunos ao gosto pela leitura o que se configura
como perspectiva importante para a formacéo leitora dos mesmos pelo fato de ser a leitura
fator primordia ao desenvolvimento intelectual, cognitivo, imaginaria e vida pessoal de cada
um.

De acordo com a prética exercida pelas bolsistas ao longo do programa, questionamos
as professoras sobre as possiveis dificuldades e desafios enfrentados em relacdo a atuacdo das

bolsistas em sala de aula. Obtivemos as seguintes respostas:

De modo geral, as dificuldades e desafios sdo comuns a todo professor, que
€ de proporcionar um ensino de qualidade diante de tantas dificuldades,
seja em nivel de escola ou de sala de aula, e de modo especifico, pode-se
dizer que um grande desafio é fazer a crianca gostar de ler. (Ester)

A professora Ester elenca as dificuldades existentes ndo sO para as bolsistas, mas
para todos os docentes e a escola em geral. Destacando como dificuldade o ensino de
gualidade que é um grande desafio gque vem sendo debatido e estudado por pesquisadores. A
mesma especifica como um desafio para todos “fazer a crianga gostar de ler”. Contudo
vemos gue o objetivo do programa € instigar, estimular a crianca a gostar de ler, mostrando
caminhos que levem os pequenos a despertar 0 gosto pela leitura e ndo necessariamente
“fazer” as mesmas gostarem de ler, vez que ndo existe método para isso. Em relagcdo a
atuacdo das bolsistas, a professora deixa de esclarecer essa questdo, pois a mesma fala de
modo gera e ndo mostra as possiveis dificul dades existente com a pratica das bolsistas.

Questionada sobre a mesma questéo, a professora Rosa expoe:

Por enquanto ndo tenho encontrado nenhuma dificuldade em questédo a
atuacdo das bolsistas em sala de aula, tudo que € proposto tem sido
acordado entre as partes interessadas. Falando em desafio ndo posso deixar
de falar no que mais me chamou atencdo quando refletia sobre a presenca
das bolsistas em sala. Pensei que seria dificil a0 menos no inicio a
adaptacdo tanto das pibidianas quanto das criancas, tendo em vista a
“mudanca’ de rotina destas. Pelo contrario me pareceu que elas a tempo
faziam parte da dindmica da sala. Foi uma boa surpresa. (Rosa)



E perceptivel na resposta da professora, 0 bom trabalho que as bolsistas vém
desenvolvendo em sala de aula com a realizagdo de todas as atividades propostas. Mesmo a
educadora néo acreditando de inicio que esses resultados seriam alcangados com tanto éxito,
por parte das bolsistas e das criangcas. Com isso, identificamos mais uma confirmagdo da
importancia do programa PIBID para todos os envolvidos. E notdrio o gosto e o prazer de
ensinar por parte das bolsistas, acarretando experiéncias positivas e exitosas.

A terceira professora destaca de formabreve:

De acordo com a nossa realidade ndo vejo muitas dificuldades. Por
enquanto so a falta de material para confeccionar fantasias. (Marta)

A professora foi sucinta em sua resposta, pois elencou apenas dificuldades e ndo
abordou os desafios. A mesma aponta como ponto negativo a falta de material, isso € uma das
dificuldades da grande maioria dos professores da rede publica, mas que essa dificuldade néo
venha interferir na atuacdo como mediadoras de leitura, uma vez que existem diversas
estratégias que podem e devem ser trabalhada com os discentes como forma de instigar o
gosto pelaleitura

CONCLUSAO

Mediante a0 objetivo de identificarmos os aspectos relevantes do Programa
PIBID/Pedagogia para a (auto) formacao leitora das professoras/Supervisoras é perceptivel o
éxito do programa na pratica destas através da pesquisa realizada. O aporte tedrico utilizado
trouxe subsidios importantes nas discussdes sobre a influéncia do PIBID na formagdo dos
professores, educandos e nas escolas envolvidas. Dentre os aspectos mencionados pelas
professoras € percebivel que, 0 programa proporciona uma articulagéo entre a escola e a
universidade, aulas mais dindmicas e um dos fatores bastante frisados € o atendimento
individual a cada aluno, buscando perceber as suas dificuldades e as subjetividades.

Assim, conclui-se que, o PIBID tem se constituido como instrumento fundamental no
suporte ao trabalho docente e mais especificamente o subprojeto do PIBID/Pedagogia, no
despertar do gosto e o prazer pela leitura dos envolvidos, o que foi comprovado pelos relatos

das professores/supervisoras.
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