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RESUMO

O presente estudo trata-se de uma pesquisa sobre as contribuicbes do Estégio
Supervisionado na Educacéo Infantil desenvolvido numa escola de educacéo infantil na
cidade de Patu/RN. Nosso objetivo é refletir sobre as aprendizagens construidas ao
longo de desenvolvimento do estagio na educacdo infantil por dois académicos do curso
de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do NorteeUERN. As bases
tedrico-metodologicas envolveram: leituras de textos de tedricos como: Josso
(2004),Libaneo (2004),Gomes (2009) Pimenta (2004.2006; 2009), entre outros. A
metodol ogia caracterizou-se pela historia oral nos fundamentando através das narrativas
(auto)biogréficas. Os resultados apontam que houveram aprendizagens significativas
por parte dos sujeitos da pesquisa, onde estes passaram a reconhecer a importancia da
relacdo teoria-prética para o desenvolvimento da docéncia em sala de aula. Contudo,
acreditamos ser imprescindivel darmos voz e vez aos estudantes gque vivenciam a
experiéncia do estagio, como meio de experienciarem as teorias vividas na academia e
relacionarem com a préticaem sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Supervisionado. Narrativas Autobiograficas. Processo
de ensino-aprendizagem.

INICIANDO NOSSA CONVERSA...

A sociedade atual caracteriza-se pela velocidade de informacdes que sdo
disseminadas diariamente, bem como pelos avancos cientifico-tecnol 6gicos que afetam
diretamente a érea da educacdo. Nesse sentido, a educagdo hoje, tem uma amplitude de
sentidos e relagdes culturais interligando as vivéncias sociais entre os sujeitos. Entéo,
nos questionamos. Como a educagéo pode contribuir para o desenvolvimento do ser

humano?




1 Professor Auxiliar da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN, Campus
Avancado de Patu-CAP, lotado no Departamento de Educacéo.

Saviani destaca que:

[...] o ao de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, 0 objeto da educacdo diz respeito, de um lado, aidentificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 1997, p.17).

Assim, como a educacdo contribui para o desenvolvimento socio-cultural dos
sujeitos, destacamos que 0 estagio supervisionado também tem grandes contribuigdes
para o crescimento do graduando, haja visto que € atraves das experiéncias construidas
ao longo das observacdes e do periodo da regéncia que o estagiario vai construindo sua

prética docente e sua identidade.

O movimento de ir a escola campo de estagio, retornar para a Universidade,
debater sobre as questfes observadas, tem o proposito de ampliar as acbes do futuro
professor e criar condigdes para o desenvolvimento de um trabalho com qualidade. Em
outras palavras, um trabalho voltado para as maximas apropriacbes humanas, para a
cultura elaborada, para a transmisséo de contetidos historicamente produzidos. Espera-
Se que Nossos estagiarios encontrem no campo de estagio a possibilidade de ampliarem

as agdes com os a unos, mediados pel os contetidos estudados na graduacéo.

Porém, como professor supervisor de estagio, pude verificar através dos
depoimentos de alguns estagidrios que existiam escolas que possuiam propostas
descontextualizadas, empobrecidas, sem intencionalidade clara de onde se pretende
chegar. Atividades estas, observadas por nossos estagiarios, € que precisariam de
intervencbes e adaptagOes, evitando dessa forma, a repeticd0 de um modelo que
considera o auno como incapaz de fazer, de criar e de inventar e reinventar.

Diante de tais proposi¢fes, nos questionamos: como 0 estégio pode contribuir
para 0 desenvolvimento da formagdo docente do pedagogo? Para responder a essa
indagacao apresentamos as narrativas (auto)biogréficas de dois estagiarios do curso de
Pedagogia do Campus Avancado de Patu da Universidade do Estado do Rio Grande do



Norte-UERN, onde os mesmos relatardo algumas experiéncias construidas durante o

periodo do estagio Supervisionado na Educacdo Infantil.

O ESTAGIO SUPERVISIONADO E SUA CONTRIBUICAO PARA A
FORMACAO DO PEDAGOGO

Este trabalho tem como objetivo destacar a relevancia do estagio em educacéo
infantil para uma formagdo da identidade do Pedagogo, pois como ressalta Ostetto
(2000) é possivel fazer desse um momento de encontro entre alunos em formagéo e
professores que estdo atuando e, no processo, experimentam uma verdadeira formagéo
em servigo. Para autora € fundamental conhecer o cotidiano das escolas infantis no
sentido de buscar o didlogo e a compreensdo dos inimeros desafios impostos frente a
complexidade na organizagdo do trabalho pedagdgico do professor.

O estagio sempre foi visto para alguns alunos como o periodo em que véao
estabel ecer relacfes entre a teoria vista na universidade com a prética vivida na escola.
Para alguns estagiérios significa se espelhar no modelo do professor coordenador da
sala e, assim, buscar desenvolver a metodologia que o mesmo vinha desenvolvendo,
para ndo destruir o trabalho que ja vinha sendo realizado. Ndo concordamos com um
formato de estigio pautado na “imitacdo de modelos”, na repeticdo de préticas
descontextualizadas e muitas vezes sem sentido tanto para o educando como para o

educador, como apontam Pimenta e Lima (2004,p. 36). Segundo as autoras.

O estagio, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em aula e imitar os
modelos, sem proceder a uma andlise critica fundamentada teoricamente e
legitimada na realidade social em que 0 ensino se processa. Assim, a observacao, se
limita a sala de aula, sem andlise do contexto escolar, e espera-se do estagiario a
elaboracdo e execucédo de “aulas-modelo”.

Essas “aulas-modelo” como destacam as autoras, ndo tem o objetivo de
contribuir para o processo formativo do pedagogo e, sim, sO servem para serem
desenvolvidas naguele dia, para cumprir uma mera burocracia do estagio. Né&o
defendemos um estagio pautado neste tipo de modelo, acreditamos sim, num estagio

que possibilita a0 pedagogo vivenciar inUmeras situacdes e a partir destas, procurar



organizar 0 seu trabalho buscando atender as reais necessidades focadas durante o

periodo de observacdo em salade aula.

E salutar destacar que reconhecemos ser importante que o estagiario tenha a
oportunidade de se inserir na realidade social de uma escola, vivenciar uma observagao
participante que vai além de relatar o que o professor fez em sala de aula, mas interagir
com as criangas e com 0 processo de ensino e aprendizagem. Aproveitar também a
oportunidade para questionar, problematizar, compreender a dindmica do dia a dia
escolar, pesguisando, plangjando e desenvolvendo atividades com sentido e significado.

Concordamos com Gomes ( 2009, p.75) quando defende que:

Ao observar a prética de um educador, invariavelmente diferente de um lugar para
outro, por exemplo, o estagiario precisater condicdes de apreender a(s) teoria(s) que
a sutenta(m) e poder realizar uma leitura pedagdgica para além do senso comum,
tendo como base teorias e fundamentos estudados e confrontados com as situacdes
da préatica profissional para a producdo de aternativas e de novos conhecimentos.
Estamos referindo-nos as préxis, a capacidade de articular dialeticamente o saber
tedrico e o saber prético.

Nesse sentido, construir esses aprendizados nos estagiarios é tarefa do professor
supervisor de estagio, que busca refletir conjuntamente com os estudantes afim, de
problematizarem, buscarem solucdes para alguns problemas detectados e assim,
procurar articular conhecimentos tedricos voltados para a ampliacdo das préticas vividas

diariamente na escola.

A construcdo dessa pratica ndo se da somente pelo conhecimento de teorias
estudadas na academia e, sim, através da reflexdo sobre a a¢do, do repensar continuo
sobre a prética, de forma estruturada e aprimorada. Para Libaneo (2004, p.137) a

necessi dade da reflexdo sobre a prética ocorre:

[...] apartir da apropriacéo de teorias como marco para as melhorias das préticas de
ensino, em que o professor € gjudado a compreender 0 seu préprio pensamento, a
refletir de modo critico sobre sua prética e, também, a aprimorar seu modo de agir,
seu saber-fazer, a medida que internaliza novos instrumentos de ag&o.

Corroborando com essa afirmacéo, acreditamos que somente a teoria ndo sera
capaz de subsidiar uma acdo mais intencional por parte dos estagiérios em parceria com
seus professores supervisores, € preciso uma relacdo dialdgica entre estagi&rios e



professor supervisor com o objetivo de refletirem sobre as agdes vivenciadas na escola,
ampliando dessa forma as aprendizagens construidas na docéncia. Dessa forma,
ressaltamos a necessidade de uma teoria que subsidie o fazer do professor, fazendo-o
avancar de modo qualitativo em sua prética. Libaneo (2004, p.37) ressalta a importancia

da apropriacdo dateoria para se pensar a prética como sendo uma:

[...] necessidade da reflexd@o sobre a prética a partir da apropriacéo de teorias como
marco para as melhorias das préticas de ensino, em que o professor € gjudado a
compreender o seu proprio pensamento, a refletir de modo critico sobre sua prética
e, também, a aprimorar seu modo de agir, seu saber-fazer, a medida que internaliza
novos instrumentos de ag&o.

E através dessa reflexd continua sobre a prética que o estagiario vai
paulatinamente construindo sua identidade docente. Dubar (1997) conceitua a
identidade profissional como construgdes sociais que implicam interagdes entre
trgjetorias individuais e os sistemas de emprego, de trabalho e de formagdo. Para o
autor, as identidades estdo em movimento, e, por vezes forma uma “crise das
identidades”. Pimenta (1997, p.42) ressalta

Uma identidade profissional constréi-se com base na significacdo socia da
profissdo; na revisdo constante dos significados sociais da profissdo; na revisdo das
tradicdes. Mas também na reafirmacao das praticas consagradas culturamente e que
permanecem significativas. Préticas que resistem a inovagdes porque sdo oriundas
de saberes vdlidos as necessidades da realidade, do confronto entre as teorias
existentes, da construgéo de novas teorias. Constroi-se também pelo significado que
cada professor, como ator e autor, confere a atividade docente do seu cotidiano com
base em seus valores, seu modo de situar-se no mundo, suas histérias de vida, suas
representacoes, seus saberes, suas anguistias e seus anseios.

Desse modo, a identidade profissional esta intimamente ligada as nossas
experiéncias construidas no dia a dia, nas relagdes estabel ecidas no espago escolar e nos
momentos de didlogos, e, é a partir da construcdo das praticas pedagogicas que
podemos desenvolver a auto avaliagdo do nosso trabalho, buscando dessa forma,
melhoré-lo e reestruturé-1o cada vez mais.

EXPERIENCIAS CONSTRUIDAS DURANTE O ESTAGIO: NARRATIVAS
(AUTO) BIOGRAFICAS DOS ESTAGIARIOS PARTICIPANTES DA
PESQUI SA.



Ao longo do processo de redlizacdo das atividades desenvolvidas durante o
estagio supervisionado na Educacéo na Educacéo Infantil em uma creche, localizada na
cidade de Patu/RN, destacamos através dos relatos orais dos estagiarios inimeras
situagdes vividas e construidas com as criangas, 0 que de certa forma, enriquecia a
construcéo da identidade docente e contribuia para o processo formativo e reflexivo dos

graduandos.

Para tanto, optamos como metodologia a ser utilizada para a realizagdo deste
trabalho a metodologia da histéria oral nos fundamentando através das narrativas
(auto)biogréficas de dois estagiarios da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte do campus Avangado de Patu- CAP/UERN, haja visto a importancia de darmos
vOz e vez de narrarem suas experiéncias construidas ao longo do estégio.

No ambito da abordagem qualitativa, a pesquisa (auto)biogréfica ou narrativa
(BRITO, 2007, BUENO, 2002; BUENO et a, 2006, CHENE, 1988;
FERRAROTTI,1988; GALVAO, 2005; JOSSO, 2007; 2004; PINEAU, 2006; REIS,
2008; SOUZA,2006a, 2006b etc.) compreende uma orientacdo tedrico-metodolbgica
sob a qual vem se desenvolvendo um método de investigacdo bastante fértil no campo
das ciéncias sociais e humanas. Nesse contexto, as histérias de vida, biografias,
autobiografias e narrativas individuais e coletivas vém sendo utilizadas na pesquisa em
educacdo enquanto processo de producéo de conhecimento relativo a escola e ao ensino,
a formagdo, ao trabalho docente e demais aspectos relacionados ao fendmeno
educacional. Trata-se de uma tendéncia contemporanea, mas que, ao longo dos ultimos
trinta anos, desenvolveu uma teorizagdo e um estatuto epistemoldgico proprio,
configurando-se como um método cientifico autbnomo e reconhecido no meio
académico.

Nesse sentido, a potenciadlidade das narrativas autobiogréficas enquanto
instrumento e procedimento de pesguisa esta no fato que a histéria de vida de uma
pessoa pode revelar muito além de simples acontecimentos, caracterizando-se como
meio de apreensdo e andlise dos contextos, dimensdes e implicacbes pessoais que
constroem historicamente cada individuo na interface consigo mesmo, 0 outro e o
mundo a sua volta, considerando que

todas as narragdes autobiograficas relatam, segundo um corte horizontal ou
vertical, uma praxis humana. [...] toda a praxis humana individua é



atividade sintética, totalizacdo activa de todo um contexto social. Uma
vida é uma praxis que se apropria das relagbes sociais (as estruturas
sociais), interiorizando- as e voltando a traduzi-las em estruturas
psicol6gicas, por meio da sua actividade desestruturante-reestruturante.
Toda a vida humana se revela, até nos seus aspectos menos generalizaveis,
como a sintese vertical de uma histéria social. Todo o comportamento ou

acto individual nos parece, até nas formas mais Unicas, a sintese horizontal de uma
estrutura social. (FERRAROTTI, 1988, p. 26, grifo do autor).

Corroborando com as ideias de Ferrarotti (1988), acreditamos que o interesse
pelas narrativas autobiogréficas no meio cientifico € a expressdo de um movimento
social que trouxe a perspectiva dos sujeitos face as estruturas e aos sistemas, da
qualidade face a quantidade, da vivéncia face ao instituido (NOVOA, 2000). Dessa
forma, a pesquisa baseada em narrativas autobiogréficas afirma-se como possibilidade
de tomar a experiéncia humana como objeto de conhecimento, passivo de mensuracao,
andlise e interpretacdo. Logo, a pesquisa com narrativas autobiogréficas tem um
proposito fundamental, o de dar vez e voz a pessoa-sujeito da investigacdo e, desse
modo, oportunizar -lhe aprender, crescer e se desenvolver a partir de suas experiéncias
pessoais, profissionais, enfim, formativas, em um “processo de caminhar para si”’, que

se caracteriza

[..] como um projeto a ser construido no decorrer de uma vida, cuja
atualizacBo consciente passa, em primeiro lugar, pelo projeto de
conhecimento daquilo que somos, pensamos, fazemos, valorizamos e
desgiamos na nossa relagdo conosco, com 0S outros e com o ambiente
humano e natural. (JOSSO, 2004,p. 59).

E através dessas ideias de Josso (2004), que destacamos a importancia das
narrativas autobiogréficas, onde reafirmamos que as narrativas possibilitam ao sujeito
uma (re)construcdo ativa de sua historia, tomando-o como protagonista desse percurso,
além de valorizar toda a experiéncia de vida construida ao longo do tempo.

Para participar de nossa pesguisa escolhemos dois graduandos do curso de
Pedagogia do CAP/UERN, que participaram da atividade de Estégio Supervisionado na
Educagdo Infantil, onde os denominaremos de P1 e P2.Inicialmente, questionamos aos
graduandos sobre 0 que representaria em sua esséncia o estagio para a construgdo da

prética docente. Os mesmos destacam que:



P1- O estégio para mim serd um momento muito importante, pois como nao
exerco a docéncia, acredito que baseado na experiéncia das professoras,
aprenderel bastante e melhorarel 0s meus conheci mentos.

P2-Destaco o estégio como um complemento dos conhecimentos construidos
durante o curso, pois ainda ndo sou professor, mas como pretendo exercer o
magistério, sinto que preciso me doar e aprender muito durante o periodo de

realizagdo desta atividade académica.

Conforme as faas dos graduandos, fica nitido que embora ainda ndo exercam a
docéncia, mas, 0s mesmos tem muitas expectativas positivas em relacdo ao estagio,
acreditando que este serd um momento impar e de grandes contribuicdes para a
construcdo da prética pedagogica .

Segundo Pimenta (2004, p.102) Os conhecimentos e as atividades que
constituem a base formativa dos futuros professores, tém por finalidade, permitir que
estes se apropriem de instrumentais tedricos e metodol 0gicos para a compreensdo da
escola, dos sistemas de ensino e das politicas educacionais. Assim, na condi¢éo de
aprendizes, formadores e formandos, transitardo dos espacos da universidade para a
escola e da escola para a universidade.

Para Iberndn (2007, p.61) Os futuros professores e professoras também devem
estar preparados para entender as transformagdes que vao surgindo nos diferentes
campos e para ser receptivos e abertos a concepgoes pluralistas, capazes de adequar suas
atuacdes as necessidades dos alunos e alunas em cada época e contexto.

Continuando nossas reflexdes, perguntamos aos graduandos quais 0s possiveis
desafios que estes poderiam encontrar em sala de aula durante o exercicio do estagio.
Os mesmos respondem que:

P1- Dentre algumas dificuldades, acredito que a maior é ndo fazer um
plangjamento que preencha o tempo todo e que sobre muito tempo e ndo
tenhamos o que fazer. Ai me preocupo, porque crianca ociosa ndo da certo.

P2-O maior desafio que acho que posso encontrar €, como 0 estagio € na
educacdo infantil, e tem criangas peguenas, ai, precise levé-la ao banheiro,

dar banho, limpé-la, enfim, me preocupo mais com os cuidados higiénicos.

Dessa forma, fica evidente que para um estagiario a maior dificuldade relaciona-

se ao planegjamento que pode ser insuficiente para o tempo que ficam em sala, ja o outro



destaca que sdo os cuidados que devem ter com as criancgas, tendo em vista ndo ter esse
habito do cuidar na educacdo infantil.

Assim, percebemos que as rel agdes estabel ecidas entre as professoras titulares da
sala juntamente com os estagiarios serdo de grande valia para que nessa troca reciproca
de conhecimentos e experiéncias os estagiarios adquiram saberes necessarios a
estruturar sua prética educativa em salade aula.

A partir desse entendimento, o Estégio Supervisionado ndo se limita apenas ao
fazer, ele objetiva a se congtituir em uma atividade de reflexdo que procura na teoria o
suporte para suas acOes, passando assim, a ter carater “tedrico pratico, comportando a
investigacdo, interpretacdo, intervencdo e reflexdo da realidade escolar” (PIMENTA,
2002, p.153).

Outro questionamento que consideramos salutar destacar foi quando indagamos
aos graduandos sobre se haveria possibilidade para eles de unirem a teoria vista na

academia com a prética em salade aula. Os mesmos respondem que:

P1- Acho que em muitos momentos fica muito distante a teoria vista na
Universidade com a prética construida em sala de aula, por muitas vezes ndo
conseguirmos unir de forma clara os conhecimentos e, assim, impossibilita
de fazermos um trabalho com qualidade.

P2- Acredito sim, nessa possivel unido teoria-prética, devido termos o
embasamento tedrico por pouco que sga, necessario para desenvolvermos
um trabalho pedagogico focado na crian¢ca. Embora seja novo para nos, essa
experiéncia do estagio, mas acredito que nos trard grandes contribuicdes para

nos aperfeicoarmos.

Conforme as falas dos alunos, observamos que para o primeiro estudante fica
dificil unir teoria-prética devido as imprevisdes didrias surgidas no decorrer da aula, 0
que, segundo este aluno requer até mais atencdo, praticidade, do que teoria. Ja o
segundo estudante afirma, ser possivel sim, unir teoria-prética, que os saberes
construidos na academia sero de suma importancia para a formacdo daidentidade e da
prética pedagogica, até porgue ndo existe teoria sem pratica e vice-versa.

“A finalidade do estagio € propiciar a0 aluno uma aproximacdo a realidade na
qual atuara. Esse deve caminhar para a reflexd@o, a partir da realidade” (PIMENTA;
GONCALVES, 1990 op. cit. PIMENTA, 2004, p.45). Para as autoras, ao contrario do



gue se pregava, 0 estagio ndo é atividade pratica, mas tedrica, instrumentalizadora da
préxis docente e remete ao aluno sentimentos diferenciados na expectativa do exercicio
da profisséo.

Nesse sentido, 0 processo de ensino-aprendizagem €  continuo, conjunto e
requer dos aprendizes reflexividade para que assim, o futuro professor possa reconhecer
que ao ensinar também estara aprendendo com os estudantes, através das relagdes
mutuas estabel ecidas em sala de aula

Dai aimportancia do estagio, pois, a sala de aula pode se tornar um I6cus fértil
de andlises, trocas de experiéncias, praticas inovadoras ou conservadoras, mas, acimade
tudo, vai proporcionar aos estagiarios momentos de andlise da teoria e da préatica
(PIMENTA, 2004.p.154)

Por fim, é importante destacar que o momento do Estagio Supervisionado néo
resume-se simplesmente ao cumprimento de normas burocraticas da Universidade, e
sim, esta atividade de observacdo in loco, de reflexdo e do exercicio da docéncia séo
situagdes enriquecedoras e significativas para a formagdo integra do pedagogo, tendo
em vista ser a ingtituicdo de ensino um dos espacos de atuacdo deste profissiona e que,
desde cedo, 0 mesmo ja tem a oportunidade de visitar e conhecer a redlidade a qual ira

fazer parte.

CONSIDERACOESFINAIS

A atividade do estdgio possibilita grandes aprendizados para a formagdo de
professores. O desafio que perpassa esta atividade ndo esté apenas em o estagiario ir a
escola campo de estagio e desenvolver as tarefas a serem efetivadas, mas, também é um
desafio para 0s supervisores de estagio de irem a escola, de desenvolverem um trabal ho
gue contribua de forma ampla para a construcéo daidentidade profissional do estudante.

Acreditamos, sim, ser possivel desenvolver um estégio que alie a relagéo teoria-
prética, para que dessa forma, o trabalho sga significativo tanto para os estagiarios,
como para o0s educandos, professores das salas e para os professores supervisores de
estagio. Dessa forma, acreditamos que as vozes, as narrativas construidas e alimentadas
ao longo da experiéncia docente foram de grande importancia para a solidificacéo deste
trabal ho.



Escutar 0 estagiario, suas narrativas, dificuldades e sonhos representam
organizarmos um trabalho que favorega e reconheca que agqueles sujeitos que vao para
as salas de aula, sdo antes de tudo seres humanos, que acertam e erram, que necessitam
do préximo para edificar seus sonhos e projetos.

Assim, concordamos com Souza (2006, p.101), quando evidencia que a narrativa
(auto)biogréfica, ou, mais especificamente, a narrativa de formagdo oferece um terreno
de implicacgdo e compreensdo dos modos como se concebe 0 passado, o presente e, de
forma singular, as dimensdes experenciais da memaria de escolarizagdo. Entender as
afinidades entre narrativas (auto)biograficas, o processo de formacéo e autoformacéo no
contexto da formacdo inicial e do estégio supervisionado, a partir das trajetérias de
escolarizacdo, € fundamental para relaciona-las com 0s processos constituintes da

aprendizagem docente.

Contudo, acreditamos que este trabalho contribuiu para que pudéssemos
reconhecer a importancia do curso de formac&o inicial e sua contribuicdo para a
formagdo do sujeito, bem como, vermos ser necessario a necessidade do professor esta
constantemente estudando, refletindo sobre sua prética, enfim, melhorando sua acéo
didética, pois como destaca Charlot (2005, p. 76), “uma aprendizagem sé é possivel se
for imbuida de desgo (consciente ou inconsciente) e se houver um envolvimento

daquele que aprende”.
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