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RESUMO

Entre as necessidades atuais no &mbito do ensino e aprendizagem esta a compreensao do estudante como
sujeito ativo, com inteleccdo desfragmentada. Diante disso, surgem novas concepcdes e metodologias
gue o colocam no centro do préprio aprendizado, a fim de promover o seu desenvolvimento integral,
oferecendo condices para uma formacdo que o torne apto a ser um cidaddo capaz de participar
ativamente na sociedade contemporanea, levando em conta 0s seus interesses e as suas necessidades. O
trabalho interdisciplinar tem um papel importante na concretizagdo desse desenvolvimento, pois, por
meio dele, o estudante encontra condigdes de conectar os diversos saberes escolares, fato que permite a
ele elaborar compreensdes integradas nas diferentes areas do conhecimento. Para a realizacdo de uma
acdo interdisciplinar de ensino e aprendizagem na escola, se faz necesséria a articulacéo de conteudos,
movimento que pode ser viabilizado com o empreendimento de um planejamento integrado entre os
componentes curriculares, ou mesmo entre as diferentes areas que fardo tal interconexao. Nesse sentido,
0 presente trabalho visa promover reflex6es sobre o planejamento docente integrado e as consequentes
acOes interdisciplinares dele resultantes. Por meio de uma pesquisa bibliografica com abordagem
qualitativa, sdo discutidos aspectos como as necessidades curriculares, as orientacGes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a efetivacdo de acdes interdisciplinares. Além disso, o trabalho contempla
ponderacBes sobre as condi¢bes de implementacdo da sistematica de trabalho proveniente do
planejamento integrado.
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INTRODUCAO

As discussdes pedagogicas da atualidade tém dado destaque ao desenvolvimento de
competéncias no ambito do ensino e aprendizagem. Tal prerrogativa se faz presente na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), assim como na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), lancada em 2018. Nesse sentido, fica relegado a escola acbes pedagogicas que
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orientem, de forma clara, o que os estudantes devem “saber”, levando em conta a estruturagao
de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes. Nao obstante, essas acGes devem também
guiar o que eles devem “saber fazer”, tendo em vista a aplicacdo dos elementos anteriormente
citados, no exercicio da sua cidadania, no dia a dia e no universo do trabalho (BNCC, 2018).

O desenvolvimento de competéncias tem um percurso sinuoso e repleto de pluralidade,
tanto ao se pensar no individuo, quanto ao se considerar a diversidade de conhecimentos
construidos na escola. Nesse contexto, despontam-se as metodologias ativas, nas quais o
estudante assume o protagonismo na aprendizagem, ao passo que o professor se responsabiliza
pela mediacdo do processo. Nos trabalhos em que ha a presenca dessas metodologias, o aluno
é estimulado a participacdo das agdes de ensino por meio de discussbes de problemas ou
trabalhos em grupo que o removem da posicdo de receptaculo de informacbes (LOVATO,
2018).

Embora estratégias de ensino centradas no aluno sejam tidas como secundarias no
cotidiano escolar, sdo elas que se tornaram a frente de mudanca no contexto construtivista da
atualidade. Um aspecto importante dessas metodologias € a consideracdo de caracteristicas
particulares do individuo nas etapas de desenvolvimento, situacdo que refor¢a uma pratica mais
aberta na relacio entre preceptor e pupilo (LABURU, 2003).

Diante disso, o fendmeno educativo se torna uma zona de necessidades variadas,
requerendo movimentos que possibilitem o encontro do aluno com o conhecimento e, a0 mesmo
tempo, ofereca a ele condi¢des de se exercer na sociedade de modo que possa integrar 0s saberes
escolares a realidade que o cerca. Trata-se de uma mudanca de préatica e, por conseguinte, de
planejamento, em um sistema que ainda insiste em priorizar condutas educativas tradicionais
em que o professor ensina e o estudante aprende (KLEIN, 2013).

E inegavel que a abordagem fragmentada de contetidos curriculares dificulta a conex&o
do que se aprende na escola com o cotidiano e com o grande todo que ¢ a vivéncia integral de
um ser humano. Encontrar sentido em temas vistos isoladamente e, por vezes, sem
contextualizacdo €, para muitos, uma tarefa impossivel. Por outro lado, a interdisciplinaridade
é objeto de discussdo de autores que pesquisam as teorias curriculares e, consensualmente, a
ela é relegada o papel de atender a necessidade de superar a fragmentacdo nos processos de
producéo do conhecimento e socializagédo dele (THIESEN, 2008).

Moran (2015) afirma que a manutencdo do modelo curricular predominante, todavia,
com a mobilizacdo por meio interdisciplinaridade, envolvendo metodologias ativas, constitui

um caminho mais suave para mudancas progressivas no percurso educativo. Nessa premissa, a
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se considerar que acdo pedagdgica constituiu movimentos intencionais e apropriadamente
planejados, a¢Oes integradoras de contetdos curriculares requerem planejamentos integrados.

A pesquisa aqui desenvolvida objetiva promover reflexdes sobre possiveis acdes
interdisciplinares, bem como sobre o planejamento integrado dessas acfes, colocando em
discussdo aspectos como as necessidades curriculares, as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular e a efetivacdo de acdes interdisciplinares. O trabalho contempla, ainda, ponderacdes
sobre as condicdes de implementacdo da sistematica de trabalho proveniente do planejamento

integrado.

METODOLOGIA

A pesquisa na area da educacdo tem se diversificado na tentativa de atender as
necessidades inerentes a sua complexidade. Dados quantitativos, embora importantes, ndo séo
capazes de abarcar o universo do ensino e aprendizagem, nem a investigacéo sobre fendmenos
impossiveis de serem submetidos a reproducbes laboratoriais. Nesse cenario, a pesquisa
qualitativa ganha espaco e se torna maioria no campo do ensino (BICUDO, 2012).

Complementarmente, “a pesquisa bibliografica esta inserida principalmente no meio
académico e tem a finalidade de aprimoramento e atualizagdo do conhecimento, através de uma
investigacao cientifica de obras ja publicadas” (SOUSA; OLIVEIRA; ALVES, 2021, p. 65).
Esse tipo de pesquisa pode ser também exploratdria, quando se caracteriza pelo objetivo de
tornar o tema pesquisado mais visivel, com o intuito de construir hipéteses em torno dele “de
modo que possibilite a consideracao dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado”
(GIL, 2002, p. 41).

Nesse contexto, a pesquisa aqui desenvolvida é de natureza qualitativa e de carater
exploratério, tendo em vista que promovera a difusdo de questdes que servirdo de aporte para
gue novas reflexdes sejam propostas. Para a consecucdo deste trabalho, empreendeu-se uma
revisao bibliografica observando publicacbes norteadoras sobre curriculo, aspectos legais,
interdisciplinaridade e planejamento docente.

REFERENCIAL TEORICO

Nas décadas de 1980 e 1990, surge o conceito de professor mediador, constituido a partir
das teorias cognitivistas que chegaram ao Brasil na década de 1960. Segundo Nascimento;

Fernandes; Mendonca (2010), essas teorias concebiam o conhecimento como fruto da interagcéo
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entre 0 homem e o mundo em que vive, focalizando os processos mentais dos estudantes na
aprendizagem. Foi nessa conjuntura que os curriculos passam a sublinhar métodos ativos de
aprendizagem em oposi¢do a métodos exclusivamente expositivos. Guedes (2021) enuncia
ainda que, nesta época, passou-se a ter destaque a ideia da formacéao do cidadao apto ao convivio
social, em consequéncia da redemocratizacdo do pais e dos ideais de equidade promovidos por
ela.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, promulgada em 1996, em seu artigo segundo,
diz: “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, p.
8).

O texto da Base Nacional Comum Curricular traz dez competéncias gerais da Educacao
Baésica, que devem ser desenvolvidas a partir de aprendizagens essenciais definidas pelo
documento, corporificando os direitos de aprendizagem na esfera pedagogica. Além das
competéncias gerais, o texto oferece competéncias especificas de cada area e de cada etapa de
ensino, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e

valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

Para um ensino baseado na constru¢do de competéncias, decisdes importantes devem
ser tomadas sobre a construcéo do curriculo, destacando elementos como: a contextualizagédo
dos contetdos dos componentes curriculares, levando em conta estratégias para torna-los
significativos em diversos aspectos, em especial na conexdo entre eles; a escolha de formas de
organizagao interdisciplinar dos componentes curriculares; o fortalecimento da capacidade
pedagogica das equipes para o desenvolvimento de estratégias colaborativas e interativas no
ambito do ensino e aprendizagem (BRASIL, 2018).

Na busca de responder a necessidade de mobilizagdo de conhecimentos para superar a
fragmentacdo do processo educativo, a interdisciplinaridade encontra caminho e passa a
participar das discussdes sobre a composic¢édo do curriculo.

De acordo com Thiesen (2008), a interdisciplinaridade tem sido debatida tanto no
enfoque epistemoldgico quanto no pedagdgico e, por diversas vezes, com abordagens
complementares. No aspecto epistemoldgico, os estudos estdo ligados as caracteristicas da

construcdo e socializagdo da ciéncia e do método como agente de mediacdo entre sujeito e
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realidade. No tocante ao enfoque pedagogico, sdo discutidas questdes do curriculo e do
processo de ensino e aprendizagem.

O autor ainda ressalta que “a interdisciplinaridade esta sempre situada no campo onde
se pensa a possibilidade de superar a fragmentacdo das ciéncias e dos conhecimentos
produzidos por elas e onde simultaneamente se exprime a resisténcia sobre um saber parcelado”
(THIESEN, 2008, p. 547).

Historicamente, 0s aspectos essenciais para a construcao do curriculo estdo ligados a
uma teoria educacional que, em resumo, trata do conhecimento a ensinar, do modo como &
organizada a prética e dos valores que sao pretendidos (PACHECO, 2000).

Young (2014, p. 196), ao abordar a teoria do curriculo, afirma que “a educacéo
preocupa-se, antes de mais nada, em capacitar as pessoas a adquirir conhecimento que as leve
para além da experiéncia pessoal, e que elas provavelmente ndo poderiam adquirir se ndo
fossem a escola ou a universidade”. Nesse sentido, o autor sugere que esse conhecimento deva
ser analisado para a proposi¢cdo de melhores alternativas diante dos caminhos ja existentes. Tais
caminhos surgem a partir de uma organizacao contextualizadora que considera a conexao entre
0s saberes e a realidade do estudante.

Com efeito, 0 que se integra a partir dessa visdo vem ao encontro das palavras do mestre
Paulo Freire, intrinseco articulador da teoria critica do curriculo no Brasil, ao dizer: “Quando
0 homem compreende sua realidade, pode levantar hipéteses sobre o desafio dessa realidade e
procurar solucdes. Assim, pode transforméa-la e com seu trabalho pode criar um mundo proprio:
seu eu e suas circunstancias” (FREIRE, 1983, p.30).

Assim sendo, segundo Casadei (2010), ha a necessidade de abertura do curriculo para
caminhos que apontem para a tomada de consciéncia de que a educacdo €é potencial
solucionadora de questdes do mundo atual. A Base Nacional Comum Curricular oferece a
prerrogativa do ensino alicercado em competéncias gerais e especificas, fato que valida o
pensamento da autora. Todavia, é importante ressaltar a existéncia de criticas de teodricos da
educacdo sobre a centralidade curricular do documento normativo, sob a premissa da
simplificacdo do debate pedagogico (LOPES, 2018).

Ao se considerar 0 ensino com base na construcao de competéncias, ha que se considerar
também a construcdo de um curriculo integrado. De acordo com Santomé (1998), esse tipo de
curriculo respeita 0os conhecimentos previos, 0s ritmos de aprendizagem, 0s interesses e as
necessidades de cada estudante, vinculando o conhecimento cientifico com a construcdo
cultural do aprendente, tornando-o valido e util. Complementarmente, Sacristan (1991)

esclarece que a complexidade da realidade pratica se manifesta em processos conectados entre
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si de formas diversas, tendo em vista as politicas para a difusdo do ensino, as interacdes entre
0S sujeitos participantes do processo educativo e, por fim, os saberes propagados na acao
docente.

Retoma-se, entdo, a ideia da construgdo interdisciplinar dos saberes escolares como
forma de integrar os conhecimentos disciplinares. Entretanto, acfes pedagdgicas envolvendo a
interdisciplinaridade ndo sdo efetivamente empregadas no cotidiano escolar, mas sim em
situacbes pontuais. D’Avila (2011) relata que sdo diversas as razdes que levam um corpo
docente a repelir o trabalho pedagogico interdisciplinar, entre as quais, destaca-se a tarefa dificil
do estabelecimento de parcerias. As razdes para isso estdo ligadas a restri¢des relativas ao ajuste
de uma agenda para o trabalho em conjunto, ou mesmo pela ideia da violagdo do poder das
ciéncias isoladas.

Ha certa escassez de publicacbes sobre o planejamento integrado vinculado a agdes
interdisciplinares na Educacgéo. Entretanto, alguns registros enunciam a metodologia de ensino
baseado em projetos. Nesse contexto, D’Avila (2011) declara que essa metodologia intenciona
promover a conexdo da escola com o contexto social, bem como promover o respeito a
composicao heterogénea de uma turma.

Ao se pressupor que o contexto escolar é complexo, diante de tantas interacdes e de
tantos sujeitos, é necessario considerar uma educagdo que procure as conexdes entre 0S
fendmenos naturais, 0s sociais e 0s pessoais. Ndo obstante, é necessario o planejamento com a
intencdo interdisciplinar, rompendo, assim, com a compartimentalizacdo de disciplinas
(D’AVILA, 2011).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na atualidade, o papel da escola, amparado por normas e leis, é relegado ao
desenvolvimento de uma préatica pedagdgica que privilegie o protagonismo do estudante, isto
é, que o cologue no centro da sua propria aprendizagem, e que promova a relacdo dos saberes
escolares com o universo real do estudante. Trata-se da interagdo entre 0 homem e o ambiente,
amplamente difundida nas teorias cognitivistas (NASCIMENTO, FERNANDES,
MENDONCA, 2010).

A prerrogativa do pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996) ja esta relacionada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao desde antes da virada do século. Refletir sobre isso, ao se pensar

em um ensino com base na aquisicdo de competéncias, ndo parece algo tdo afastado das
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possibilidades educacionais. H& que se considerar certos pontos limitadores, como o préprio
curriculo e as condicdes tao divergentes no vasto territorio brasileiro.

As metodologias ativas emergem nesse cenario, sob a necessidade da busca de novos
caminhos de aprendizagem que favorecam a interacdo entre os estudantes e 0 meio em que
vivem, motivando-os no sentido de promover a sua autonomia. Diante disso, Diesel; Baldez;
Martins (2017, p. 271) inferem que “enquanto o método tradicional prioriza a transmissdo de
informacdes e tem sua centralidade na figura do docente, no método ativo, os estudantes
ocupam o centro das ac¢Oes educativas e o conhecimento é construido de forma colaborativa”.

Os diversos métodos ativos traduzem uma pedagogia com viés libertador em detrimento
da educacdo que tem no estudante um depdsito de informagfes transmitidas. Esta ultima é
referenciada por Freire (1996) como educacdo bancaria, em que o educador, entdo agente
indiscutivel do saber, profere informacdes para serem memorizadas e preencher os estudantes
com o contetido da sua narragao.

Nas competéncias estabelecidas na Base Nacional Comum Currricular é possivel
enxergar o encontro dos métodos ativos com o desenvolvimento do ensino e aprendizagem. Tal
efeito remete a uma teoria fundada na efetiva possibilidade de realizacdo pratica. Mas por que
ISSO ndo acontece concretamente?

A pergunta supracitada ndo tem uma resposta Obvia. A propoésito, é facilmente
inteligivel que na educagdo ndo existem respostas Obvias, tendo em vista a sua complexidade.
Todavia, ha inferéncias passiveis de serem discutidas, como a prépria composi¢do do curriculo,
as intencdes na sua regulamentacao, o trabalho pedagdgico e, por fim, as condi¢fes essenciais
para tal materialidade quanto a organizacdo do planejamento e da pratica docente.

Nesse sentido, a construcao do curriculo requer sentencas importantes que refletirdo na
vida de estudantes e demais atores do processo educativo. Para tanto, ha que se pensa-lo em
relacdo a que sentido o conhecimento a ser construido tomara na vida do educando, como eles
0 enxergardo no seu universo e quais conexdes serdo estabelecidas entre os conteddos
curriculares.

As conex0es entre os conhecimentos devem ser consideradas intencionalmente, e de
forma planejada, para que os estudantes as concretizem a partir das acGes de ensino e
aprendizagem. Nesse contexto, a organizacao interdisciplinar dos componentes curriculares é
artificio essencial para a consolidagdo da competéncia pedagogica de um time docente no
desenvolvimento de estratégias colaborativas (BRASIL, 2018).

E, notadamente, na busca dessa tangibilidade que Thiesen (2008, p. 545) afirma que “a

necessidade da interdisciplinaridade na producéo e na socializagcdo do conhecimento no campo
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educativo vem sendo discutida por varios autores, principalmente por aqueles que pesquisam
as teorias curriculares e as epistemologias pedagdgicas”. Com base nessa premissa, é
indispensavel considerar um curriculo integrado.

A construcdo de um curriculo integrado ndo esta somente relegada ao movimento
interdisciplinar dos componentes curriculares. Santomé (1998) relata que a construgdo dos
saberes deve ocorrer por meio da descoberta, envolvendo a motivacao intrinseca e os interesses
inerentes as etapas do desenvolvimento. Tal questdo ndo pode anuir com a exclusdo do debate
politico e das intencdes do universo capitalista sobre o cenario da educacdo. E imprescindivel
a conexdo do conhecimento escolar com o contexto historico da realidade.

Deste modo, é impensavel a construcdo de um curriculo integrado sem se considerar o
movimento interdisciplinar entre as ciéncias de uma area e entre as areas das ciéncias. Na
realidade do educando, um componente curricular ndo esta alheio a outro, e todos eles nao
podem estar alheios ao momento histérico vigente. Tem-se, entdo, um fator que irrompe a
necessidade urgente de mobilizacdo de acGes interdisciplinares na escola.

Para além das reflexdes anteriores e, em uma abordagem um tanto pragmatica, Thiesen
(2008) ressalta que a interdisciplinaridade é objeto de desfragmentacdo dos conhecimentos
cientificos e da construcdo parcelada do saber.

Portanto, é necessario entender que novas formas de edificacdo do conhecimento escolar
precisam ser postas em pauta para reflexdo. Complementarmente, a abordagem interdisciplinar,
que considera a conexdo entre os saberes e a realidade do estudante de forma contextualizadora,
promove a abertura de caminhos possiveis (YOUNG, 2014). Dialoga-se aqui sobre a
compreensdo do educando sobre a sua realidade e a busca de solug¢des para questdes que fazem
parte do seu universo, evento que o coloca no status de interventor da sua prdpria realidade. E
como ndo considerar a capacidade critica e reflexiva nesse processo? Elas sdo as precedentes
da capacidade interventora.

A Base Nacional Comum Curricular estabelece o desenvolvimento de competéncias e
essas, por sua vez, sdo concernentes aos principios da interdisciplinaridade. Por que, ento, ndo
se efetivar 0 ensino desfragmentado e a pratica de um curriculo integrado? Antes mais
discussdes, € conveniente ressaltar que a nogdo de curriculo nesse didlogo esta delimitada a
integracdo de conteddos curriculares e a promocéo de acdes interdisciplinares, ndo englobando
aspectos que fazem parte do curriculo e que transcendem tais asser¢oes.

Retomando a indagagdo anterior, ndo ha resposta axiomatica que dé conta de atendé-la.
Se fosse possivel oferecer uma solucdo, ndo seria necessario a consideracdo de contextos,

reflexdes e tantas outras variaveis participantes do processo educativo. Entretanto, ha que se
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ponderar que o0 ato educativo é um ato intencional; portanto, desenvolver acoes
interdisciplinares na escola requer planejar ac6es interdisciplinares. Chega-se, entéo, ao ponto
de partida.

O planejamento de acdes interdisciplinares, comumente, é repelido pela classe docente
em razdo de uma gama de condi¢Oes que, certamente, encontram pertinéncia em diversos
aspectos. A principiar tais condigdes, tem-se a necessidade de parcerias entre 0s componentes
curriculares ou mesmo entre as areas do conhecimento. Questiona-se aqui em gque momento o
encontro para a reflexdo sobre essas parcerias podera ocorrer, haja vista que 0 encontro entres
esses atores é prerrogativa essencial para o planejamento. N&o se atribui nessa ponderacao
responsabilidade ou incumbéncia de um ente ou outro do processo educativo, mas provoca-se
a reflexdo sobre isso.

Uma vantagem que se observa nas inten¢des interdisciplinares na educacéo bésica é o
antagonismo as ideias expressas por D’Avila (2011), quando ressalta a ideia da violagdo do
poder das ciéncias isoladas pela classe docente no Ensino Superior.

Nas poucas publicacdes a respeito do planejamento integrado na educacgéo, vé-se uma
convergéncia para o uso da metodologia ativa ensino baseado em projetos. Seria este, entdo, o
caminho? Para refletir sobre tal questionamento, € preciso conhecer um pouco mais sobre as
metodologias ativas, sobretudo sobre a metodologia do ensino baseado em projetos.

O meétodo ativo tem sido divulgado de forma ampla nas universidades pelo mundo e
vem construindo possibilidades concretas em instituicbes brasileiras, em especial nas
instituicbes formadoras de profissionais da area da salde (DIESEL, BALDEZ, MARTINS,
2017). Os autores revelam ainda que a mudanca de uma metodologia tradicional para o
aprendizado ativo é complexa, pois 0 método ativo parte da concepcdo de um sujeito
aprendente, responsavel pelo seu percurso formativo. Nesse aspecto, reside um questionamento
importante: até onde isso € possivel na realidade da Educacdo Basica?

O estudo de Deus et al. (2014) evidenciou o reconhecimento de estudantes quanto a
competéncia dos professores em uma aula expositiva, ao passo que houve, também, o
questionamento de sua competéncia quanto a atuacdo como mediador do aprendizado em
grupos menores. Ainda, segundo os autores, “a curva de aprendizado é lenta, e a desenvoltura
necessaria para moderar um grupo de estudantes se adquire com o tempo e com a pratica. Este
pode ter sido outro fator que contribuiu para a preferéncia dos estudantes” (DEUS, et al. 2014,
p. 424). Vé-se aqui a necessidade de mudanca de paradigma na préatica docente.

Retomando a ideia da aprendizagem baseada em projetos, Crestani; Machado (2023)

relatam que, nela, os estudantes sdo confrontados por uma questdo, relacionada em um
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problema aberto do universo real, em que estdo presentes as necessidades de aprendizagem para
o desenvolvimento de uma solucéo viavel. De acordo com Vasconcelos; Queiroz Neto (2020),
nessa metodologia, os estudantes devem ser conduzidos a discutir sobre situacdes do seu
cotidiano, as quais consideram importantes para o provimento de solucdes a partir de projetos
desenvolvidos por eles, de modo a envolver os componentes curriculares selecionados no
planejamento.

E fato que a aplicacdo de métodos ativos para o0 desenvolvimento de um trabalho
interdisciplinar € uma alternativa viavel, e provoca entusiasmo apenas no ato de pensa-la.
Entretanto, € importante ressaltar que a articulacdo entre os atores do processo educativo é um
recurso precedente e que ela ndo ocorre pela iniciativa de um ou mais componentes do corpo

docente, mas sim por uma articulacdo conjunta, que tem inicio na organizacgéo do curriculo.

CONSIDERACOES FINAIS

Na atualidade, as discusscGes pedagogicas tém privilegiado o desenvolvimento de
competéncias na educacdo. Tal dindmica pode ser percebida em documentos normativos, tal
como a Base Nacional Comum Curricular, e por meio de publicacGes de pesquisadores do
curriculo. Nesse caminho, € necessario se considerar a realidade do educando e a promogéo de
conexdes entre 0s componentes curriculares, em um movimento que proporcione o
relacionamento dos conceitos cientificos, ora trabalhados na escola, com a realidade do
estudante.

Acdes interdisciplinares sdo potenciais viabilizadoras do processo de aprendizagem
pensado sob o viés do desenvolviemnto de competéncias. Em uma andlise ainda mais
especifica, a metodologia ativa de ensino baseado em projetos desponta como uma
possibilidade de interseccdo do conhecimento escolar.

Diante da complexidade do fenémeno educativo, é significatico ponderar a necessidade
de um planejamento integrado para a consecucao de a¢des interdisciplinares capazes de cumprir
o desenvolvimento de tais competéncias. Reitera-se que este planejamnto, bem como as a¢fes
interdisciplianres dele provenientes, estdo inserida em uma complexidade tal, que orienta a
necessidade de profundas reflexdes a respeito. Ainda assim, € importante subilinhar que trata-

se de uma agenda urgente e indispensavel a educacéo na atualidade.
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