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RESUMO

A formacdo inicial prepara os docentes em termos de conteldos especificos e aparato didatico-
metodoldgico, enquanto os estagios supervisionados Sd0 espacos propicios para o exercicio de
habilidades e competéncias. Nesse contexto, o ensino de Botanica é um desafio frequente para
professores da Educacdo Basica por diversos motivos, que nem sempre sdo associados ao docente. Em
vista da necessidade de repensar o ensino desta area, visando aproximar os estudantes do conteudo, a
Sequéncia Didatica (SD) se mostra como elemento facilitador para o ensino mais significativo e ativo.
Desta forma, este trabalho objetiva relatar e analisar uma experiéncia proveniente do estagio docente,
estabelecendo conexdes entre os processos formativos da sala de aula e a nossa formagéo inicial. Assim,
a SD foi desenvolvida em 5 etapas, sendo: (i) Bate-papo Introdutério, que oportunizou aos alunos
expressar suas falas, curiosidades e conhecimentos prévios da tematica; (ii) Passeio Pedagdgico, que
permitiu a saida da sala de aula para conhecer as plantas, estimulando o olhar cientifico sobre os vegetais
e desvelando a ideia de que o sucesso/ocorréncia de aulas praticas depende de um laboratoério; (iii) Aula
Tedrica, que visou aprofundar conceitos/estruturas vegetais vistas na etapa anterior, bem como mostrar
a evolucdo e diversidade das plantas; (iv) Orientacdo de Atividade, momento essencial para dar aos
alunos as condicdes necessarias para execucdo das demandas solicitadas, assim como evidenciar as
dificuldades dos estudantes e buscar supera-las; e (v) Socializacdo Final, ocasido em que os alunos
puderam expor os dados coletados na segunda etapa, relacionando com aspectos tedricos provenientes
de suas pesquisas. Destarte, observamos que a SD permitiu o desenvolvimento do ensino com
abordagens ativas e significativas que fogem do cotidiano dos alunos, bem como se tornou um elemento
marcante e de grande relevancia na nossa formacao inicial por abrir o0 espaco de préticas e reflexdes
sobre o fazer docente.

Palavras-chave: Ensino de botéanica; Sequéncia didatica; Formacdo inicial; Estagio
supervisionado.

INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado (ES) é um momento formativo pratico da graduacdo que
possibilita a conciliacdo dos saberes cientificos e pedagdgicos, de modo que representa um
encontro e identificacdo do ser professor, do fazer pedagodgico e das alegrias e desafios

encontrados nos espacos escolares. Desse modo, o ES é crucial para desenvolver o pensamento
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critico e reflexivo acerca da prética pedagdgica, através de atividades como observacéo,
regéncia, organizagdo e o planejamento das acfes pedagdgicas (SANTANA; SANTOS;
SILVEIRA, 2020).

O estégio é considerado um espago importante para entender e experienciar as diversas
possibilidades de aprendizagem na formacdo de professores, além de proporcionar o exercicio
dos conteudos teoricos e praticos construidos ao longo da graduacdo. Segundo Franca de Barros
e Barros (2022), quando ha a integracdo entre teoria e pratica, o professor em formacéo
consegue refletir sobre os contetdos tedricos e experimentar as praticas no campo de atuacao,
de forma que aprimore e fortaleca seu exercicio docente. Vivenciar as particularidades que o
ES oferece contribui para o entendimento da importancia e da magnitude da arte de ensinar na
vida dos sujeitos envolvidos.

O ensino de Botanica, por sua vez, ainda € desenvolvido em uma perspectiva
considerada superficial e de cunho tradicional, embora exista um leque de possibilidades para
reinventar a pratica educativa neste campo, que vai muito além do uso do livro didatico e aulas
somente expositivas. Desse modo, fazer com que os alunos compreendam de forma
significativa as dindmicas envolvendo as plantas, seja para existéncia, controle e manutencao
da vida ou os processos evolutivos e suas caracteristicas, ainda € um desafio constante
enfrentado por muitos docentes no cotidiano escolar (BARBOSA et al., 2020).

E essencial refletir sobre praticas de carater conteudista e descontextualizadas acerca do
Reino Vegetal na tentativa de aprimora-las, pois esses métodos promovem aversdo, bloqueios
e desinteresse, no qual os alunos ndo sdo motivados a se conectar com a realidade cotidiana.
Nesse viés, Wandersee e Schussler (2001) propdem o termo “cegueira botdnica”, que se
relaciona com a dificuldade, ndo compreensao de visualizar as plantas em seu proprio ambiente
e sua importancia para a biosfera. Logo, é primordial explorar e desenvolver novas habilidades
e meios para inovar na sala de aula durante o ensino de Botanica, a fim de envolver os alunos
nos conteudos que estdo sendo trabalhados e motiva-los a aprender.

Mesmo com tamanha importancia e reiterando que trabalhar conceitos do mundo
vegetal ainda é um desafio para muitos professores da Educacdo Basica, os obstaculos
influenciam na préatica do educador e refletem na aprendizagem e comprometimento da
formacdo cientifica dos alunos. Apesar de presentes na Educacdo Baésica, essas problematicas
podem ser reflexo, também, de uma méa formacdo na graduacdo, pois a imensiddao de
nomenclaturas e termos de dificil compreensdo coopera para futuros professores inseguros, com

pouco entusiasmo e até pouco conhecimento sobre o tema (ANJOS, 2022).
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Segundo Neves, Blindchen e Lisboa (2019), a interagdo entre a humanidade e as plantas
parece estar se reduzindo gradativamente com o avanco da urbanizacdo e da tecnologia.
Portanto, sdo urgentes as discussfes e inovacGes metodoldgicas que problematizem e
aproximem os sujeitos dos contetidos trazidos nas interfaces educacionais, permitindo uma
compreensdo plena sobre as plantas. Visto isso, é indispensavel buscar por estratégias
elucidativas e significativas de docéncia para que, além de rearranjar o ensino de Boténica, o
carater investigativo contido nestas préaticas possibilite formar alunos mais criticos no seu
processo de aprendizagem.

Em se tratando de uma ferramenta didatica que possa auxiliar a remediar algumas
problematicas citadas, a Sequéncia Didatica (SD) € o conjunto de atividades organizadas em
séries/etapas que sao interligadas entre si, permitindo a aprendizagem em todos 0s momentos e
tornando mais eficaz o aprendizado com teor investigativo e dindmico, sendo também “uma
maneira de estruturar de modo simples e claro a coeréncia entre os objetivos de ensino e as
premissas da aprendizagem significativa para o estudante” (BACICH; MORAN, 2018, p. 337).

A utilizaco de SD, somadas a ferramentas metodologicas diversificadas, mostra-se
cada vez mais efetiva no processo de formagdo do estudante (CAVALCANTE; FERREIRA,;
SILVA, 2022). Diante da importancia das plantas para a regulacdo/permanéncia da vida e a
necessidade de remodelar as praticas de ensino nesta area, este trabalho objetiva relatar e
analisar uma experiéncia proveniente do estagio docente, estabelecendo conexdes entre 0s
processos formativos da sala de aula e a nossa formacéo inicial. As experiéncias ocorreram nos
dominios da E.E.E.F.M. Professora Bolivar Bordallo da Silva (Braganca-PA), entre o periodo
de abril e junho de 2023, no ambito do “Estagio Supervisionado V: Ensino Médio”, promovido

ao curso de Ciéncias Bioldgicas na Universidade Federal do Para.

O OLHAR E ANALISE DAS EXPERIENCIAS VIVIDAS

A sequéncia didatica teve como foco ensinar sobre as plantas de maneira
contextualizada, utilizando-se de metodologias ativas de ensino, como investigacdo cientifica
no ambiente escolar, a fim de estabelecer conexdo entre os saberes prévios dos alunos com 0s
novos conhecimentos a serem adquiridos, bem como articular e aproximar a teoria da pratica
para, assim, tornar o objeto de estudo e o processo de aprendizado mais significativo. Por ser
uma atividade desenvolvida no estagio supervisionado, 0S processos, espacos e sujeitos
possuem grande relevancia na nossa formacéo inicial, visto que tornaram nossa experiéncia

mais significativa e puderam contribuir ativamente na nossa pratica de ensino. Assim, a SD foi
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organizada em 5 etapas, sendo: (1) Bate-papo Introdutorio; (2) Passeio Pedagdgico; (3) Aula

Tedrica; (4) Orientacdo de Atividade; e (5) Socializacdo Final, conforme ilustrado na Figura 1.

Figura 1: Registro das etapas da sequéncia didatica no ensino de Botanica.

Fonte: Autores (2023).

Bate-papo Introdutdrio — Este foi o contato inicial com a turma e o primeiro dia em
que fomos para a sala de aula acompanha-los; do ponto de vista pedagogico, para tornar este
momento inicial mais tranquilo para nos e os alunos, proporcionando uma primeira experiéncia
e contato positivo, iniciamos com um bate-papo a respeito dos vegetais. A intengdo com este
didlogo, alem de conhecer a turma e se apresentar, era criar um ambiente descontraido e
agradavel, no qual os alunos pudessem expor os conhecimentos prévios sobre o tema,
pontuando suas davidas e interesses quanto as plantas. Segundo Bertoncello e Rossete (2008),
é importante estabelecer esses momentos de interacdo com os alunos, pois o didlogo tem
implicacao direta com o tipo de relacdo que sera estabelecida entre aluno e professor, relacéo a
qual gostariamos que fosse a mais agradavel possivel desde o inicio. Ainda segundo 0s autores,
a promocéo de dialogos em sala é compreendida como um ato de respeito ao educando e sua
leitura de mundo e por meio desta pratica dialégica podemos buscar um enfoque diferente sobre
a relacdo aluno-professor.

Neste primeiro momento os alunos foram os verdadeiros protagonistas da sala de aula,
uma vez que se expressaram livremente atraves da fala e teceram comentarios sem inibicéo,
destacando aspectos valiosos para nos enquanto docentes, tais como suas experiéncias,
interesses, motivacdes e contato com as plantas, de modo que o didlogo nos mostrou que todos,
em algum grau, tinham certo conhecimento a respeito dos vegetais. Entre as discussoes, falamos
da importancia, diversidade, estruturas morfofisioldgicas das plantas e curiosidades desse
universo, sendo possivel atestar quais lacunas poderiam ser preenchidas e quais saberes prévios
os alunos ja traziam na sua bagagem cientifica. Para Lanuti e Junior (2015), a analise cuidadosa

desses saberes trazidos pelos estudantes € uma alternativa poderosa para facilitar o processo de
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ensino-aprendizagem, pois permite refletir e propor estratégias educativas que fagcam sentido
para os alunos, ao mesmo tempo em que faz com que o docente consiga planejar as proximas
atividades. Consideramos que esses dialogos introdutérios foram muito significativos para os
alunos e para nés, que pudemos estabelecer conexfes amigaveis desde o inicio ao tentar
construir uma relacéo professor-aluno que estivesse alem dos aspectos técnicos e cientificos da
Biologia, mas que envolvesse a subjetividade e a afetividade.

Passeio Pedagdgico — Esta etapa foi desenvolvida no jardim da escola com o objetivo
de instigar o olhar cientifico e senso critico dos discentes acerca da diversidade vegetal presente
no espaco, enfatizando as principais caracteristicas morfoldgicas, ecoldgicas e importancia das
plantas. Iniciamos com uma breve orientacdo de como sucederia a excursdo no ambiente
escolar, tais como andar em grupo e fazer observagdes/anotacoes sobre tamanho, flores, fruto,
caule, folhas, raizes, se tem plantas em cima de outras e/ou animais interagindo. Neste momento
pudemos observar que muitos alunos ficaram entusiasmados com a atividade proposta,
enquanto outros questionaram o porqué do passeio ser na propria escola, tendo em vista que
trafegam todos os dias neste espaco. Explicamos que esta excursdo nao seria um passeio igual
aos que costumavam fazer, pois dessa vez seria com um olhar cientifico, ou seja, atento aos
detalhes vegetais que costumeiramente passam despercebidos.

O primeiro ambiente visitado foi a vegetacao presente na frente da sala de aula, a partir
do qual os alunos, em grupo, puderam iniciar as observacdes cientificas, fazer registros no
caderno e fotografar as plantas e suas estruturas. Eles estavam muito atentos aos detalhes,
sobretudo aos mais atrativos, como flores, frutos e a discrepancia entre os tamanhos das plantas.
Os detalhes mais sucintos tivemos que intervir e chamar atencdo de algumas situacdes para que
ndo passassem despercebidas, como a presenca dos musgos, diferentes estruturas foliares e
interacdes ecoldgicas entre organismos, como insetos e outras plantas. Durante o passeio,
muitas davidas surgiram, como “que planta ¢ essa, professor?”, “qual o nome dessa parte
aqui?”, “o que ¢ isso grudado na planta?” (tratava-se de fungos orelha-de-pau e liquens); isso
nos fez refletir que as vivéncias praticas trazem o engajamento dos estudantes, corroborando
com Barros e Vieira (2019), ao defenderem que atividades como esta, realizadas em jardins
boténicos, proporcionam aos alunos experiéncias novas e motivadoras, expressivas, agradaveis
e gque despertam diferentes sensac¢des, pois trabalnam com a informacdo de modo interativo,

levando os sujeitos a observar e refletir as relaces entre os elementos da natureza, ao invés de

simplesmente visualizar e comunicar um fato.
Ao longo do passeio, instigamos os alunos a refletir sobre a funcéo de certas estruturas

morfoldgicas, como o espinho e a flor. Além disso, no que se refere ao desenvolvimento das
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briofitas, incentivamos a pensar como estas plantas se instalam em muitos lugares e quais 0s
aspectos que lhes proporcionaram essa adaptacdo. Alguns alunos perceberam que 0s musgos
tendem a crescer em lugares sombreados e Umidos, deduzindo que a presenca de agua seria
importante para reproducdo e desenvolvimento desses individuos. De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 324), na area de Ciéncias da Natureza o aluno
necessita desenvolver competéncias e habilidades necessarias para que possa ter uma Vvisao
ampla sobre o conhecimento cientifico, sendo capaz de “analisar, compreender e explicar
caracteristicas, fen0menos e processos relativos ao mundo natural” e, para iss0, é fundamental
estimula-los a pensar sobre os fendmenos e buscar explicacoes.

Outro resultado importante € que esta etapa desmistificou a concep¢do de que o
sucesso/ocorréncia de uma aula pratica, sobretudo no ensino de Ciéncias, é decorrente apenas
do uso de laboratdrios. Observamos que é possivel utilizar dos mais diversos espagos, tal como
jardins, para desenvolver uma boa aula, a qual contemple os principais objetivos que a
circundam, como garantir efetivagdo no processo de ensinar e aprender. Entretanto, para que
esses espacos sejam potencializadores no processo de aprendizagem, é necessario que haja
planejamento por parte dos docentes ao buscar metodologias que motivem os alunos a se
envolverem e interessarem pelos temas estudados (SOARES; BAIOTTO, 2015).

Aula Tedrica — Nesse momento da SD buscamos aprofundar conceitos/estruturas
vegetais ao apresentar os quatros grandes grupos de plantas (bridfitas, pteridofitas,
gimnospermas e angiospermas), mostrando seus processos evolutivos e destacando as
principais vantagens evolutivas oriundas dos novos caracteres que surgiram. Foi uma aula
expositiva e dialogada com exemplos dentro da realidade dos estudantes, a fim de incentiva-los
a participar da discussdo ao resgatar momentos e pontos observados/vividos na etapa anterior.
Iniciamos falando brevemente sobre as principais caracteristicas das plantas, a grande
diversidade presente no planeta e como essa diversidade se originou. Ainda, como proposta
para contribuir e potencializar o aprendizado, realizamos uma atividade de fixacdo na qual os
alunos, divididos em duas grandes equipes, tiveram que montar um cladograma com 0s quatro
grupos de plantas existentes e ja vistas na sala de aula, acentuando as principais apomorfias, ou
seja, novidades evolutivas exclusivas de cada grupo, explicando as vantagens evolutivas de
cada novo caractere.

As aulas somente tedricas, na maioria das vezes, sdo tratadas como elementos pouco

efetivos no processo de ensino-aprendizagem, pois quando usadas de maneira isolada ndo déo
conta das necessidades educacionais que envolvem o ensino de Biologia. Porém, em relacéo a

biodiversidade vegetal, Bizotto, Ghilardi-Lopes e Santos (2016) pontuam que a discussao
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tedrica evolutiva é pertinente e deve ser estimulada em sala de aula, pois permite contar a
historia evolutiva dos grupos apresentados aos alunos, facilitando a compreensdo das
caracteristicas vegetais, uma vez que os alunos podem visualizar como se originaram.

A literatura disponivel nos sugere abandonar os métodos passivos de ensino, como aulas
predominantemente expositivas e exercicios rotineiros, a0 mesmo tempo que instiga a aderir
meétodos que envolvam os aprendizes de forma ativa, tornando-os construtores do saber. No
entanto, compreendemos esse momento da SD, diferente das duas etapas anteriores, como uma
atividade habitual, uma vez que o mesmo foi desenvolvido na sala de aula como
tradicionalmente ocorre. Por esse motivo, embora tenhamos nos esforcado para desenvolver
atividades que tornassem a aula mais participativa e produtiva, sentimos que houve dificuldade
em manter a atencéo, interesse e participacdo de todos ali presente.

Durante o planejamento, nos preparamos e estudamos para resgatar algumas
informacdes do assunto para levar informagOes atualizadas e coerentes. Contextualizamos o
que € um cladograma, sinapomorfias e desafios enfrentados pelas plantas para colonizacéo do
ambiente terrestre, possibilitando introduzir aos alunos as caracteristicas evolutivas que
tornaram possivel o estabelecimento dos vegetais em habitat fora d'agua. Para tornar a aula
envolvente, estimulamos a participacdo dos alunos, por exemplo, indagando sobre as possiveis
dificuldades das briéfitas em colonizar o espago terrestre, tendo em vista que se divergiram,
possivelmente, a partir das algas que habitavam o ambiente aquatico.

Apesar dos esforcos em desenvolver uma aula mais didatica, dindmica e palatavel,
naturalmente alguns alunos se mostraram mais participativos, dialogando, questionando e
aproveitando melhor o momento, enquanto outros tiveram mais dificuldade em manter a
atencdo, estando na maior parte do tempo realizando atividades descontextualizadas com a aula,
como acessar o celular, fotografar a si e conversar sobre assuntos paralelos. Para Alencar e
Freitas (2019, p. 215), “é um desafio tornar 0 ensino de Biologia mais significativo e atrativo
para o aluno, e isso vem acompanhando toda a vida profissional da maioria dos professores
dessa disciplina”, fato que concordamos, pois experienciamos os desafios em despertar o
interesse dos alunos em uma aula mais teorica. Apesar desses percalgos, este momento foi
satisfatorio na nossa trajetéria, pois atingimos o propoésito educativo com alguns alunos, fato
que se corroborou quando tivemos a participacdo e envolvimento da maioria na execucao da

atividade final e ouvimos relatos de que a aula foi boa.

Orientacdo de Atividade — Esta etapa objetivou dar aos alunos as condicdes
necessarias para execucdo das atividades propostas, permitindo esclarecer o que e como

deveriam fazer e abrindo espaco para tirar duvidas. A primeira tentativa de orientacdo foi em
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um dia que a turma estava livre, no qual fomos a escola e explicamos a dinamica final, deixando
agendada a entrega da atividade para a semana seguinte. Para dar mais suporte e possibilitar
orientacdo remota, disponibilizamos um contato para comunicacgao pelo aplicativo WhatsApp.
Apesar desse primeiro momento, na data marcada das apresentacfes, nos deparamos com 0S
estudantes alegando n&o ter feito a atividade, que precisavam de mais tempo e alguns ainda néo
tinham compreendido bem o comando, 0 que nos deixou negativamente surpresos e tristes. Para
reverter a situagdo, aumentamos o prazo e decidimos fazer uma Ultima orientacdo com a turma.
Esta quebra de expectativa foi um episddio marcante na nossa passagem pelo estagio por ser
uma das primeiras decepgdes na realizacdo de atividades, mas buscamos observar esse
momento como espaco formativo. Apesar dos sentimentos de magoa e tristeza, concordamos
com Silva e Costa (2022), os quais afirmam que o estagio € um momento para interpretar cada
sentimento ao entrar e sair da sala de aula e que as experiéncias se desenvolvem em diversas
facetas na jornada profissional, permitindo refletir, e construir saberes diversos e intrinsecos ao
professor.

Refletindo sobre o episddio em questdo, pensamos em alternativas para tornar a segunda
tentativa mais didatica. Assim, produzimos um documento de apresentacdo para explicar,
novamente, 0s procedimentos necessarios, desta vez no aplicativo online Canva®, que permite
construir materiais com recursos dindmicos e mais criativos. O documento foi dividido em dois
eixos, que se referem as etapas de construcdo da atividade, aos exemplos concretos de uma
atividade pronta e informacdes sobre os grupos vegetais. O primeiro eixo foi dividido em trés
passos que elencam as etapas de elaboracdo da atividade. O primeiro passo era escolher 5
plantas distintas que foram fotografadas na etapa 2 da SD e, em seguida, selecionar e organizar
caracteristicas presentes nestes vegetais, destacando também uma caracteristica adicional para
comentar na apresentacdo, como a presenca de espinhos. No segundo passo destacamos quais
caracteristicas vegetais deveriam ser evidenciadas pelos alunos, tais como: tamanho do
organismo (pequeno, médio, grande porte), tipo de exposicdo luminosa (sol pleno ou de
sombra) e a presenca/auséncia de flor, fruto e sementes. No terceiro passo informamos que os
alunos deveriam indicar de qual grupo as plantas escolhidas pertencem, considerando 0s grupos
apresentados na etapa 3.

Esta atividade de organizar dados coletados e relacionar com a literatura, que nesta
ocasido deve ser entendida como buscas realizadas na internet para entender mais sobre as
caracteristicas dos vegetais, teve como objetivo colocar os alunos em contato com a pratica e

vivéncias da cultura cientifica, que segundo Sedano e Carvalho (2017), permite que os alunos
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trabalhem para solucionar problemas, levantar e testar hipoteses, apresentar os resultados e as
explicagdes achadas para os fendmenos, tendo 0 ensino como uma atividade investigativa.

O segundo eixo estd organizado em 2 aspectos, sendo o primeiro a exibicdo de um
modelo para exemplificar como organizar os dados e elaborar uma apresentacdo. 1sso
possibilitou aos alunos a visualizagdo de um material pronto, que os ajudou a construir suas
préprias apresentacGes, pois a maioria tomou como base este modelo. O segundo aspecto € um
refor¢co das caracteristicas gerais dos grupos vegetais ja discutidas anteriormente. Entendemos
que esse carater conceitual requer mais momentos para efetivar a aprendizagem, de modo que
haja construcdo do saber em cada situacdo, sendo importante resgatar essas informacdes ao
longo do processo.

Socializagdo Final — Este momento teve como objetivo a exposicdo das atividades,
servindo, também, para observar se atingimos o objetivo da SD e se os alunos puderam colocar
em pratica as aprendizagens pertinentes ao tema; ainda, permitiu identificar algumas
dificuldades dos estudantes na compreenséo e execucao da atividade. Nesta parte da SD fizemos
uso de seminarios, que é uma ferramenta de ensino bastante comum no Ensino Médio, pois
segundo Capellato, Silva Ribeiro e Sachs (2019) possibilita promover habilidades como o
trabalho coletivo, a pesquisa, discussdo, argumentacao, escuta ativa dos colegas e oratoria.
Incorporar estas ferramentas ativas em sala de aula inverteu a figura comumente passiva e
receptiva dos alunos, estimulando que estes fossem construtores do proprio saber, enquanto nos
atuamos como mediadores desse processo. Segundo Paim, lappe e Rocha (2015, p. 161), os
seminarios sao uma forma de “estimular o estudo aprofundado de um tema, a coleta de
informagdes e experiéncias, a pesquisa € o conhecimento global do tema”.

Na data marcada, houveram trés equipes de alunos que realizaram a apresentacao,
estando alguns tranquilos e confiantes, enquanto outros mais nervosos. Tentamos contornar
fazendo uma simulacdo de como poderiam realizar a apresentacdo, na tentativa de que
soubessem como se portar, expressar e se sentirem mais a vontade; ainda, ao longo das
apresentacdes, estimulamos todos a falar e expor suas ideias e compreensao do tema. A escola
€ um espaco de desenvolvimento integral e a construcdo de outras habilidades, para além do
cognitivo, também é desejavel e deve ser estimulada no contexto contemporaneo (ABED,
2016), como a comunicacdo oral, exposicdo em publico e aspectos socioemocionais, como lidar

com a ansiedade e nervosismo, motivacdo e perseveranca. Assim, consideramos satisfatoria as

apresentacdes, pois os alunos colocaram em préatica 0os conhecimentos adquiridos no processo,
trazendo os itens solicitados e com explicacGes coerentes, na sua maioria. Alguns trouxeram

informacdes além do solicitado, como nome popular e cientifico da planta, detalhes sobre os
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frutos, necessidade maior ou menor de agua, entre outros. Algumas imagens nao eram das
plantas da escola e sim da internet e algumas informacdes estavam incorretas, evidenciando que
as fontes de pesquisa dos alunos nem sempre séo confidveis e que devemos chamar atencédo
deles para estes aspectos, estimulando o senso critico e oportunizando que conhecam fontes
fidedignas.

Como supracitado, apenas trés grupos produziram o trabalho e, ao questionarmos os
demais alunos sobre isso, alguns relataram dificuldade em nédo saber construir apresentacdes
em slides e que sequer tinham acesso a ferramenta para isso. 1sso ficou evidente quando uma
aluna nos contou que ndo sabia em qual aplicativo criar apresentagdes, entdo mostramos
alternativas como PowerPoint e Canva. Observando o perfil da turma e em didlogo com alguns
alunos, evidenciamos que aqueles que tinham concretizado a atividade dispunham das
ferramentas para construir uma apresentacao e tinham acesso a internet direto de sua residéncia,
pois seus pais tinham maior poder aquisitivo, enquanto aqueles que ndo fizeram, em sua
maioria, ndo tinham sequer um dispositivo movel e acesso a internet. Isso demonstra os tragos
de desigualdade social no Brasil, que segundo Conceicdo e Zamora (2015) séo historicos e
ainda afetam o cotidiano escolar, sobretudo a permanéncia e aprendizagem.

Observamos, também, que a maioria dos alunos demonstrou dificuldade em entender
como deveriam fazer a atividade, 0 que nos deixou surpresos por, aparentemente, ser uma tarefa
simples. Porém, é necessario pensar gque estas atividades, por mais que parecam familiares para
0 cotidiano universitario, podem ser mais desafiadoras para os alunos. Isso demonstra a
importancia da nocdo e compreensdo do que é e como realizar a transposicdo didatica, que
segundo Neves e Barros (2011) é um conceito com diferentes visdes e interpretacfes nas areas
do saber, mas que se refere ao processo de traduzir o conhecimento produzido na universidade

para o ambiente escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Baseado nos aspectos supracitados, o uso da Sequéncia Didatica no processo de ensino-
aprendizagem trouxe inmeras vantagens, tanto para os alunos como para nds. Aos alunos,
permitiu estar em contato com metodologias dindmicas e ativas de construcdo do saber,
permitiu descobrir sobre 0 mundo das plantas de maneira pratica e partindo dos seus saberes
prévios, bem como possibilitou a aprendizagem de forma significativa com experiéncias
marcantes. Ainda, através desta pratica foi possivel oferecer um ensino de Botanica que foge

do cotidiano dos alunos, permitindo-0s experienciar este universo e reconhecer a importancia e
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diversidade destes organismos para manutencao da vida. Assim, o uso de mecanismos didaticos
como a SD foi um excelente dispositivo para remediar as dificuldades, contornar as davidas e
aversdes diante dos contetidos e tematicas abordadas.

Para nés, professores em constante formacédo, proporcionar estas vivéncias certamente
foi um propulsor na nossa jornada docente, pois nos permitiu crescer em diversos aspectos,
refletir sobre nossas praticas em sala de aula, reconhecer que o fazer pedagdgico envolve um
misto de sentimentos, ora felizes e outrora tristes. Destarte, esta experiéncia nos instigou a
buscar o fortalecimento dos aspectos positivos e buscar melhorias constantes daqueles que
necessitam, sobretudo por meio da formacéo continuada, a fim de que estejamos preparados
para as futuras mudancas dos sujeitos desta sociedade, de modo que possamos nos adaptar aos

novos cenarios e oferecer o melhor de nds para a construcdo da educacéo.
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