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RESUMO

Este trabalho observa os principios de pesquisa-acdo e nosso referencial tedrico segue a abordagem proposta por
Maria da Gléria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar (1988). No ambito da escolarizacdo da literatura, o
planejamento, a selecdo literaria e a aplicacdo dos cinco métodos propostos por Bordini e Aguiar se mostram
proficientes para promover a leitura. Acreditamos, baseados nas leituras de Joana Cavalcanti (2014) e de Ligia
Cademartori (2012), que, para que a leitura seja percebida como ato de recepgdo, ela deve figurar além de projetos
gue contemplem algumas aulas semanais, com foco em temas ou conteidos, sendo, antes de tudo, notada em todos
0s espacos escolares, geradores de uma simbologia que perturba, humaniza e transforma. Este artigo apresenta
praticas que concedem, ao texto literdrio, o lugar de protagonista da acdo escolar, concebido como objeto de
desconstrugdo da realidade e meio de apreenséo do sujeito e do mundo. O texto literario, neste cenario, oportuniza
choque urgente e necessario com o mundo, para continua descoberta do outro, de si e de novas formas de viver. A
criacdo de um espago reestruturado, em que os alunos possam vivenciar experiéncias com o texto literario é o
caminho para estabelecer o prazer de ler, impulsionando-os a agir critica e ativamente. A vivéncia com a leitura,
construida pela atmosfera pungente do contato com a palavra, com préticas de leitura literaria, cria novas ordens
pelo simbodlico oferecidas na acdo de ler, e transfigura o estudante pela capacidade de desdobrar o olhar do
individual para o universal.

Palavras-chave: Préticas de leitura, Formacao de leitores, Espagos escolares.

INTRODUCAO

Na procura por caminhos para despertar o gosto pela leitura e de oportunizar momentos
significativos de didlogo com o texto literario em sala de aula, a dissertacdo que realizamos
entre 2013 e 2015 revelou que é imprescindivel o professor ser um leitor, um sujeito facilitador
gue possui a concepcdo do carater ladico, da carater ladico, da dimensdo transformadora e
prazerosa da leitura, ndo apenas um decodificador do codigo linguistico, transmissor das obras
aprendidas e, as vezes, nunca lidas.?

A postura do professor, mediador do processo educacional, reflete, muitas vezes, as

imposicdes de um sistema que é, em seu cerne, repetitivo, passivo e arraigado a praticas
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estanques, em que o diverso € visto como perturbador ao sistema e 0 novo como adversario
implacavel. O acesso ao texto, o contato com o texto literario e as praticas de leitura estdo, nesse
contexto, a servico do sistema, do contetido e da constante busca pela interdisciplinaridade entre
as disciplinas. Tais acfes e pensamentos corroboram as vivéncias e as praticas de uma
sociedade utilitarista que ha anos se fortalece, suprindo dos sujeitos sociais sua capacidade
imaginativa, onirica, poetica, criadora, narrativa e, desta forma, corrompe aos poucos o sistema
simbolico e ludico que os habita. Nesse cenario, interpretar, observar, escutar, narrar historias
passa a ser um habito dificultoso e escasso, uma vez que os individuos sociais estdo habituados
a receber todas as informagdes processadas, diluidas e prontas.

Diante disso, como engajar os estudantes em praticas significativas de leitura? Como
oportunizar momentos prazerosos com o texto? Como encontrar tempo para atualizar as
leituras? Como resgatar o gosto de narrar, de observar, de criar mundos e perspectivas para a
sociedade e para a sua propria vida?

A aplicacdo da pesquisa-acdo Literatura, Escolarizacdo e Praticas de Ensino: a
recepcao de contos de Luiz Vilela no Ensino Fundamental (MACHADO, 2015) respondeu
algumas destas perguntas, ao mostrar que € possivel relacionar os contetdos curriculares com
projetos de leitura, por meio da selecdo de textos que reflitam tematicas pertinentes e
condizentes as expectativas dos alunos. Revelou, também, a importancia de possibilitar aos
alunos a leitura individual da obra, com momentos de socializac&o, de interconexao com outras
esferas artisticas, juntamente com a provocacgdo, com a desconstrucdo de temas apreendidos e
internalizados pela vida em sociedade e pelo senso comum.

O trabalho com as praticas de leitura foi também significativo por ressaltar a caréncia
das experiéncias simbdlicas e narrativas dos estudantes e, sendo assim, o quanto professor e
unidade escolar precisam se reciclar para dispor aos discentes momentos e vivéncias de leitura
gue transponham o cenario da sala de aula, imergindo-os em uma atmosfera de leitura refletida
em todos 0s espacos educacionais — e, por que ndo?, nos perguntamos, em todos 0s espacos
vitais.

A observacdo da fragilidade e da deficiéncia dos alunos em compreender, interpretar e,
assim, querer navegar nas paginas dos livros advém da falta de referéncias, de metéforas, de
simbolos, da caréncia que resulta em uma inexpressividade comunicativa, visto que ndo foram
estimulados a questionar, a ponderar, pelo contrario, estdo habituados a passividade
telespectadora do ensino e da vida. Diante dessa condicdo, arremessa-los ao encontro do

universo simbolico presente no texto, expd-los as metaforas, ao maravilhoso, ao transgressor
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presente na literatura para possibilitar o acesso a vida por meio do viés artistico torna-se tarefa,
embora inicialmente dificultosa, tida como enfadonha, necesséria e urgente.

O presente artigo visa apresentar praticas de leitura em que a acdo do professor e da
escola estejam além das obrigatoriedades do curriculo ou das aulas — quando as ha —destinadas
a leitura. Procuramos, a partir de pesquisa-acdo realizada, sintetizar de modo propositivo as
conclusdes a que chegamos. Desse modo, elencamos propostas em que a redefini¢do do espaco
escolar assinale uma imersdo, uma exposicdo a uma atmosfera leitora capaz de propiciar
vivéncias de leitura desconcertantes, enriquecedoras e sugestivas. Para isso, a leitura
desvencilha-se de seu carater utilitarista, bem como o ensino, e a proposta passa a conceber o
ato de ler como percepcéo do eu e do mundo, necessidade e desejo, sentimento e estimulo que
preenchem vazios, anseios, constituindo-se acao libertaria para uma existéncia mais perceptiva
e participativa. Como afirma Joana Cavalcanti, “[1]er tem que ser algo desejado, algo que faga
tanta falta como o péo para a boca. Porque o progresso da sociedade faz-se quando um povo
sabe ler e, mais do que isso, quando ele deseja ler” (CAVALCANTI, 2014, p. 8).

ESCOLA — UM ESPACO DE REVELACAO DO EU E DO MUNDO POR MEIO DA
LEITURA

E notdria e perceptivel a observacdo de que a sociedade ao longo dos anos foi
transformando alguns de seus valores, de suas acGes e de suas atitudes, sendo importante
questionar como tais alteracdes afetaram habitos e, principalmente, nossa relacdo com a leitura,
com a oralidade e com a narratividade.

Na historia da humanidade, a oralidade, a escrita e a narrativa caminharam
paralelamente como forma de explicar e dar sentido a existéncia humana. Assim, o homem
passou de uma sociedade que inventava mitos e lendas como forma de representar e de explicar
0S acontecimentos naturais vividos, para uma sociedade receptiva da informagdo massificada
pelos meios de comunicacéo.

Nesse percurso, a relagdo humana com o simbdlico foi imprescindivel para que o
homem conseguisse imaginar, delinear novas prerrogativas para a vida terrena e transpor o
mundo primitivo. No entanto, atualmente, o simbolico trava uma batalha com os recursos
tecnoldgicos e com 0s meios de comunicagdo de massa para continuar sua saga, a fim de
permitir que o ser humano seja um agente de sua propria historia, fantasiando, criando e

_ fabulando novos caminhos para si e para a cultura. Embate que, incialmente, pode soar como
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desleal, uma vez que a praticidade de informacdo e a rapidez com que 0s acontecimentos
chegam ao sujeito vao aos poucos o desvinculando de sua capacidade de fabular, fantasiar, criar
e narrar. Ndo soa estranho, assim, compreender o porqué, nesse cenario, as habilidades
interpretativas e até as perspectivas de vida dos sujeitos estejam tao limitadas e presas ao hoje,
ao agora.

No entanto, as a¢des educacionais, que hoje se voltam para a formacéo do aluno, com a
educacdo integral, podem, por meio de suas praticas, resgatar a dimenséo simbolica dos alunos
ao propiciar uma vivéncia cultural e leitora que desperte o desejo de romper as lacunas
existentes, pois “[o] ser apreende pelo corpo sensivel, perceptivo e cognitivo para depois
transformar o capturado pelos diversos sentidos em informacéo que significa ndo objeto em si,
mas a representagdo do que o sujeito sente, olha e percebe da ‘coisa real’.” (CAVALCANTI,
2014, p. 21).

A criacdo de um universo simbdlico nos espacos escolares, a fim de redimensionar o
olhar para novas formas de comunicacdo capazes de desdobrar, desconstruir, lapidar o olhar
para um vir-a-ser mais envolvente e desejado pode ocorrer por meio da exposi¢éo de trabalhos,
de cantos de leitura, da distribuicdo de jogos e de livros pelos corredores e patios da escola, da
biblioteca vista como organismo vivo e pulsante dentro da unidade escolar, com suas portas
sempre abertas, pela contacdo e narracdo de histérias pelos professores em diversos contextos.

Nesse sentido, torna-se “fundamental realgar toda a forma de expressao que tem como
objetivo ampliar a visdo de mundo da crianca, resgatando-lhe um sentido de vida maior, no qual
ela possa sentir-se valorizada e estimulada a buscar outros graus de maturidade espiritual”
(CAVALCANTI, 2014, p. 12).

A literatura, o texto literario,

apropriando-se do simbélico [...] é a expressdo artistica que serve como meio de
catarse e sublimagdo para os anseios, as angustias, conflitos e buscas do homem. Faz,
entdo, emergir uma liberdade de espirito [...] sem o compromisso da culpa. Mas, esta
para além da catarse e da sublimacéo, porque é capaz de tornar-se a propria vida.
(CAVALCANTI, 2014, p. 12).

E, assim, representando a propria metafora da vida e do homem, instituindo novas
prerrogativas para a existéncia humana, fantasiando, narrando e fabulando novos mundos, a

leitura aparece para as criangas como

visdo do mundo sentido, antes de explicado; do mundo ainda em estado magico. Ainda
mal acordada para a realidade da vida, é por essa ponte do sonho que a crianga
caminha, tonta do nascimento, na paisagem do seu préprio mistério. Essa pedagogia
secular, explica-lhe, em forma poética, fluida, com as incertezas tdo sugestivas do
empirismo, 0 ambiente que a rodeia, - seus habitantes, seu comportamento, sua
auréola. (MEIRELES, 20186, p. 50).
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Apresentar aos alunos que a compreensédo e a identificagdo do sujeito com o mundo
também podem ser aprendidas por meio da contacéo e leitura de histérias, pelo dialogo com o
outro e ndo apenas pela televisdo, séries e filmes € um dos caminhos que a escola e o professor
devem desenvolver ao longo do percurso escolar do estudante.

Ao aumentar a representacdo do mundo da linguagem, da palavra, do oficio de contar
historias e de narrar lendas e mitos criamos possibilidades de preencher as lacunas, os desejos
existenciais dos sujeitos, e instigamos a curiosidade para novas descobertas advindas da
palavra. Aos poucos, a efervescéncia do faz de conta, dos herdis, da vida contida nas aces dos
personagens ganham forma e sentido para os alunos e, por meio delas, podem enriquecer seu
repertorio cultural, social e pessoal, além de delimitar novas conquistas e caréncias a serem
superadas nas paginas lidas.

A escola, ao construir espacos significativos para a palavra, para o texto e,
consequentemente, para a tessitura da vida, desenvolve a percepcdo de que os livros e as
historias contadas sdo elementares para nossa constituicdo enquanto seres humanos: somos

constituidos e representados por palavras, de tal modo que

[n]arramos, sobretudo, para nos salvar pela palavra da nossa condigéo lacunar, faltosa
e incompleta. Comunicar o visto, 0 sentido e interpretado é, também, uma forma de
dizer de nds e representar para o outro e por conseguinte dar sentido a vida. A palavra
é mesmo o elemento fundamental para a construcdo de sentidos e significados que
vao ao longo da nossa experiéncia humana intensificando o nosso mergulho no
sujeito, na histdria, na cultura e na arte. (CAVALCANTI, 2014, p. 23).

O ambiente escolar contagiado pelo poder transformador da palavra saberd como
elaborar caminhos para a transposicao da passividade das acGes educacionais para despertar a
paixao e o entusiasmo em seus estudantes, por meio do universo simbdlico contido na literatura,
lembrando-se de que nao ¢é “aplicando regras didaticas que despertaremos a fruigdo da
literatura” (CADEMARTORI, 2012, p. 13).

Nesse sentido, e pensando em tais conceitos, é que as aspiracdes dos professores e da
escola passam a ser sentidas pelos estudantes e a reacao direta a isso € uma comunidade que
desfruta da leitura como entrada ao mundo méagico de todos nos. A palavra e o livro devem
contaminar o ambiente educacional, despertando leitores “que passardo a desfrutar
intensamente a leitura e assim se tornardo capazes de formar leitores que, eles também,
desfrutem intensamente a leitura” (CADEMARTORI, 2012, p. 13).

Talvez este seja 0 caminho para driblar a incomunicabilidade humana que permeia a era

da informacdo do século XXI, uma vez que, pelo contato com o texto, o leitor tem a
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possibilidade de interpretar, entrever, espiar, conjecturar, ressignificar o visto e transformar o
apreendido.
A visdo da importancia da leitura em uma unidade escolar deve ser a mesma com que

Blanchot concebeu a arte:

[rleal: eficaz. N&o um instante de sonho, um puro sorriso interior, mas uma acéo
realizada que é ela mesma atuante, que informa ou desinforma os outros, os atrai, 0s
agita, os comove, os impele e a outras a¢des que, na maioria das vezes, ndo retornam
a arte mas pertencem ao curso do mundo, ajudam a histéria e, assim, perdem-se talvez
na histdria mas nela se reencontram, finalmente, na liberdade convertida em obra
concreta: 0 mundo, 0 mundo convertido no todo do mundo. (BLANCHOT, 2011, p.
231).

Diante de tais apontamentos, para que novos leitores se formem é necessario vencer a
escolarizacdo monotona da leitura e da literatura nos ambientes educacionais, desmistificando
as imposicdes e estagnacdes do sistema, pois, como afirma Mario de Andrade, “[E]m arte:
escola = imbecialidade de muitos para vaidade dum s6” (1966, p. 32); assim sendo, para uma
redefinicdo do proprio homem, que “vive e se move entre palavras, ora fortalecendo, ora
atenuando o vinculo destes dois mundos: o original dos seres e 0 simbdlico da linguagem”
(LAJOLO, 2018, p. 46).

O que precisamos, de nosso lado, & promover esse encontro, ndo permitindo que o ser
permanece dissociado do simbolico, que cada vez se afaste mais do dominio pleno da
linguagem, da fruicdo da lingua na sua manifestacdo de maior vigor, intensidade, altitude e
simbolismo, o que se cristaliza na literatura.

A seguir, apresentamos como isso se realizou em nossa pesquisa.

ESCOLA E LITERATURA: O ESPACO DE ENCONTRO DO TUMULTO DA VIDA

A pesquisa-acdo realizada em 2015, além de verificar a vigéncia das alternativas
metodoldgicas propostas por Bordini e Aguiar (1993), pontuou novos olhares para a nossa
concepcao da leitura no ambiente escolar.

Uma das ressalvas apresentadas com relacdo a leitura foi a necessidade de ser concebida
no ambiente escolar como agédo dialdgica, mediada pela oralidade e pelos géneros textuais —
neste ambiente curricular e normativo, optamos por conceber o texto literario como
“instrumento de integragdo do sujeito ao meio, [...] conduzindo-o a refletir sobre a realidade,
posicionando-se criticamente diante da mesma” (AGUIAR, 1982, p. 87). Assim, a inser¢do do

_ texto literario nas aulas de lingua portuguesa, permeada por projetos que complementavam o
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curriculo e as propostas oficiais, permitiu aos estudantes perceber a intrinseca relagdo dos textos
com a vida e com a visdo de coletividade. Mostrou que as cria¢Ges ficcionais e o ato de ler
representam uma producéo de sentidos que, por meio do dialogo, nos conecta ao passado e o
presentifica ao envolver e integrar leitor, autor, texto e contexto.

Entretanto, o processo de desvelamento do texto ndo pode reduzir-se a praticas de leitura
pontuais que visem a um fim especifico, deve ir além, deve promover o desejo, quer dizer,
despertar no estudante a vontade e o querer ler, a partir de seus interesses, a fim de suprir suas
vontades, receios, inquietacdes, mergulhar e navegar nas paginas do mundo e de si mesmo.
Como afirma Manguel, “ler é cumulativo e avanga em progressdo geomeétrica: cada leitura nova
baseia-se no que o leitor leu antes” (MANGUEL, 1997, p. 33).

O contato com o texto deve promover uma experiéncia de leitura em que o debrucar-se
sobre a palavra signifique desvelar a propria linguagem humana nas linhas e nas entrelinhas do
texto. Nesse sentido, a andlise das obras literarias e os projetos de leitura planejados devem
continuar a ser meios, caminhos de acesso as obras, e ndo fins em si mesmos, como afirma
Todorov (2010, p. 90).

A redistribuicdo do espaco escolar como um organismo vivo, pensado em torno de uma
atmosfera leitora das diversas linguagens existentes, permite a imersdo em uma experiéncia
artistica, atualizada na interacdo das leituras individuais, realizadas pelos estudantes pelo
simples ato de ler, olhar, dialogar, ativando suas instancias significativas, ampliando seu
repertério simbdlico e transpondo-o.

A escola e aos professores importa, nesse cenario, oferecer sua paixao pela leitura aos
alunos; assim fizemos, mediando nosso planejamento pelas rodas de leitura, dramatizacGes, bal
de histdrias, apreciacdo de obras artisticas, rodas de danga, de canto, saraus, momentos de
socializacdo e de indicacdo de obras, em aulas que transpunham o carater disciplinar,
conteudistico, restrito ao espaco da sala de aula, oportunizando uma vivéncia em palavra, em
linguagem, em leitura. Modificamos a dindmica do tempo-espacgo escolar e a leitura literaria
tornou-se atitude cotidiana para os alunos.

Assim como na obra de Jones (2007), O Sr. Pip, os alunos, diante de tamanha exposigéo
artistica, descobriram “um refugio mental para se evadirem do inexplicavel conflito que os
oprim[e]” (CADEMARTORI, 2012, p. 20). O universo paralelo percebido e sentido pelos
novos olhares despertaram a consciéncia e a consisténcia capaz de leva-los a outras leituras,
sendo passaporte para 0 ingresso em terras alheias, em mundos inabitados, em realidades

opostas, em uma aterrissagem para dentro de si.
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Os estudantes, envoltos em tal cenario, vivenciaram o alargamento de seus horizontes e
experimentaram a liberdade do pensamento, geradora do conhecimento e da compreenséo de
que ao ler uma obra sdo também leitores da propria vida. E justamente o resgate dos processos
de reimaginar, de reinventar, de (des)construir o mundo, ocasionados pelo tumulto da literatura,
da arte, que transformou e sensibilizou os alunos na busca por uma realidade mais significativa.
O amplo universo de expectativas que assim surgiu lhes evidenciou que a magia das palavras
ndo se resume apenas ao locus do ter, imposto pelo utilitarismo, pelo capitalismo, mas ao do
ser, sensivel, reprodutor, também criador do espetaculo da vida.

A veiculagdo da leitura como agdo inerente a existéncia humana propiciou a
interpretacdo do sentir, do olhar o outro em nos pelo viées da reflexdo, do questionamento, dos
preenchimentos lacunares que habitam em nos.

Confirma-se, assim, que o texto literario “ndo é somente metafora do real, mas também
do existir presentificado pela linguagem, por isso, transgride, rompe, revela, multiplica e (re-
)significa” (CAVALCANTI, 2014, p. 37).

Provocado pelo afeto, pela sensibilidade ocasionada, o gosto pela leitura pode levar o
homem a reencontrar a memoria perdida, repensar suas frustracoes e retirad-lo do desencanto
que o avassala diante da Era Virtual. Ao desconstruir a realidade, liberta-se para interpretar a
prépria historia; ao relacionar-se com o outro, conjectura, pelo dialogo, pela oralidade, novas
narrativas; ao completar-se na palavra, livra-se do invélucro, do vazio que o habita — eis o poder
do ato de ler, do fabular, do narrar.

Ao priorizar a acdo de desconstruir e ndo a de conceituar é que a escola e 0s sujeitos
envolvidos na agdo educacional provocardo os estudantes a buscarem novas ordens, novas
representatividades, analisarem as diferengas, lidarem com o desconhecido, encantarem-se com
0 novo, transpondo a bolha dos padrfes e preceitos sociais vigentes.

A escola, no cenario apresentado, passa a ser um local multissemio6tico, ludico, criativo,
inventivo, simbidtico, um laboratério de discussdes plurais em que o clima de prazer passa a
ser sindnimo de sentido para a vida. E necessario, portanto, que este ambiente provocador e
instigante ndo se materialize somente no final de um ano letivo com apresentacdes, feiras de
ciéncia, mostra de arte da escola, mas que permeie todo o ano letivo, pela parceria entre 0s
professores, entre as areas de ensino, entre a escola e a comunidade.

Como pontua Cavalcanti,

[a] escola transformadora ndo envidraca, ao contrario disso deve promover o sentido
de liberdade de expressdo, busca do prazer estético, gosto pela leitura, criacdo de
espacos para a valorizagdo do ludico, enfim deve ser um campo fértil para a
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valorizagdo da interdisciplinaridade e pluralidade do olhar sobre o mundo.
(CAVALCANTI, 2014, p. 81).

Desta forma, na escola transformadora

[h]averéa lugar para a emergéncia da singularidade, como também das individualidades
que se unem em favor do coletivo. Na escola transformada havera espago para o
onirico e para o poético, portanto para a alma. Por mais que nos pareca impossivel,
haverd lugar para o sonho e para o surgimento de um leitor simbdlico que Ié o
implicito, mergulha no vazio das palavras para buscar seu proprio sentido. Que Ié com
0 corpo e com o espirito, por isso transforma. (CAVALCANTI, 2014, p. 81).

A unido dos elementos estruturantes da escola, movidos pela busca de um vir-a-ser mais
significativo, é o fator responsavel por, além de despertar o prazer de ler como sentido para a
vida, promover o protagonismo, a reflexao, a critica, o questionamento nos sujeitos envolvidos,

humaniza-los ao transformar sua existéncia em novos caminhos e simbolismos.

CAMINHOS PARA DESPERTAR O IMAGINARIO COLETIVO NO ESPACO
ESCOLAR

Em nossa pesquisa-acdo (MACHADO, 2015), como forma de inserir praticas de leituras
mais significativas, articulamos cinco alternativas metodologicas de ensino com os contos de
Luiz Vilela para aprofundar os contetidos determinados para 0 9° ano do Ensino Fundamental
de uma escola estadual no interior do Estado de Sdo Paulo. Foo pesquisa-acdo motivadora tanto
para os alunos quanto para mim por revelar a possibilidade de resgatar o gosto pela leitura e
por vislumbrar novos paradigmas e inquietagdes.

Heloiza Moreno®, em pesquisa recente, pontuou como o trabalho com o método
recepcional, com um 62 ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental, é capaz de promover o
letramento e formar leitores proficientes. Além de melhorar questdes lexicais, morfoldgicas,
semanticas e sintaticas dos alunos. No entanto, assim como na referida pesquisa de 2015,
observou os entraves envolvendo a relutancia da unidade escolar e dos professores para novas

praticas:

3 MORENO, Heloiza de Souza. A literatura no centro do ensino da lingua materna: superando defasagens e
avancando na aprendizagem. Trés Lagoas, 2020, 176 fls. (Dissertacdo de Mestrado - Orientador: Prof. Dr. Rauer
Ribeiro Rodrigues) - PROFLETRAS/CPTL/UFMS. Veja também: RODRIGUES, Rauer Ribeiro; MORENO,
Heloiza de Souza. A literatura no centro do ensino da lingua materna: superando defasagens e avancando na
aprendizagem. In: RODRIGUES, Rauer Ribeiro; SANTOS, Rita de Cassia Silva Dionisio; SOUZA, Eunice
Prudenciano de. E agora, José? Uberlandia, MG: Pangeia, 2019. p. 172-207. [Projeto de Pesquisa]. (Livro
disponivel em < https://editorapangeia.com.br/product/e-agora-jose/ >).
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[a]ssim, também chegamos a uma lamentavel conclusdo: a literatura perde espaco.
Ocupa ainda os livros escolares, o discurso e a biblioteca, mas ndo cumpre com sua
finalidade de ser livre e libertar. Estd prisioneira de interpretacBes, estudo de
vocabulario e fins moralizantes e disciplinadores — logo ela, tdo indisciplinada.

(MORENO, 2020, p. 144).

Visando romper tais concepg¢des, apresentamos algumas atividades que podem ser
realizadas pelas unidades escolares para promover uma escola viva, pulsante e envolta na
atmosfera de leitura. N&o temos a pretensdo de determinar préticas de leitura como finalidades
de ensino, mas expor atividades com a palavra, com a linguagem e com o texto literario que,
planejadas e adequadas a cada contexto, podem desenvolver sensibilidades, aumentar os
horizontes dos alunos e fazé-los emergir como sujeito desses infinitos universos abordados pela
leitura. As sugestOes descritas sdo exemplos de agdes feitas nas diversas escolas pelas quais
passei, bem como de leituras sobre o tema.

Como forma de resgatar a oralidade, que é “sabedoria falada que ¢ o ornamento do
homem simples, unido a Natureza e aos seus antepassados” (MEIRELES, 2016, p. 51), a
criacdo de murais informativos, com destaque para 0s jornais estaduais e municipais diarios, é
acdo que propicia a curiosidade dos alunos, pela conversa sobre os fatos, duvidas sobre temas,
sentimentos de contestacdo, socializacdes pertinentes e assimilacdes com os conhecimentos de
varias disciplinas. O trabalho conjunto dos professores, instigando os estudantes, sobre as
noticias e matérias em destaque, abre espacos reflexivos e necessarios, aumentando a percepcao
das intencionalidades comunicativas presentes nos textos e permite a atualizacdo com o0s
acontecimentos mundiais para uma postura mais ativa na sociedade.

Uma acdo bastante aceita e requerida dos alunos ¢ a leitura de fruicéo realizada por todos
os professores no inicio das aulas ou em momentos combinados pela escola — trata-se de uma
oportunidade para estimular o gosto de ler tanto nos alunos quanto nos docentes, visto estarem
em contato com diversos titulos, narrando, diariamente, aos alunos, os mais variados enredos.
A experiéncia de leitura criada em espacos e tempos especificos, atualiza, integra leitor e texto,
revelando que a leitura “¢é um gesto individual ou coletivo, dependente das formas de
sociabilidades, das representacdes do saber [..] das concepg¢des de individualidades”
(CHARTIER, 2004, p. 173), dos encontros significativos gerados pelas hipoteses, estrategias,
objetivos, adotados em cada momento. As elaboragdes de espagos como este, do professor em

contato com o texto, podem constituir a mudanca atitudinal em relagdo a leitura que tantos

almejam, pois, assim como os alunos, os docentes também podem ter passado por varias
formagdes tedricas em que o0 ato de ler fosse mais uma imposi¢éo obrigatédria — e tdo s6 uma

obrigacdo, vazia de significado — para cumprir as exigéncias do semestre.
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Outra forma de inserir os estudantes em praticas mais engajadas de arte e cultura é a
criacdo de uma radio escolar, gerenciada pelos alunos, atuante nas entradas, intervalos e saidas,
como meio de divulgacao de pesquisas, de curiosidades, de entretenimento, de estilos musicais;
essa estratégia ocasiona a abertura para o aluno-cidaddo almejado no século XXI, participativo,
critico, atuante e criativo. A radio escolar, por seus diversos recursos comunicativos, da aos
alunos a imersdo a culturas, ritmos e melodias, ampliando suas percepg¢des de mundo, além de
expor o aluno a experenciar o desconhecido como forma de respeitar e valorizar as
manifestacdes de coletividade. Assim, a escola deixa de ser uma “salvaguarda dos esteredtipos
impostos por uma sociedade marcada pela desvalorizacao do ser” (CAVALCANTI, 2014, p.
80).

A exposicao aos géneros textuais pode acontecer pela criagdo de corredores tematicos,
em que as areas do saber se complementem e comunicam por meio de imagens, obras, graficos,
anuncios, telas, maquetes, em que a exploracdo da linguagem seja altamente sugestiva,
sensibilizadora, atraente de novos e curiosos olhares. Juntamente com livros de diferentes
formatos, cores, letras e géneros colocados a disposicdo dos alunos, para que possam folhear
suas paginas sem nenhuma pretensao, viajar em suas imagens, vislumbrar diferentes estruturas
e cores, enfim, para desafiar e convidar o futuro leitor a contemplar os outros e a si mesmo em
suas paginas.

A promocdo de flash mobile literarios, com declamacédo de poemas, relaciona processos
de dramatizacdo, performance, técnicas de oratoria, bem como maior engajamento dos
estudantes ao escolherem temas e poemas que 0S representem, para propiciar espacos de
intervencdo. A leitura de poemas mostra-se uma pratica capaz de gerar efeitos multiplos ao

agucar os sentidos pelo jogo de aproximacoes criadas e ndo esperadas, uma vez que

[a] percepgdo poética é capaz de captar sentidos além daqueles da realidade material,
efeito de um modo peculiar de se relacionar com a linguagem e com o0 mundo. Tal
modo de perceber, manifesta-se no poema, texto com abundancia de sentidos e
imprevisiveis efeitos de linguagem. (CADEMARTORI, 2012, p. 104).

Além disso, promover atividades de socializago de leitura trazem a compreensdo, para
o0 professor, de que muitos estudantes sédo devoradores de livros, dos mais diversos estilos. A
troca de experiéncias de leitura, com compartilhamento de livros, de trechos, de observacdes,

constitui cenario altamente empolgante e sugestivo. Cria também oportunidade de conhecer

mais 0 sujeito humano que buscamos incentivar e transformar nas ac6es educacionais, pelo
simples fato das historias lidas por eles refletirem sua formacdo, suas inquietagdes, suas

historias e ordenar suas vivéncias. Tal contato pode abrir portas para uma apreensdo de



X CONGRESSD\N_

NTERNACIONAL DE LINGUAS E LITERATURAS

L coLoquio

DO NUCLEO DE E PANICOS DO CCH ESP) ag

V SEMINARIO

JE PRATICA DOCENTE - CHAD DA ESCOLA

12

realidades e do texto que nos presentifica. Assim, a conversa espontanea e a partilha de
comentarios e opiniGes geram a percepcao de que a pergunta que fundamentalmente importa é
0 que o leitor sentiu ao ler o texto, visto ser a leitura realizacéo individual, encontros entre autor-
texto-leitor-contexto, um universo vasto e a nosso dispor.

Por fim, consolidamos a concepcdo de que planejar aulas e atividades em que o texto
literario fosse lido fisicamente e individualmente, a partir de objetivos e de autores, nos
possibilitou alcangar diversos objetivos:

- provocar a imaginacao e o despertar para o simbélico;

- apresentar o literario como recurso metaforico e sinestésico com livros como os de

Ricardo Filho e Roseana Murray;

- expor os estudantes a subjetivacdo da existéncia com as histérias como as dos livros
de Elias José;

- estimular o imaginario e a fabulacdo com, por exemplo, livros de Ana Cristina Massa
e Lygia Bojunga;

- provocar reflexdes sobre temas atuais e pertinentes para a vida em sociedade com as
cronicas de autores como Luis Fernando Verissimo e 0s contos de escritores
contemporaneos como Rubem Alves, Luiz Vilela e Alciene Ribeiro;

- integrar o grupo, discutir as diferengas com livros como os de Vilmar Berna;

- sensibilizar para a linguagem verbal e ndo verbal, com histérias elaboradas como as
de Eva Furnari;

- provocar o autoconhecimento com poemas de autores instigantes como Ferreira Gullar
e Manoel de Barros;

- apresentar nuances da histéria mundial, com a leitura da Colecdo de Classicos infantis,
lendas e mitos.

Em suma, os objetivos e 0s autores mencionados sao meras sugestdes de como o texto
literario pode ser inserido em sala de aula, a fim de oportunizar vivéncias sugestivas, pela
criagdo da ambiéncia da historia, da dramatizacéo de seus trechos, da elaboracédo de fantasias e
caracterizagdes, de socializacGes e observacOes das lacunas que nos acomete, de diversas

texturas e sabores, enfim, de propiciar aos estudantes multiplos significados.

CONCLUSAO
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Partimos, na elaboracdo deste artigo, do pressuposto de que a valorizagdo cultural e
artistica, estimula a libertacdo das acgBes rotineiras e permite a transposicdo das acdes
irreflexivas da cultura consumista vigente. Neste sentido, evidenciamos as lacunas e algumas
intervencdes para que a leitura, o fabular, o narrar, o olhar, passem a fazer parte das acdes
educacionais de forma desprendida do contetdo, da fragmentacéo e do pretexto.

Cabe ao professor, mas também a unidade escolar, em a¢do conjunta com todas as areas
do saber, romper 0s espacos estratificados e construir momentos que convidem o estudante a
experimentar novas possibilidades, sensacdes e, assim, encontrar novos caminhos para driblar
a condicdo de telespectador de sua vida.

Acreditamos que com 0 movimento de se abrir, pela exposicao, para o desconhecido,
das multiplas vozes e representatividades que o cercam, encontrando diferentes formas de ler a
palavra, o0 texto, o estudante incorpore ao ato de ler a capacidade de compartilhar, de
experenciar modos de conceber a vida e 0 mundo, pelos saberes veiculados. Para isso, escola e
educadores devem ser sensibilizados de que a leitura e seus infinitos modos de ler séo
instrumentos de aprendizagens que transpdem o curriculo, o apostilamento, o conhecimento
estangue e pré-definido pelos livros didaticos, indo além, pelos seus maltiplos significados.

Nesse sentido, o estudante deve ser provocado, instigado e desconcertado com préticas
que rompam com seus horizontes, com seus conhecimentos prévios, que o convidem a despertar
sua curiosidade pela capacidade de o fazer sentir, ser, perceber, comunicar e encontrar-se na e
pela linguagem.

O texto literario, neste cenario, oportunizard o choque urgente e necessario com o
mundo, para a continua descoberta do outro, de si e de novas formas de viver, ouvir, olhar e
sentir. Assim, formar estas sensibilidades por meio do encontro entre autor-texto-leitor-
contexto é possibilitar uma pratica pedagdgica mais humana e transformadora, pelo respeito ao
diferente, ao individual, ao novo.

A criacdo de um espaco reestruturado em que os alunos possam vivenciar experiéncias
com o texto literario e com a arte é o caminho para estabelecer o prazer de ler, que pelas
identidades causadas com o lido, dignifica o individuo, impulsionando-0 a agir critica e
ativamente.

. Desta forma, a vivéncia em leitura, construida pela atmosfera pungente do contato com

a palavra, da exposicdo com praticas de leitura literaria, criara novas ordens pelo simbdlico,
pelas possibilidades oferecidas na agédo de ler e transfigurara o estudante pela capacidade de
desdobrar o olhar do individual para o universal. Eis a pluralidade de dizer o indizivel da

literatura, eis a metafora da vida e 0 do homem que constitui o texto literario.
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ABSTRACT

This work observes the principles of action research and our theoretical framework follows the approach proposed
by Maria da Gldria Bordini and Vera Teixeira de Aguiar (1988). Within the scope of the schooling of literature,
the planning, literary selection and application of the five methods proposed by Bordini and Aguiar are proficient
in promoting reading. We believe, based on the readings of Joana Cavalcanti (2014) and Ligia Cademartori (2012),
that, for reading to be perceived as an act of reception, it must figure in addition to projects that include some
weekly classes, focusing on themes or content , being, above all, noticed in all school spaces, generators of a
symbology that disturbs, humanizes and transforms. This article presents practices that give the literary text the
place of protagonist of school action, conceived as an object of deconstruction of reality and a means of
apprehending the subject and the world. The literary text, in this scenario, provides an urgent and necessary shock
with the world, for the continuous discovery of the other, of oneself and of new ways of living. The creation of a
restructured space, in which students can have experiences with the literary text, is the way to establish the pleasure
of reading, encouraging them to act critically and actively. The experience with reading, built by the poignant
atmosphere of contact with the word, with literary reading practices, creates new orders for the symbolic offered
in the action of reading, and transfigures the student by the ability to unfold the look from the individual to the
universal.

Keywords: Reading practices, Reader training, School spaces.
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