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RESUMO

Na perspectiva da Anélise de Discurso, tomar a palavra € um ato social que implica reconhecimentos,
relagcGes de poder, conflitos, constituicdo de identidades. E a partir dessa nogdo, tal perspectiva pode
oferecer aos professores de espanhol da Educago Bésica, mecanismos de compreensdo dos modos de
funcionamento da lingua, ajudando-os no trabalho com textos e atividades do livro didatico adotado, em
prol de uma leitura e consciéncia critica dos seus alunos. Este artigo objetiva analisar pela Analise de
Discurso, quais discursos sdo produzidos por unidades didaticas, a partir de diferentes formacdes
discursivas e ideoldgicas e quais os processos de identificacdo de sujeitos implicados nesses discursos,
discutindo, a0 mesmo tempo, sobre uma proposta de leitura que vise a consciéncia linguistica critica.
Adotamos como dispositivo tedrico- metodoldgico, a Andlise de Discurso Materialista vista em Michel
Pécheux ([1975]2014) e em Orlandi (2009), (2012), por ambos conceberem os discursos como efeitos de
sentido entre locutores, em meio a opacidade da linguagem e calcados na relacéo lingua - sujeito — histdria-
ideologia. O material investigado é constituido por textos e/ou atividades de unidades didaticas dos livros
de espanhol Enlaces 2 (2013), Proyecto Conectados 4 (2014) e Buena Gente 4(2018), utilizados nas escolas
de ensino médio e fundamental da rede pablica e privada de Teresina-PI, por alguns anos. A pesquisa aponta
como resultados que tais manuais didaticos enunciam discursos pedagogicos aliados a diferentes memdrias
discursivas, revelando nas posicfes - sujeito encontradas, rupturas e continuidades discursivas ligadas a
discursos hegemonicos de poder dominante e a discursos de resisténcia, préprios de uma sociedade dividida
em classes sociais.

Palavras-chave: : Discurso, Leitura, Espanhol, Livro Didatico, Ensino Basico.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo trazer uma discusséo sobre a leitura no trato com
manuais didaticos de lingua espanhola utilizado na educacao bésica brasileira, a fim de
que se possa identificar quais discursos sdo produzidos por suas unidades didaticas, quais
0s processos de identificagdo de sujeitos implicados nesses discursos, e, a0 mesmo tempo,
refletir sobre as leituras previstas para seus textos e as novas leituras (possiveis) para 0s
mesmaos, devido ao seu carater historico, em prol de uma consciéncia linguistica critica

dos alunos.
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Como consequéncia, ele tem por finalidade promover uma discussdo pelo viés da
Anélise de Discurso (AD) de cunho materialista vista em Pécheux ([1975]2014) e Orlandi
(2009; 2012), sobre como professores, ao utilizarem-se dos textos de livros didaticos,
podem oferecer um percurso de leitura para alunos de lingua espanhola da educacao
bésica de nivel médio e fundamental, ndo como se os textos fossem objetos fechados em
si mesmos, mas abertos pela sua historicidade.

Ao partirmos da nocdo de discurso como efeito de sentido entre locutores
(PECEHUX, 2014), o trato com a leitura de textos em manuais didéticos ndo poderd, sob
hipGtese alguma, ser feito apartando- a do seu carater histérico e social. A leitura além
de ser uma questdo linguistica, pedagogica e social, € uma questdo de historicidade, pois
é por ela que percebemos, a partir de suas condi¢Ges de producéo, “ o momento critico da
constituicdo do texto, 0 momento privilegiado do processo de interagcdo verbal, uma vez
que é nele que se desencadeia 0 processo de significacdo (ORLANDI, 2012, p.49).

Defendemos que no movimento de interpretacdo do mundo e das pessoas que nos
cercam, a lingua, através dos seus mecanismos de funcionamento, pode reforcar discursos
hegeménicos dominantes, como também, resistir a tais discursos, entdo, o trabalho em
prol de uma consciéncia linguistica critica devera passar pela leitura, ja que os gestos de
leitura, pela propria natureza da linguagem, sdo frutos da possibilidade de multiplicidade
de sentidos, por um lado, e por outro, de sua sedimentacao historica, que ocorre quando

um sentido “adquire estatuto dominante em relagao aos outro”(ORLANDI, 2012, p. 61) .

Diante disso, o livro didatico, através da sua linguagem multimodal, pode
funcionar como um poderoso instrumento de dominacéo e/ou de libertacdo dos individuos
em processo de formacdo. E cabe ao professor trazer essa discussao para as aulas no trato
com textos de unidades didaticas, sejam eles verbais ou ndo verbais. E a Analise de
Discurso nos ajuda a compreender o “como “ dos textos, estes que devem ser tratados
pelo seu carater historico, o que implica suas condic¢des de producdo envolvendo situacao,

sujeitos e 0 contexto mais amplo historico e cultural.

A AD materialista propde uma leitura critica tomando o texto como um elemento
de infinitas possibilidades de leitura, ou seja, como discurso em que os sentidos poderédo
ser sempre outros, as leituras além das “previstas”, podem ser outras novas leituras,

(ORLANDI, 2012), pela prépria natureza da lingua que esta sempre sujeita aos desvios,
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aos deslizes, aos equivocos, que naturalmente Ihes séo inerentes pela sua historicidade.
Por essa perspectiva podemos pensar que 0s sentidos constituidos pelas unidades
didaticas constituem-se por filiacdo a redes de memoria, e que seus textos sdo atravessado
por varias posicoes do sujeito ligadas a diversas formacdes discursivas correspondentes

a formacdes ideoldgicas especificas (ORLANDI, 2012).

Portanto, € sob essa Otica que buscamos identificar durante as analises de unidades
didaticas, os sentidos que textos (verbais e ndo verbais) e atividades propostas podem
produzir a cada gesto de leitura do livro didatico, bem como apontar uma proposta de
trabalho de leitura dos mesmos a partir da AD.

As aulas de lingua espanhola, partindo dessa perspectiva, poderdo ir além de
meramente ensinar e aprender uma lingua estrangeira, mas tornar-se uma oportunidade
de descoberta de sentidos evidentes e/ou sentidos silenciados por discursos dominantes.
Partindo dessa afirmacdo podemos dizer que na sala de aula, professores e alunos ao
serem instados a interpretar o que a eles sdo apresentados pelo manual didatico, podem
propiciar uma discussdo critica sobre os mais variados temas, levando-os a diferentes
efeitos de sentido, algo inerente aos discursos ( PECHEUX , 2014), produzindo também
o0s contradiscursos, algo salutar em uma sociedade capitalista dividida em classes sociais.

O ensino e a aprendizagem através do livro didatico mediados por textos verbais
e ndo verbais se configuram com um lugar de tensdo entre os protagonistas do ato didatico
(alunos e professores), cabendo a estes Ultimos, aborda-lo numa perspectiva critica que
reconheca a variedade de sentidos, de posicdes de sujeitos afetados ideologicamente, e,
de leitores heterogéneos.

Para o estudo, tomaremos como corpus alguns recortes de unidades didaticas dos
livros didaticos de espanhol Enlaces 2 (2013), Proyecto Conectados 4 (2014) e Buena
Gente 4 (2018), a fim de analisar como tais manuais constroem seus discursos e a imagem

dos seus interlocutores, e como o professor pode trabalhar a leitura desse material.

ANALISE DE DISCURSO E LEITURA

A Analise de Discurso (AD) de cunho materialista trabalha com os processos

sociais de producgdo de sentido, visando compreender numa sociedade dividida em
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diferentes classes ou grupos sociais, o funcionamento da lingua nos e pelos textos,
centrando-se ndo no que eles dizem, mas no como fizeram para dizer o dito. Trata-se de
uma leitura critica que considera a lingua na sua relacdo com a histdria, com a ideologia
e com os sujeitos que a falam.

Segundo Michel Pécheux ([1975]2014), € somente através do discurso que se
pode perceber essa relagdo entre lingua, sujeito e ideologia. E a AD explica o significar
o/no mundo pela atividade da linguagem, pois tomando o discurso como mediador da
relacdo homem/ mundo, ela procura entender a lingua fazendo sentido no mundo
enquanto trabalho simbdlico do homem, resultado de uma préatica social coletiva
constitutiva dele proprio que € situado historicamente.

Em Orlandi (2012) lemos que a ideologia é um dispositivo de enunciacdo que
serve para produzir evidéncias subjetivas pondo os sujeitos em relacdo com as suas
condi¢des materiais de produgdo. A existéncia de diferentes interpretacdes da realidade
ou leituras de mundo, torna a ideologia um elemento inerente a existéncia do sujeito, pois
o individuo é interpelado em sujeito justamente pela ideologia (Althusser, 1977).

E possivel dizer que o contexto social e politico-ideolégico no ato de ler é algo
inerente aos gestos de leitura sob a Otica da AD materialista vista em
Pécheux([1975]2014) e Orlandi(2012), os quais veem a ideologia como base de
sustentacdo de todos os processos de geracao de sentido do tecido social e como elemento

constitutivo do discurso.

E o papel do professor ao trabalhar no ensino de linguas através das unidades
didaticas, seria o de fomentar no aluno uma tomada de consciéncia linguistica critica
para 0 que os textos dizem e silenciam na teia de relac6es socias proprias da sociedade

capitalista através da leitura.

Segundo Orlandi (2012), é através da leitura que chegamos as reflexdo sobre as
relacOes de poder, as relagGes sociais, as formagdes ideoldgicas, estas que possibilitam a
instauracdo de sentidos e a multiplicidade de significacdes. Nas suas reflexao sobre leitura

a referida autora se atém aos seguintes pontos:

a) o de se pensar a producdo de leitura, e, logo, a possibilidade de encara-la
como possivel de ser trabalhada ( se ndo ensinada); b) o de que a leitura, tanto
quanto a escrita, faz parte do processo de instauragdo do(s) sentido(os); c) o de
que o sujeito-leitor tem suas especificidades e sua historia; d) o de que tanto o
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sujeito quanto os sentidos sdo determinados histérica e ideologicamente; €) o
fato de que ha multiplos e variados modos de leitura; f) finalmente, e de forma
particular, a nogéo de que a nossa vida intelectual esta intimamente relacionada
aos modos e efeitos de leitura de cada época e segmento social.(ORLANDI,
2012, p. 8)

Baseados nessa citacdo de Orlandi (2012), vemos que no processo de leitura dos
textos, devido a historicidade, o que ha é uma interacdo ou confronto entre sujeitos e nao
uma relacdo sujeito/ objeto (texto), mas com outro(s)sujeito (s), pela propria historicidade
da acéo de leitura e sua producédo. Portanto leitura (sujeitos) e sentidos se constituem

simultaneamente num mesmo processo.

PERCURSO METODOLOGICO

Para fins de analise adotamos como referencial tedrico metodolégica a Anélise de
Discurso Materialista (ADM) que trabalha calcada no bindmio lingua/discurso, e que
toma o texto em relagdo com sua “exterioridade”, a lingua como ndo transparente, o
sujeito interpelado pela ideologia (Pécheux, 2008).

De acordo com Orlandi (2009), sobre as condigdes de producdo dos discursos
ligadas aos sujeitos e as situacbes de enunciacdo, quando nos posicionamos no texto, o
que torna- se relevante é o como dizemos e ndo o que dizemos. Sob essa ideia, ndo sera
de interesse analisar contelidos tematicos, e muito menos fazer juizos de valor sobre o
que nelas estdo contidos. A andlise levara em conta as posi¢des-sujeito constituidas
projetadas no discurso de unidades didaticas de trés manuais didaticos utilizados no
ensino de lingua espanhola em nivel fundamental (9° ano) e médio (2° ano).

Reunimos como corpus de analise recortes de unidades didaticas de trés cole¢des
didaticas para o ensino de lingua espanhola trabalhados na educagdo basica no ambito
privado e publico, como textos visuais de entrada de unidades didaticas e exercicios
propostos dos livros de espanhol Enlaces 2 (2013), Proyecto Conectados 4 (2014) e
Buena Gente 4 (2018).

Nossa analise se centra na semiotica verbal e ndo verbal dos materiais
selecionados, pondo em relevo os discursos presentes por essas semioticas bem como as

imagens dos sujeitos inscritas na materialidade discursiva.
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UNIDADES DIDACTICAS DE LINGUA ESPANHOLA: ANALISES E
RESULTADOS

Nesse topico iremos proceder com as andlises de alguns recortes de unidades
didaticas dos livros Enlaces 2 (2013), Proyecto Conectados 4 (2014) e Buena Gente 4
(2018), a fim de averiguar como elas constroem seus discursos e a imagem dos seus
interlocutores, e como professores podem trabalhar nessas unidades a leitura numa
perspectiva critica baseados na AD materialista. Optamos por traduzir ao portugués o
contetido verbal extraido dos manuais que estdo todos em espanhol (pois trata-se de livros
didaticos de espanhol), para que a leitura desse artigo e da prdpria analise ficassem mais

facilitada.

PROYECTO CONECTADOS 4 (2014): QUE DICEN LAS PAREDES?

O manual didatico Proyecto Conectados 4 esta voltado para alunos brasileiros e
foi elaborado segundo os principios dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), tendo
como publico alvo o aluno brasileiro do ensino fundamental - ano final (9°ano). Esta
colecdo oferece uma abordagem didatica adequada as necessidades especifica dos alunos

desse segmento.

Fig. 1. Unidade 7. Proyecto Conectados. VVol.4
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Ao iniciarmos a andlise da entrada da unidade 7 do livro didatico Proyecto
Conectados 4, que traz como titulo “ Qué dicen las paredes?” ( O que dizem as paredes?),
podemos observar, como visto na figura 1, que a tematica a ser discutida esta ligada as
artes e as pinturas urbanas. A entrada desta unidade traz quatro imagens de grafite e/ou
pichacdo. Por esses enunciados visuais vemos circular na matéria significante dessas
imagens inscricbes verbais, colagem de desenhos, figuras de pessoas em anonimato,
artistas, estatuas, mulheres, cobras, homem de chifre, skatista, etc. As condi¢des de
producéo dessas manifestacGes estéo ligadas aos movimentos de tribos urbanas que tém
a rua como seu palco de atuacao.

Sem adentrarmos no assunto de cada imagem, elas posem suscitar o debate sobre
as artes urbanas. O professor antes de trabalhar com as questdes 1 e 2, podera fazer um
trabalho de leitura dessa imagens retomando as condic¢des de producéo do artes de rua no
Brasil, a histdria do grafite, dos movimentos de grafiteiros no Brasil, destacando alguns
nomes relevantes de artistas do grafite brasileiros, falar sobre os sujeitos que se
reconhecem nesse tipo de manifestacédo de rua.

Sabemos que embora ndo haja uma data especifica de quando surgiu a arte urbana
no nosso pais, acredita-se que as primeiras intervencdes ocorreram em Sao Paulo, Rio de
Janeiro e Belo Horizonte em meados dos anos 1970, coincidindo com o periodo de regime
miliar. Nessa época as artes “tradicionais” estavam sob forte repressdo e censura, € artistas
encontraram nas ruas desses grandes centros um lugar para exporem seus trabalhos, 0s

quais quase sempre eram de cunho politico.

0 /Te ha gustado
CaQue representaba?

3 .Y 1a? ;Ya has pantado o escrito en alguna

pared? ; Dénde y por qué?

Fig.2. Unidade 7. Proyecto Conectados Vol.4
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Essa unidade didatica traz associada a essas imagens duas propostas de exercicios
(1 e 2) com propositos distintos. Na questdo 1 lemos a seguinte sequencia discursiva SD1
Como defines estas imagenes? Sefiala uma o mas alternativas( ) manifestacion social; (
) acto de rebeldia;( ) arte; () expresion grafica;( ) vandalismo callejero; () diversion.
(Como defines estas imagens?. Marca uma ou mais alternativas: () manifestagdo social;
() ato de rebeldia; () arte;( )expressdo gréafica; () vandalismo de rua; () diversao).
Por essa materialidade linguistica identificamos um tipo de questdo de nivel parafrastico
que requer do aluno apenas o reconhecimento ou a reproducdo de um ja-dito O
enunciador ao oferecer alternativas do que poderia representar essas imagens, ja induz o
leitor a reproduzir esse ja-dito. E um tipo de atividade que ndo aguca o senso critico
porque fica apenas no nivel da repeticdo, da parafrase que € a relacdo do dizer com outros
dizeres ja existentes. (ORLANDI,2012).

Na sequéncia, na questdo 2 lemos a seguinte SD2: Contesta las preguntas y luego
discutelas con tus compafieros: a) Ya has vosto en tu barrio o ciudad algo semejante?;b)
Te has gustado? Por qué?;c)Qué representaba?; d) Y td? Ya has pintado o escrito em
alguna pared? (Vocé ja viu algo parecido em seu bairro ou cidade ?; B) Gostou? Por
qué ?; C) O que representava ?; d) e vocé? Vocé ja pintou ou escreveu em alguma
parede?.

Vemos nessa questdo proposta um tipo de exercicio que oportuniza a reflexdo
abrindo espaco para a interpretacdo, para a tomada de posicdo e 0 mais importante em
uma sala de lingua estrangeira: para o exercicio de uma aprendizagem de espanhol de
carater vivencial e emotivo. Através dela os alunos irdo socializar gostos, experiéncias
com o grafite, pichacdo, pintura em geral nas paredes de seus bairros, bem como as suas
representacdes. Por ai podemos trabalhar com quais discursos essas paredes revelaram.
A partir dessa atividade o professor podera trabalhar criticamente sobre que discursos
estédo evidenciados e quais foram silenciados. Quem se sente representado e quem néo
sente e 0 porqué disso.

Em Pécheux lemos que “as palavras, expressoes, proposic¢oes, etc., mudam de
sentido segundo as posicbes sustentadas por aqueles que as empregam. (PECHEUX,
[1975] 2014, p. 146-147), e pelas sequencias discursivas linguisticas propostas nas
atividades e pelas visuais, podemos perceber discursos de rebeldia, de identificacdo das

tribos via cédigos linguisticos, de vandalismo, de arte de rua, de entretenimento, de
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manifestacdo social,dentre outros. Tais discursos advém das diferentes formacoes
discursivas/ideoldgicas determinates para esses enunciados.

As condicdes de producdo ligadas a estes enunciados se relacionam ao fato de que
na sociedade brasileira ainda é muito forte o preconceito sobre esse tipo de manifestacao
cultural, a parcela jovem da populacdo sobretudo de periferia dos grandes centros,
reunem-se em “tribos” desenvolvendo codigos de comunicagao e marcas de identidade
nas paredes, como forma de expressdo. Pela AD, o professor podera trabalhar a leitura
desses textos atentando-se para os sentidos da arte urbana na sociedade contemporanea e
instigar o aluno a posicionar-se diante de tal temética, levando-o a questionar-se sobre
que tipo de discurso dominante se esta reproduzindo em torno dessas manifestacées no
Brasil e se ha um discursos de resisténcia. Também podem ser trabalhados os elementos
de identificacdo e de desidentificacdo suscitado nos leitores em sala de aula.

Essa unidade através desses discursos projetou algumas posi¢cdes de sujeitos
como: de artistas de rua; grafiteiros; pichadores; populacéo resistente ao sistema; arte
urbana; populacdo marginalizada. Nesse processo, a unidade contrdéi uma iamgem de
leitor atento que aprecia as artes urbanas, ndo deixando de incluir agueles que néo se

identificam com elas.

BUENA GENTE 4 (2014 ): “NUESTRO MUNDO”

O manual didatico de lingua espanhola Buena Gente, vol.4 faz parte de uma
colecdo para o ensino e aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira (ELE),
destinada a alunos brasileiros do 9° ano do ensino fundamental, baseada no enfoque por
tarefas. No seu guia didatico lemos ““su objetivo es favorecer la adquisicion de la lengua
apoyandose en atividades auténticas comunicativas, adaptadas a la edad y a la realidade
de los jovenes brasilefios. (ARIJA; SALLES; BAULENAS, 2018, p.3). Trata-se de um
manual preocupado com a aprendizagem significativa do espanhol mediante o enfoque

por tarefas que orienta o ensino- aprendizagem voltado para o uso auténtico da lingua.
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Ao iniciarmos a andlise da entrada da unidade 2 que traz como titulo “Nuestro
Mundo (“Nosso Mundo”), podemos observar, como visto nas figuras 3 e 4, que o livro
didatico Buena Gente 4 traz uma atividade proposta de leitura utilizando-se de
fotografias de manifestacdes sociais pelas ruas, contendo pessoas carregando cartazes em
protesto ou reivindicando por algo. Varios elementos podem ser trabalhados criticamente
com os alunos a partir das falas advindas desses cartazes. Em cada cartaz podemos ler
varias sequencias discursivas(SD). Na SD3 lemos “No a la guerra. Outro mundo es
posible. Um mundo donde quepan todos los mundos” (“N&o a guerra. Outro mundo é
possivel. Um mundo onde caibam todos os mundos”). Na SD4 temos “No destrozes mi
paraiso “( “Nao destrua nosso paraiso”’); Em seguida, lemos na SD5 “ Fiestas populares
sin maltratos animales ”(“Festas populares sem maus tratos aos animais”); Na SD6
lemos Todos los derechos para todas las personas. #Yo no discrimino”(“Todos os
direitos a todas as pessoas.#Eu nao discrimino”’); Na SD7 lemos Derogar impuestos a
la gasolina (“Revogar impostos sobre a gasolina”) ; Na SD8 lemos “ Em defensa de la
ensefianza publica”( “em defesa do ensino publico™); e por fim, na SD9 vemos “recortes
em sanidade matan”(““Cortes na Saude matam”).

Antes de analisarmos tais sequéncias, recordamos Pécheux ([1975]2014) ao tratar
sobre o discurso e linguagem, o qual postula que ndo se trata de uma transmissao de
informagdo entre A e B, mas, de modo mais geral, de um ‘efeito de sentidos’ entre
locutores. Desse modo, ao lermos estes cartazes sabemos que 0s sentidos nao estdo soltos,
também ndo fazemos qualquer interpretacdo dos mesmos, ao contrario, eles “estdo
sempre ‘administrados’, adverte-nos Orlandi (2009) conforme as regularidades que os
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compdem e relacionados as suas condi¢des de producdo, estas que fizeram com que cada
slogan tenha surgido como manifestagéo da populagéo.

Portanto, ao voltarmos para as sequencias discursivas SD3,SD4,SD5,SD6 e
SD7,SD8 e SD9, observamos que sdo frases carregadas de sentidos, e que professor de
espanhol no trabalho de leitura dessas imagens e sequencias discursivas, podera instigar
aos alunos a descoberta das formacdes discursivas e ideoldgicas das quais partem essas
manifestacOes; a partir dai buscar identificar as posicdes de sujeitos representados

projetadas nos discursos em cada cartaz, e os discursos ligados a essa posicoes.

iA la calle!

1, Lee los esléganes (Afavor o
que se manifiestan Las personas

en contra de

que los llevan?

ra &

Contra iy dest (

2. (Cudles) de los esloganes te gustain)
mas? (Por qué? Con el grupo, comenten el

significado de cada uno. #

Figura 5. Unidade 2 . Buena Gente. Vol .4

Com relacdo as atividades propostas nesta abertura desta segunda unidade
didatica, como visto na figura 5, na sec¢do “A la calle!”, temos duas atividades (questdes
1 e 2), e nelas, vemos as seguintes sequéncias discursivas: Na questdo 1 vemos a SD10:
“Lee los sléganes. A favor o en contra de que se manifiesten las personas que los
Ilevan?(Lé os slogans. A favor ou contra as manifestacfes dessas pessoas?; E SD11 ( )
Contra el sistema econémico (Contra o sistema econémico); SD12( ) A favor de los
derchos de los animales (A favor dos direitos dos animais); SD13( ))Contra la
discriminacion ( Contra a doscriminacéo); SD14( ) A favor de la sanidade publica (A
favor da saude publica); SD15 ( )Contra la guerra (Contra a guerra); SD16 ( )A favor
de la educacion publica ( A favor da educacgéo pablica); SD17( ) Contra la destruccion
del médio ambiente ( Contra a destruicdo do meio ambiente) ”. Na questdo 2 temos a

SD18 que diz: Cual (es) de los esloganes te gusta(n) mas? Por que?. Con el grupo.
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Comenten el significado de cada uno.( Qual (quais) dos slogans gostaste mais? Em
grupo, comentem o significado de cada um )

Na SD18, podemos afirmar que se trata de uma atividade de abertura para o
dizivel, ou seja, uma atividade de interpretacdo, através da qual os leitores poderdo
construir diferentes sentidos para a resposta solicitada, se sdo a favor ou contra as
manifestacdes, protestos e reivindicacBes revelados pelo conteddo que traz cada cartaz.
O aluno poderéa despertar uma consciéncia linguistica critica debatendo sobre o que cada
mensagem traz para a unidade. Trata-se de uma atividade que sai do nivel apenas do
reconhecimento e da repeticdo de uma j&- dito, para o nivel da polissemia, do possivel de
se dizer, esta que é a funcdo da incompletude dos textos, 0 campo em que ocorre 0s
deslizamentos de sentido, este que podem ser outros ou no” meio dos outros”( ORLANDI,
2012).

Por outro lado, quando analisamos a atividade de correspondéncia entre frases e
imagens das SD11,SD12,SD13,SD14, SD15,SD16 e SD17, vemos que se trata de uma
atividade ndo muito producente, porque € apenas um exercicio de reconhecimento e
reproducdo de um ja-dito. Por essa atividade os alunos sdo instados a relacionar as
imagens as frases ditas nos cartazes. E um tipo de atividade que n&o aguca o senso critico
porque fica apenas no nivel da repeticdo, da parafrase que é a relacdo do dizer com outros
dizeres ja existentes. (ORLANDI,2012).

Essa unidade fez circular discursos de luta social envolvendo questdes de salde
publica, educacdo, violéncia, consciéncia ambiental, direito dos animais, luta por direitos
sociais e inclusdo. Antecipa um leitor engajado nas lutas sociais, também construindo
uma imagem de si positiva ao trazer a questao social para dentro do livro didatico.

Ao seguirmos na sequéncia de atividades propostas por essa mesma unidade

didatica, encontramos esta, como mostra a figura abaixo:
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Figura 6. Unidade 2 . Buena Gente. Vol.4

Nessa imagem vemos que se trata de um panfleto sobre o Dia Internacional da
Mulher, no qual se divulgam mesas de debates e projecdo de peliculas sobre a tematica
da mulher. Esse panfleto traz para o centro a imagem de um pé calgado metade por
sapatos, e metade por um salto feminino. Vemos também na imagem a barra de uma calca
em tecido risca de giz. Na questdo 1 proposta por panfleto temos a seguinte sequencia
discursiva SD18: Observa el cartel a continuacion y contesta oralmente: De quién habla?
Por qué crees que han elegido este tema? (Observa o panfleto e em seguida responde:

De quem fala? Por qué escolheram este tema?

Nesta questdo aberta de interpretacdo o professor de espanhol podera trabalhar os
discursos circulantes nesse panfleto trazendo para a discussao, as condi¢Ges de produgéo
que o fizeram existir ou que determinaram essas falas mencionadas. Elas remontam ao
periodo em que a mulher ainda era vista como o sexo fragil incapaz de trabalhar ou de
desenvolver servicos executados por homens. Antes do movimento feminista de
liberacdo da mulher ocorrido em maio de 68 na Franca, a imagem da mulher estava
associada a fragilidade e ao recato. Mulheres consideradas “femininas” eram as que nao
trabalhavam fora de casa e que se mostravam frageis ante a figura masculina. 1sso deve

ser discutido em sala de aula.

Na sequéncia SD19 A igual trabajo, igual salario ( igual trabalho, igual salario),
identificamos os discursos de luta da mulher por igualdade de direitos trabalhistas e

sociais.. Os alunos podem aqui buscar identificar quais vozes séo silenciadas e quais
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vozes ou posicdes discursivas estdo em evidéncia nesta imagem. Quais discursos
hegemdnicos ou dominantes estdo ai presentes e que contradiscursos podem ser
identificados no trabalho de leitura desse material. Pela semiotica ndo verbal, vemos uma
imagem dubia, masculino/feminino que também pode ser posta em discussdo pelo viés
da AD, sobretudo para tratarmos dos processos de identificacdo e desidentificacdo dos
sujeitos desencadeados por essa imagem. Buena gente 4, por esse enunciado, constroi
uma imagem de leitor mulher emancipada,, capaz e merecedora dos mesmos direitos que
possuem 0s homens. Constréi uma imagem de si positiva por estar atento as lutas das

mulheres na sociedade contemporanea.

ENLACES (2013) : ESPEJITO, ESPEJITO...

Esse manual didatico esta voltado para alunos brasileiros e foi elaborado segundo
os principios dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), tendo como publico alvo o
aluno brasileiro do Ensino Médio (EM). Esta colecdo oferece uma abordagem didatica
adequada as necessidades especifica dos alunos desse segmento.

Na unidade 4 desse manual didatico de lingua espanhola, logo de entrada o
enunciador através de um primeiro baldo, pGe em funcionamento a seguinte sequéncia
discursiva SD20 “Espejito, espejito...” (Espelhinho, espelhinho...”) vista na figura 7
abaixo. Essa sequéncia de modo intertextual faz alusdo ao classico conto da Branca de
Neve e os sete andes, no qual a madrasta mé invejava a beleza de Branca de Neve. Através
dessa imagem da mulher refletida no espelho, saida do banho, cuidando da pele usando
creme facial, o enunciador transporta o leitor ao mundo da estética, trazendo para essa
materialidade visual discursos sobre beleza, sobre tratamentos estéticos bem presentes
nas sociedades contemporaneas, nas quais as mulheres tornam-se escravas de um padrao
de beleza imposto muitas vezes pela industria do cosmético. Essa leitura € salutar numa
sala de aula, pois ela abriga muitas meninas que ndo se aceitam, que ndo se acham
bonitas, enfim que se espelham nesses padrdes de beleza dominantes, terminando por
anular-se na sua beleza natural, e o professor, tem a responsabilidade de fomentar a
discussdo sobre esses discursos, e ndo deixar passar essa imagem sem abrir um espaco

para a tomada de posicao de seus alunos.
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Figura 7. Unidade 4 — Enlaces 2 (2013)
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Figura 8. Unidade 4 — Enlaces 2(2015)

Ao voltarmos para 0 segundo baldo situado na parte inferior dessa pagina, revela-
se ai um enunciador didatico-pedagdgico que nos remete aos discursos da educacao
planejada, racionalizada, sequenciada das estruturas mais simples as mais complexas. O
enunciador ao revelar seu discurso pedagogico apresenta as todas as etapas de como sera
0 processo de aprendizagem através das seguintes orientacdes: En esta unidad vas a
aprender a ....Reflexionar sobre los conceptos sociales de beleza; describir situaciones o
circunstancias de hechos en el passado; comparar pasado y presente; elaborar
comentério on-line.( Nesta unidade vais aprender a ... refletir sobre 0s conceitos sociais
de beleza; descrever situacfes ou circunstancias de fatos no passado; comparar passado
e presente; elaborar comentario on line).
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CONSIDERACOES FINAIS

Os livros didaticos analisados enunciaram discursos pedagogicos aliados a
diferentes memorias discursivos, revelando diferentes discursos, sejam eles hegeménicos
ou de resisténcia, projetados nas posi¢cdes - sujeito identificadas nas materialidades
linguisticas e visuais. Pelas materialidades discursivas do manual didatico Enlaces vol 2
(2013), foram identificados discursos de beleza, de padrbes estéticos, discursos da
indUstria de cosmeéticos, projetando posicdes de sujeitos como a de mulher jovem bela;
de mulher vaidosa; de mulher consumidora de cosméticos. Essa unidade didatica

construiu uma imagem de leitor que se preocupa com a pele e com o corpo, com a beleza.

No manual didatico Proyecto Conectados (2014) vol.4, circularam discursos de
arte urbana; de vandalismo; de manifestacdo social; também foram identificados
discursos de resisténcia através do grafite e das pichacdes, e discursos identitarios com a
cultura urbana. A unidade didatica trouxe para sua materialidade linguistica e visual uma
imagem de leitor engajado com as artes de rua bem como a de um leitor que desaprova

tais manifestacoes.

No manual Buena Gente (2018) vol. 4, circularam diferentes discursos de defesa
da educacdo, da salde, da igualdade de direitos, de inclusdo, de machismo, de direitos
trabalhistas da mulher, de lutas sociais, de defesa dos animais. Marcou uma posicdo -
sujeito cidaddo que luta por direitos sociais e uma posicao - sujeito contestador do sistema
e reivindicador de melhores condigdes de vida. O manual antecipa a imagem de um leitor

critico, engajado na questéo social.

Quanto as atividades propostas nas unidade didaticas analisadas, 0s trés manuais
oscilaram entre a parafrase e a polissemia, pois apresentaram atividades fechadas de
reproducdo de uma ja-dito e tambem atividades de interpretacdo, de reflex&o e abertas a

tomada de posicéo e a diferentes leituras..

Cabe ao professor como proposta de trabalho baseados na leitura em sala de aula,
no trato com os textos e com as propostas de atividades das unidades didaticas, levar em
conta suas condicGes de producdo, analisando alguns elementos como: Quem sdo 0s
interlocutores da cena enunciativa; Qual os propodsitos comunicativos do texto e da

atividade proposta pelo livro didatico e pela unidade didatica; Quais discursos circulam
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pela materialidade linguistica e imagética e como eles se mostram ou fizeram para dizer o
dito; Qual o papel que o locutor assume ao produzir este ou aquele discurso, se representa
alguém ou algum grupo. Que imagens ou posicdes de sujeito sdo projetadas no e pelo

discurso no interior desse manuais.

ABSTRACT

Na perspectiva da Analise de Discurso, tomar a palavra é um ato social que implica reconhecimentos,
relagcGes de poder, conflitos, constituicdo de identidades. E a partir dessa nogdo, tal perspectiva pode
oferecer aos professores de espanhol da Educacdo Basica, mecanismos de compreensdo dos modos de
funcionamento da lingua, ajudando-os no trabalho com textos e atividades do livro didatico adotado, em
prol de uma leitura e consciéncia critica dos seus alunos. Este artigo objetiva analisar pela Analise de
Discurso, quais discursos sdo produzidos pelas unidades didaticas, a partir de diferentes formaces
discursivas e ideoldgicas e quais os processos de identificacdo de sujeitos implicados nesses discursos,
discutindo, a0 mesmo tempo, sobre uma proposta de leitura que vise a consciéncia linguistica critica.
Adotamos como dispositivo teéricometodolégico, a Andlise de Discurso Materialista vista em Michel
Pécheux ([1975]2014) e em Orlandi (2009), (2012), por ambos conceberem os discursos como efeitos de
sentido entre locutores, em meio a opacidade da linguagem e calcados na relacdo lingua - sujeito —
histériaideologia. O material investigado é constituido por textos e/ou atividades de unidades didaticas dos
livros de espanhol Enlaces (2015), Proyecto Conectados (2014) e Buena Gente (2018), utilizados nas
escolas de ensino médio e fundamental da rede publica e privada de Teresina-Pl, por alguns anos. A
pesquisa aponta como resultados que tais manuais didaticos enunciam discursos pedagdgicos aliados a
diferentes memdrias discursivas, revelando nas posi¢des - sujeito encontradas, rupturas e continuidades
discursivas ligadas a discursos hegeménicos de poder dominante e a discursos de resisténcia, préprios de
uma sociedade dividida em classes sociais.

Palavras-chave: : Discurso, Leitura, Espanhol, Livro Didatico, Ensino Bésico.
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