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INTRODUCAO

O Pibid — Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia da Universidade Regional
do Cariri — URCA, financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, tem atendido trés escolas publicas do municipio do Crato-Ce, com 0
objetivo de favorecer a insercdo de agdes criticas e reflexivas diante das problematicas que
permeiam a educacgdo basica, processo este que sO se torna possivel a partir de um didlogo e
atuacdo conjunta entre universidade e escola, no que diz respeito ao fortalecimento da
articulacdo pratico tedrica dos licenciandos do Curso de Pedagogia e dos professores que ali
atuam.

Considerar o0 ensino, a pesquisa e a extensdo como eixos norteadores da formacao do
pedagogo, tendo em vista que 0s estudos e a postura investigativa sS40 necessarios a uma
pratica reflexiva para intervencdo social apropriada, favorece interacfes entre teoria e pratica,
a partir da consideracdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e de seu convivio nas
escolas realizando as regéncias. Tais aspectos evidenciam o fortalecimento da formacéo
docente, frente aos desafios do complexo sistema educacional.

Nesse sentido, esse trabalho visa refletir sobre as experiéncias dos estudantes do
PIBID - subprojeto Pedagogia - e as contribuicBes da formacdo para construcdo da sua
identidade e préatica docente. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, bibliografica

e exploratoria.
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Fundamenta-se ainda nas concepgdes e perspectivas das pesquisas de Farias (2014),
Oliveira e Cunha (2006), Pimenta (2005) e Pimenta e Lima (2004), que nos apontam que 0
processo de formacdo docente, envolve véarios saberes. No caso do PIBID — Pedagogia
entende-se que esse processo formativo para a pratica de futuros professores e construcdo da
sua identidade docente, deve envolver estes saberes, em um processo de “autoformagdo
partilhada, possibilitando a reflexdo sobre as suas préaticas, o aprofundamento de questfes a
elas pertinentes, espacos de trocas e convivéncias, exercicios da critica e aprofundamento das

relagdes entre pratica/teoria/pratica”. (LEITAO, 2004)

METODOLOGIA

A presente pesquisa na qual contribui para o fortalecimento e ressignificacdo da
formac&o docente, utiliza-se de uma abordagem qualitativa, que segundo Minayo (1994, p.22)
“[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes dos processos e dos fenémenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.

Por tratar-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, acredita na investigacao de
uma realidade social e educacional. Utiliza-se da pesquisa bibliografica e exploratoria, pois é
uma investigacdo ancorada em categorias ja trabalhadas e devidamente registradas, na busca
por levantar informacbes sobre as contribuicdes de diversos autores (SEVERINO, 2016,

p.134) que versam sobre formacéo de professores e identidade docente.

DESENVOLVIMENTO

Pesquisar sobre a formacdo docente é compreender que 0s saberes advindos de sua
formacdo inicial e do fazer pedagogico, estdo diretamente associados a histéria pessoal e
profissional, com sua identidade, experiéncia e sua relacdo com as historias de outras pessoas
que se entrelacam com as suas histérias de vida. Segundo Tardif (2002, p.11), o “saber ¢
sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo
qualquer”. Desse modo, o saber dos professores estd associado a sua historia profissional e
pessoal, com sua identidade, experiéncia, sua relagdo com as historias dos seus alunos e outras

pessoas do meio escolar, os saberes advindos da formacgéo e do fazer pedagogico do cotidiano

docente.
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O PIBID, como programa de iniciacdo a docéncia, atua na formac&o inicial do futuro
pedagogo, que € um sujeito historicamente situado, logo, apropria-se e ressignifica os saberes
advindos da sua licenciatura, da sua experiéncia docente nas regéncias que realiza, do
contexto social que se insere, da convivéncia em espagos formativos em que vive e estabelece
relacbes sociais. A ideia de ensino vinculado a pesquisa expressa a indissociabilidade da
teoria e da préatica da atividade humana de conhecer e de produzir conhecimento, como nos
diz Freire (1981, p. 32) “[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando”.

Neste sentido faz-se necessario pensar sobre a identidade docente. O que é identidade
docente? Como o sujeito constrdi a identidade profissional? Qual a importancia das regéncias
nas escolas para a formagdo inicial do futuro pedagogo?

Ao abordar identidade docente e saberes da docéncia Pimenta (2005) define que,

A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas é
um processo de construcdo do sujeito historicamente situado. A profissdo do
professor, como as demais, emerge em dado contexto e momento histéricos, como
resposta a necessidades que estdo postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de
legitimidade. (p.18)

As experiéncias pessoais, 0s saberes tedricos e praticos, experimentais, curriculares,
entre outros, influenciam na construcdo da identidade docente dos participantes, ajudando-o0s
a se (re)conhecerem como profissionais em formacéo e a ressignificar ndo s6 a docéncia, mas
0 modo como enxergam a pratica e a realidade que estdo vivendo e atuando. Por isso se faz
necessario investir na formacdo de uma praxis pedagogica para a transformacdo da realidade
escolar, por meio de uma contemplacéo reflexiva advinda da articulacdo entre teoria e pratica
docente e da transformacdo dos sujeitos envolvidos. Formar cidad&os reflexivos e criticos €
funcdo de qualquer espaco de formacao e de qualquer instituicdo educacional.

De acordo com Pimenta (2005):

[...] um curso de formacdo inicial poderd contribuir ndo apenas colocando &
disposicdo dos alunos as pesquisas sobre a atividade escolar (configurando a
pesquisa como principio cognitivo de compreensdo da realidade), mas procurando
desenvolver com eles pesquisas da realidade escolar, com o objetivo de
instrumentaliza-los para a atitude de pesquisar nas suas atividades docentes. Ou seja,
trabalhando a pesquisa como principio formativo na docéncia. (p. 28)

Além dos participantes do programa atuarem em sala de aula, sdo levados a pensar

sobre suas praticas, a refletir sobre seus planejamentos, averiguar os resultados com 0@5% 3222
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Ou seja, a0 mesmo tempo que as criangas, alunos das escolas aprendem e séo formados, 0s
estudantes do PIBID, constroem seu processo de autoformacéo, de ser um professor reflexivo,
tendo assim uma relativa autonomia sobre sua préatica ao longo do tempo.

A relacdo da construcdo dessa identidade docente também se relaciona com os saberes
da docéncia, que segundo Pimenta (2005), divide-se em: saber da experiéncia, saber do
conhecimento e saberes pedagogicos. A articulacdo entre préatica, teoria e reflexdo-critica das
experiéncias, resulta em um profissional que compreende a importancia da formagéo
continua, da autoformacao e da ressignificacdo da sua préatica docente.

Segundo Oliveira e Cunha (2006) a regéncia nas escolas aproximam o estudante da
realidade de uma sala de aula, proporciona uma reflexdo sobre o que é a pratica docente e
como ela acontece. Proporciona também a oportunidade de aplicar seus conhecimentos
académicos em situacOes de praticas, criando a possibilidade de que o futuro docente adquira
uma visdo critica de sua area de atuacédo, além de proporcionar a construcdo de sua identidade

docente. Oliveira e Cunha (2006) ainda contribuem falando que:

Com estas caracteristicas, a disciplina se apropria de dimensbes capazes de
instrumentar formadores e formandos para o confronto de paradigmas, estimulando-
0s a observacdo das atuacfes dos variados segmentos, a percepcao critica do dia a
dia da escola e a analise do real papel que a mesma exerce na comunidade. (p. 03)

Para fazer uma relacdo entre teoria e pratica, Pimenta (2004) afirma:

Esta formacdo tem por objetivo preparar o estagiario para a realizacdo de atividades
nas escolas, com os professores nas salas de aula, bem como para o exercicio de
andlise, avaliacdo e critica que possibilite a proposicdo de projetos de intervencgdo a
partir dos desafios e dificuldades que a rotina do estagio nas escolas revela. (p. 12)
Diante dessas consideracdes, € notorio o envolvimento do participante do PIBID no
processo educacional, permitindo que esses futuros professores entendam a necessidade de
planejar, observar, avaliar e criar estratégias de ensino, além de uma atitude reflexiva que irad
permiti-lo realizar todas essas acdes de uma maneira critica.
Neste sentido, o Pibid ao oferecer a experiéncia de regéncia nas escolas, oportuniza ao
educador em formacéo, vivéncias praticas que sdo fundamentais para que este se constitua
como docente. Favorecendo a construgdo de sua identidade docente profissional, tendo em

vista que esta se adquire aliada a um processo amplo e que envolve diversos fatores, como nos

confirma Farias, (2014):
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[...] a identidade docente é uma elaboragdo para qual contribuem diversos fatores,
dentre eles a historia de vida do professor, a formagao vivenciada em sua trajetoria
profissional e o significado que cada docente confere a atividade profissional no seu
cotidiano, com base em seus saberes, angustias e anseios. (p. 60)
E importante, pois, reconhecer a contribuicio da formago inicial e continuada para o
processo de construcdo da identidade docente, e igualmente o contexto escolar, espacgo este

que o futuro pedagogo se constitui como professor. (FARIAS, 2014)

RESULTADOS E DISCUSSAO

O subprojeto da area de Pedagogia apresenta objetivos para favorecer ao seu
licenciando, a experiéncia de trabalhar as disciplinas, de forma interdisciplinar, com a escola,
com a finalidade de ajudar a compreender a realidade por meio da articulagdo de acdes de
ensino e pesquisa; contribuir para melhoria do ensino das areas de Matematica e da Lingua
Portuguesa na Educacdo Baésica referendada pela investigacdo cientifica; viabilizar, de
maneira assistida na sua formacdo académica, a inser¢do dos estudantes da Licenciatura de
Pedagogia nos primeiros anos do ensino fundamental, um dos segmentos de atuacdo do
pedagogo, em escolas publicas, viabilizando estudos e a vivéncia de realidades educacionais
dispares; contribuir para a formacéo do estudante de Pedagogia na perspectiva da producdo do
conhecimento, mediante a reflexdo e o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita no
exercicio da pesquisa.

Constatou-se que para alcancar todos os objetivos propostos houve uma preparacéo
tedrica, como também um acompanhamento proximo das regéncias e reflexdes que adviam de
todo o processo da articulacdo da pratica com a teoria.

Para integrar os saberes advindos de cada participante, os saberes exigidos no
subprojeto, aliados aos objetivos que se pretende alcancar na formagéo dos docentes, optou-se
por conhecer o grupo, seus saberes e aspiracfes, por meio dos relatos das suas historias de
vida, reafirmando que a identidade docente € feita por muitos saberes. Foi o entrelacamento
entre: quem sou eu? Quem sou eu dentro deste coletivo? O que desejo?

Palestras, estudos, discussdes, leituras, minicursos, planejamento, seminarios,
participacdo em eventos, escrita de artigos oriundos das nossas regéncias, entre outras, foram
as estratégias formativas realizadas antes das regéncias nas escolas. Com as estratégias

formativas realizadas, ndo se perdia o olhar para formar o professor investigador da sua

propria pratica e se desenvolver como pesquisador.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, podemos concluir que o subprojeto PIBID/Pedagogia da Urca tem
contribuido grandemente e de maneira significativa para a formacdo docente de seus
participantes. Oportunizando experiéncias na qual propiciam a ampliacdo de conhecimentos
tedrico-praticos essenciais a construcdo da identidade docente.

O mesmo possui efeitos significativos e positivos. Tendo em vista, que traz aos
participantes conhecimentos e habilidades fundamentais para que o discente se constitua
como profissional consciente e reflexivo, no fortalecimento da identidade e formagdo docente,
frente aos desafios do complexo sistema educacional brasileiro e diante das transformacgdes

sociais que se apresentam na contemporaneidade.

Palavras-chave: Identidade docente, PIBID, Formacéo docente.
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