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RESUMO

A formacdo inicial docente atua como elemento central de andlise do presente trabalho. Buscamos
aqui identificar como a praxis pedagogica atua na formacdo de professores reflexivos no
PIBID/Pedagogia da Universidade Regional do Cariri. O trabalho surgiu a partir de discussdes
encontradas sobre a formacédo do professor reflexivo e de observagdes acerca das dissonancias entre a
formacdo dentro e fora do PIBID, levando em conta o conflito teGrico-pratico existente nas
universidades e na formacdo inicial dos docentes, conflito este percebido pela falta de praxis
pedagdgica. Para embasamento tedrico do trabalho foram utilizados os autores: Farias (et. al., 2014),
Freire (1967, 1987, 2002), N6voa (1992), Perrenoud (2002), Tardif (2002), Zeichner (1993), dentre
outros. A pesquisa possui natureza basica, de carater exploratorio e de abordagem qualitativa na qual
realizou-se entrevistas semiestruturadas com bolsistas e ndo participantes do PIBID/Pedagogia da
URCA, atribuindo observagdes simples acerca da relagdo teoria-pratica existente no processo
formativo dos dois grupos, percebendo como se da o processo de praxis pedagogica e de formacao do
profissional reflexivo. Assim, a praxis pedagodgica institui-se como pratica base na formagdo do
docente reflexivo, percebida como motor central das atividades do PIBID e reconhecida como
importante ferramenta no desenvolvimento de profissionais melhor capacitados para o exercicio do
magistério, no que diz respeito a construgdo de uma identidade profissional e de saberes docentes a
partir da experiéncia, processo este que deve ser atribuido desde os primeiros semestres da licenciatura
e em toda a carreira docente.

Palavras-chave: PIBID-Pedagogia. Praxis pedagdgica, Professor reflexivo, Formacéo Inicial
de Professores.

INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ fruto do projeto intitulado “Sentir-Fazer a Docéncia-Discéncia
na escola: o didlogo e a interdisciplinaridade entre as areas de Lingua Portuguesa e
Matematica”, desenvolvido no PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia) Pedagogia, da URCA - Universidade Regional do Cariri, abordando como tema

central a formagao inicial de professores reflexivos através da praxis pedagogica.
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Para entender a praxis pedagogica e a formacdo do professor reflexivo é necesséario
antes problematizar a formacdo docente das licenciaturas, especialmente de Pedagogia, das
universidades brasileiras e perceber as tensdes entre os aspectos tedrico e pratico existentes.
Entende-se também que a formacao desse profissional reflexivo é possivel desde o inicio da
formacdo universitaria, porém pouco explorada e/ou deixada de lado até que o aluno passe
pelo estagio ou definitivamente entre no universo formal do magistério. Isso acaba
prejudicando ou retardando o desenvolvimento do profissional, que muitas vezes frustra-se no
primeiro contanto com a sala de aula devido ao ndo preparo direcionado a resolucdo de
problemas e situacdes reais da docéncia, algo fortemente ligado a falta de préaxis pedagdgica.

Destarte, objetiva-se aqui identificar como a praxis pedagdgica atua na formacdo do
docente reflexivo dentro do PIBID/Pedagogia da URCA e no que se diferencia na formacao
dos outros licenciandos, de modo a compreender o conceito de praxis e de professor reflexivo
e analisar a formacdo deste profissional no espaco de atividades do PIBID.

Para realizar este trabalho foi feita uma revisdo bibliografica com as obras de autores
que tratam sobre formacdo de professores, préxis pedagogica, e o profissional reflexivo,
dentre eles estdo: Farias (et. al., 2014), Freire (1967, 1987, 2002), Novoa (1992), Perrenoud
(2002), Tardif (2002), Zeichner (1993), dentre outros. A pesquisa tem natureza basica, se
caracteriza como exploratéria e de abordagem qualitativa na qual realizou-se entrevistas
semiestruturadas com bolsistas do PIBID/Pedagogia da URCA e alunos néo participantes do
programa de semestres iniciais do curso de Pedagogia, constatando observacdes simples sobre
as diferencas entre os dois tipos de formacdo no que diz respeito a relacéo teoria-pratica e
consequente formacéo do professor reflexivo.

A préxis pedagdgica, entendida aqui como um processo de transformacdo do
profissional através do complexo e interdependente dialogo entre teoria, pratica e reflexdo,
torna-se base para o entendimento da construcdo do professor reflexivo, aquele que integra a
teoria e a pratica em um processo permanente de aperfeicoamento e construcdo de identidade
profissional, capacitando-o para melhor atuacdo em sala de aula através da propria
experiéncia. O PIBID/Pedagogia da URCA é enxergado, entdo, como um espago repleto de
préaxis pedagogica e consequentemente de introducio a formagdo do profissional reflexivo. E
nele que o licenciando dos primeiros semestres do curso vai entrar em contato com a
experiéncia docente real, acatando o conhecimento teorico e o aplicando num processo de
inter-relacdo teorico-pratico, analisando resultados, refazendo métodos e reestruturando sua

préatica e seus saberes profissionais.
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No presente trabalho iremos explorar o conflito tedrico-pratico existente dentro e fora
dos espacos de formacdo do docente, as conceituacdes que perpassam na historia sobre o
conceito de praxis e consequentemente a ideia da praxis vinculada a pratica pedagdgica, a
formacdo do professor reflexivo e quais sdo as experiéncias neste campo formativo
observadas dentro e o fora do PIBID/Pedagogia da URCA.

METODOLOGIA

A pesquisa tem natureza basica, se caracteriza como exploratéria e de abordagem
qualitativa na qual realizou-se entrevistas semiestruturadas com bolsistas do PIBID/Pedagogia
da URCA e alunos ndo participantes do programa de semestres iniciais do curso de
Pedagogia, constatando observacGes simples sobre as diferencas entre os dois tipos de
formacdo no que diz respeito a relacdo teoria-pratica e consequente formacdo do professor

reflexivo.

DESENVOLVIMENTO

FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES: CONFLITO TEORICO-PRATICO

Baseamo-nos aqui na ideia de que o processo pedagdgico ndo institui-se de um saber
contido somente na teoria, mas construido em dialogo com a acéo/experiéncia (FORTUNA,
2015), e também que ndo é tdo somente a pratica, mas a reflexdo critica sobre a mesma. Freire
(2002, p. 12) deixa isso bem claro quando diz que “a reflexao critica sobre a pratica se torna
uma exigéncia da relacdo Teoria/Prética sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a
pratica, ativismo.”. Dentro do curso de licenciatura, em especifico o de Pedagogia, tal relagao

ndo ocorre, ou ocorre tardiamente, como no estagio curricular ao final do curso.

Mesmo apds a universidade os novos professores que continuam (ou comegam) sua
formacéo deparam-se com situacdes dificeis de serem resolvidas, nas quais a bagagem tedrica
ndo consegue ser suficiente, como relata este professor em um depoimento contido na obra de
Tardif (2002): “A formagao tedrica, pouco que ela tenha sido adquirida na Universidade ou na

Escola Normal, ndo é completamente inutil, mas ndo pode substituir a experiéncia. Eu tenho a

impressdo de que isso € um principio, na pedagogia: vocé aprende quando faz.” (p. 87)
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A teoria ndo €, no entanto, uma vila, mas mal gerenciada devido ao impacto com a
realidade da docéncia e a falta de preparo efetivo em sua ligagdo com a pratica, assim como a
pratica ndo €, muitas vezes, refletida criticamente e aprimorada, levando o profissional a uma
estagnacdo quanto seus saberes profissionais. Zeichner (1993) deixa claro sua preocupacao
quanto a professores que baseiam-se somente na sua pratica sem uma reflexdo critica,
metddica e teoricamente embasada, o que acabaria por justificar préticas de ensino

prejudiciais.

Todo este conflito esta ligado a um elemento primordial no desenvolvimento dos
saberes docentes e da identidade profissional: a praxis pedagégica. Entendendo a préxis
pedagdgica é possivel entender a importancia da resolucdo do conflito tedrico-pratico,
colocando a formacéo reflexivo-critica baseada na experiéncia como primordial. O conceito
de préaxis, no entanto, perpassa concepcoes filosoficas e sociais que vao de Aristételes a Marx.

Veremos a seguir algumas dessas conceituagoes.

PRAXIS: CONCEITUACOES HISTORICAS

A palavra préaxis vem do grego préaksis, que significa “agdo concreta e objetiva;
pratica” segundo o dicionario online Michaelis, e teve suas primeiras atribui¢cdes na filosofia
de Aristoteles no século V a.C. O termo é mais aprofundado com o fildsofo e cientista social
alemdo Karl Marx no século XIX, que o torna peca central da sua filosofia, sendo 0 marxismo
inclusive considerado como “filosofia da praxis” (VAZQUEZ, 2007, p.169). Precedido por
ideias hegelianas ainda do século XVIII sobre o papel da filosofia como instrumento de
transformacédo da realidade através da critica, Marx, pontuando que tal critica do real nédo
muda a realidade, atribui que tal transformagéo so seria possivel com a realizagdo da propria
filosofia. A realizacdo da filosofia é nada menos que praxis, quando ela se torna pratica e
transforma o mundo e a si mesmo (Ibid.). Em outras palavras: “A praxis ¢, portanto, a
revolucdo, ou critica radical que, correspondendo a necessidades radicais, humanas, passa do

plano tedrico ao pratico” (Ibid, p. 117).

Como, entdo, a praxis ou filosofia da pratica tornou-se préaxis pedagdgica e qual sua

relagdo com a formacdo docente?
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A PRAXIS PEDAGOGICA

O conceito de praxis tornou-se objeto de estudo de muitos investigadores dos campos
filosoficos e sociais da vida humana, relacionando-o sempre a aspectos transformadores e
revolucionarios. E na educacgéo, no entanto, que ele ganha especial atencéo, e isso se deve,

principalmente, ao seu constante uso na pedagogia libertadora de Paulo Freire.

As primeiras atribuices da préxis a educagdo encontram-se no livro Educagdo como
Pratica de Liberdade, em que, mesmo sem utilizar o termo, vemos Freire (1967) fazer uma
critica clara quanto a uma educagao “verbosa”, “palavresca”, “sonora” e “assistencializadora”
(p. 97), desconexa de uma verdadeira teoria que “implica numa inser¢do na realidade, num
conflito analitico com o existente, para comprova-lo, para vive-lo plenamente, praticamente.”

(p. 93) ao passo que diz que a educagdo “teria de ser, acima de tudo, uma tentativa constate de

mudanca de atitude” (p. 94).

Em seu célebre A Pedagogia do Oprimido, o educador pernambucano nos traz o

proprio termo a tona:

Mas se 0s homens sdo seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é
acdo e reflexdo. E préaxis. E transformacdo do mundo. E, na razdo mesma
em que o quefazer é préxis, o fazer do quefazer tem de ter uma teoria que
necessariamente o ilumine. O quefazer € teoria e pratica. E reflexdo e agao.
N&o pode reduzir-se, como salientamos no capitulo anterior, ao tratarmos a
palavra, nem ao verbalismo, nem ao ativismo. (FREIRE, 1968, p. 70, grifo
N0sso).

Freire utiliza-se do conceito de praxis como algo a resolver um conflito teérico-pratico
em que ora ha verbalismo, ora ha ativismo, em que um pressupde 0 outro. A praxis seria, pois,
a resolucdo deste conflito, a ligagdo entre acdo e reflexdo e posterior transformacdo da
realidade.

Freire trata também de uma “educagdo problematizadora” em contraste a uma
“educagdo bancaria”, e traz nela o papel de romper com a dicotomia educador-educando, em
que o didlogo seria, essencialmente, o motor desta pratica educativa. Na educacao

problematizadora o professor ndo seria um transmissor de conhecimentos, diferentemente da

educacdo bancaria, e tampouco o aluno seria um objeto passivel de recepcao das nova(ggglggaﬁ 3999
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0s dois seriam sujeitos em uma constante inter-relacdo de seus saberes, o professor educaria e
seria educado, ao tempo que o aluno seria educado e educaria; os dois seriam “investigadores
criticos” em constate dialogo. (Ibid) Segundo Freire, tal dialogo, esséncia da educacao
problematizadora, teria como elemento central a palavra, esta seria constituida por duas
dimensdes: acdo e reflexdo, que “de tal forma solidarias, em uma interacao tdo radical que,
sacrificada, ainda que em parte, uma delas se ressente, imediatamente, a outra. Nao ha palavra
verdadeira que ndo seja a praxis. Dai, que dizer a palavra verdadeira seja transformar o
mundo.” (Ibid., p. 44)

Em um outro livro chamado A Pedagogia da Autonomia, Freire novamente retrata a
praxis sem cita-la, de maneira ainda mais clara para o objetivo que busca este trabalho: “
pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o0 movimento dinamico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Id, 1996, p. 17). Seria essa a ideia de uma passagem da
“curiosidade ingénua” para a “curiosidade critica”, marcado pela reflex@o sobre a pratica, pela

propria praxis (Ibid.).

O educador pernambucano nos deixa, entdo, a ideia da praxis pedagdgica ou
educativa, em que a relacdo teoria-pratica da-se de maneira dialdgica e dialética, em que seu
papel final seria a mudanca ou transformacdo da realidade do mundo, de si mesmo e dos
outros, na formacdo de uma consciéncia critica, da capacidade de dialogo e de aprimoramento
permanente de suas praticas a partir da propria experiéncia (FORTUNA, 2015), ou seja, na
formagéo do professor reflexivo.

O PROFESSOR REFLEXIVO

O professor reflexivo € aquele que, por meio da praxis pedagogica, ou seja, do
constante diadlogo entre teoria, pratica e reflexdo, mediado pela experiéncia, consegue
autodesenvolver-se enquanto profissional, habilitando saberes docentes num permanente
formar-se. E um investigador, um pesquisador critico da realidade e transformador da mesma.
O professor reflexivo poderia ser colocado na literatura de Freire como o “professor
problematizador”, aquele que ultrapassou a curiosidade ingénua para uma curiosidade critica
ou “epistemologica” dotada da devida rigorosidade metddica necessaria no pensar e agir
docente. (FREIRE, 1996).
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Freire coloca, entdo, como elemento fundamental da formacdo de professores a
reflexdo critica sobre a prética:

Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima préatica. O
préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica. (Ibid., p. 18)

E este elemento, que nada mais é sendo a praxis pedagogica, €, por sua vez, a base

formativa de todo profissional reflexivo.

Outro elemento para entendimento do profissional reflexivo ¢ a reflexdo, e como ela se
da dentro deste processo formativo. Perrenoud (2002) observa o conceito de reflexdo numa
tentativa de diferencia-lo do simples “pensar” recorrendo ao dicionario Robert e a abstracéo
reflexiva para Piaget. O socidlogo suico conclui que o refletir exige uma certa exterioridade,
uma “distancia minima diante das urgéncias da a¢do” (Ibid, p.30). Ele recorre, no entanto, a
uma outra distincdo para explicar a reflexdo que norteia o profissional reflexivo: a de reflexao
na acdo e a reflexdo sobre a agdo baseando-se na obra de Schoén, propulsor da pesquisa
referente a reflexdo na educacédo. Perrenoud explica que a reflexdo na acdo ou durante a agéo
é um processo natural ao qual passamos quando vamos tomar uma atitude ou buscar a melhor
solucdo para determinado problema, enquanto na reflexdo sobre a acéo nds exteriorizamos a
propria agdo, tornando-a “objeto de reflexdo” e a ela atribuimos explicagdes e criticas. A
definicdo de reflexdo ao qual se aproxima mais do profissional reflexivo € dada, por fim:
“Portanto, a reflexdo ndo se limita a uma evocagdo, mas passa por uma critica, por uma
analise, por uma relacdo com regras, teorias ou outras a¢fes, imaginadas ou realizadas em

uma situagdo andloga.” (Ibid, p. 31).

Segundo Zeichner (2002), o professor reflexivo é aquele que consegue utilizar-se tanto
da reflexdo na agdo quanto da reflexdo sobre a agéo, ou seja, aquele que pensa/reflete
criticamente antes, durante e depois da préatica. Ele também atribui a essa reflexdo duas outras
caracteristicas: a reflexdo é o reconhecimento de que a universidade e os centros de pesquisa
em educacdo ndo sdo os Unicos detentores do conhecimento dirigido a uma educagéo de nivel

cada vez mais elevado; e a reflexdo € o reconhecimento da responsabilidade do proprio

desenvolvimento profissional e do processo permanente de aprender e ensinar (Ibid).
(83) 3322.3222
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Perrenoud (2002, p. 41) ainda separa a reflexdo em dois pélos: o polo pragmatico
“onde ela é uma forma de agir” e o pdlo de identidade “onde é uma fonte de sentido ¢ um
modo de ser no mundo”. Essa reflexdo implica, portanto, na construcdo de uma identidade
docente como parte da formacdo do professor reflexivo, na qual as experiéncias pessoais pre-
profissionais e durante o periodo laboral se tornam pecas fundamentais para aprimoracdo do
exercicio da docéncia. Farias (et. al., 2014, p. 60) classifica essa identidade docente como

[...] uma elaboragdo para a qual contribuem diversos fatores, dentre eles a
histéria de vida do professor, a formagdo vivenciada em sua trajetoria
profissional e o significado que cada docente confere a atividade profissional
no seu cotidiano, com base em seus saberes, angustias e anseios.

O docente reflexivo ird emergir, pois, num processo continuo de reflexdo o qual,
mesmo aparentemente tendo conquistado uma certa dinamica profissional com o passar do
tempo que lhe atribua bons métodos e resultados, nunca o deixara de fazer, pois a reflexdo

torna-se parte indissociavel da identidade profissional do sujeito (PERRENOUD, 2002).

Com todas essas atribuices, o professor reflexivo torna-se capaz de conduzir e
aprimorar 0 processo ensino-aprendizagem no que diz respeito aos métodos e técnicas de
ensino utilizados, resolucdo de conflitos e construcdo de um ambiente emancipatério e

democratico, na qual os alunos percebam-se também como sujeitos criticos da realidade.

Na seguinte sessao iremos abordar como se da a formacéo de professores no espaco de
atividades do PIBID/Pedagogia da Universidade Regional do Cariri, relacionando-a com a
perspectiva de formacdo do profissional reflexivo ligada a praxis pedagdgica.

FORMAGCAO DE PROFESSORES REFLEXIVOS: EXPERIENCIAS DO
PIBID/PEDAGOGIA DA URCA

O PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia € uma agédo do
MEC presente na Politica Nacional de Formacao de Professores destinado a estudantes dos

semestres iniciais dos cursos de licenciatura e professores da rede basica, objetivando vincular
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os Institutos Superiores (IES) com a rede bésica de ensino, preparando os futuros professores

para o exercicio da docéncia com a articulacdo do ensino tedrico e pratico.

Os desvelar da formacdo do professor reflexivo ja se encontra no detalhamento do
subprojeto “Sentir-Fazer a Docéncia-Discéncia na escola: o dialogo e a interdisciplinaridade
entre as areas de Lingua Portuguesa e Matematica” do PIBID/Pedagogia da URCA no que diz
respeito a uma formacdo oriunda de reflexdes autocriticas e coletivas, de desenvolvimento do

eu, de exploracdo das experiéncias de vida e construcdo de uma identidade docente.

O método formativo do subprojeto corrobora com os ideais de N6voa (2002) e Farias
(2014) no que diz respeito a uma formacéo que estimule o professor a pensar o seu cotidiano
profissional de maneira critico-reflexiva, de modo autbnomo e colocando-se como
responsavel pelo seu proprio desenvolvimento, na construcdo permanente da sua identidade
docente; uma formacgdo que reconhega o professor como “um sujeito de praxis”. Em suma: a

formacéo de um profissional reflexivo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Observando a formacdo dentro e fora do PIBID/Pedagogia URCA com alunos
bolsistas e ndo participantes do programa em semestres similares situados na fase inicial da
licenciatura (a qual o programa € destinado) foi possivel destacar alguns pontos em relagdo a
visdo teorico-pratica dos estudantes: a propria falta de praxis pedagogica no decorrer do curso
e o déficit na formacao de profissionais reflexivos dentro da licenciatura, problemas estes que,
aparentemente, séo tidos como solucionados ou minimizados durante o processo formativo do
PIBID.

Foram entrevistados dois bolsistas do PIBID/Pedagogia da URCA e dois estudantes
regulares do curso de licenciatura em Pedagogia pela mesma universidade matriculados no
terceiro e quarto semestre. Questionados quanto a visdo sobre a relacdo teoria-pratica no
campo da educagdo, um (a) dos (as) bolsistas percebeu uma certa “desconstru¢do” de uma

“imagem”, um ideal educacional, partindo-Se para aspectos mais reais e pessoais:

A relacdo entre teoria e pratica, para mim, em uma concepc¢ao na educacao,
ela estd ligada diante de um ideal que criamos enquanto discentes de um
curso de licenciatura e, onde a pratica fica estritamente relacgggjag§233222
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experiéncias nas quais muitas vezes desconstruimos as teorias que haviamos
vindo construindo no decorrer do curso.

A experiéncia do PIBID também é citada pelo (a) mesmo (a) bolsista como algo que

esta “mudando” sua compreensdo sobre a relagdo teoria-pratica:

De forma geral, a relacdo teoria-pratica € um conceito que enxergo em
constante mudanga, e que é algo que através de programas como o PIBID, eu
posso ter uma melhor compreensdo de fato sobre a pratica em relagdo a
teoria.

Um (a) outro (a) bolsista entrevistado (a) diz que a teoria e a prética sdo coisas
“interligadas” e expde uma certa falta de sentido no inicio da formacdo quanto a esta
“conexdo”: “Acredito que sdo coisas interligadas (teoria e pratica), onde pra se realizar uma,
vocé precisa da outra. Porém, acho que ainda é bem complicado essa liga¢do nos inicios da
formagéo, onde elas, sinceramente, ndo t€ém nenhum nexo.” O PIBID também ¢ citado como
uma forma de contradizer a formacdo regular do curso e mesmo de confirmar ou nao a

permanéncia na area escolhida:

Gracas ao projeto do PIBID, isso [a relagdo teoria-pratica] é algo totalmente
diferente... A oportunidade de entrar em sala de aula de forma tdo réapida,
ajuda muito na minha formacdo como futuro profissional docente... E
também na confirmacédo da continuidade ou desisténcia do curso.

Os (as) estudantes que ndo participam do PIBID também possuem uma opinido
semelhante quanto a relagéo teoria-pratica no campo da educagdo: “Eu enxergo como algo
falho... H4 muito que a teoria ndo nos prepara em relagdo a pratica.” O outro (a) estudante
entrevistado disse que “[...] ndo se pode limitar-se a teoria, € necessario testa-las,
‘experiencia-las’, e isso sO ocorre na pratica, no lecionar propriamente dito”. Porém,
diferentemente dos bolsistas, ndo foram retratadas experiéncias pessoais que confirmassem

suas analises.

Indagados como os estudantes ndo participantes do PIBID utilizam os conhecimentos

tedricos obtidos durante o curso foi percebido que seu uso se limita ainda ao campo teorico,
(83) 3322.3222
contato@joinbr.com.br
www.joinbrcom.br



@

A

ﬁgi ]

SOUrT

V! Encontro Internacional de
Jovens eo e
Investigadores

/‘

//_

como “base norteadora de pesquisas” ou em observacdes individuais acerca de

comportamentos de criangas presentes em seu cotidiano familiar.

Foi observado, pois, como a relacdo teoria-pratica, colocada aqui no contexto de uma
préaxis pedagogica, é vista pelos estudantes bolsistas e ndo bolsistas como necessaria para uma
formacdo docente mais preparada para o enfretamento da prética pedagdgica. Para Zeichner
(2002, p. 21), ao tratar dos processos de reflexdo, ele confirma a existéncia de uma separacéo
entre a teoria e pratica que deve ser “ultrapassada”, posto que “as teorias existem
exclusivamente nas universidades e a pratica existe apenas nas escolas”. As entrevistas nao s
confirmam essa existéncia como apontam para um contraste na formacéo dentro e fora do
PIBID, percebido aqui como a formacéo de um profissional reflexivo, sujeito dotado de praxis
pedagdgica e outra, de um profissional puramente teérico desconectado dos contextos

pedagogicos reais.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagcdo docente, principalmente em um século de transformacdes rapidas, torna-se
um desafio frequente para que se construa uma educacdo capaz de atender as mudancas
sociais e tornar a escola um espaco cada vez mais emancipador e democratico. O professor
reflexivo é, pois, ndo um fruto da ramificagdo dos processos formativos, mas uma
possibilidade esperancosa de aprimoramento da pratica pedagdgica, um profissional que ao
reconhecer-se como sujeito de praxis transforma a realidade de si e dos outros, refletindo isso
na relacao teoria-préatica.

A préxis pedagodgica inclui-se aqui ndo somente como a base do processo formativo do
professor reflexivo, mas como instrumento de emancipacdo e democratizacdo do ensino, de
luta contra as desigualdades sociais, de formacéo de consciéncia critica, de postura ética e de
carater humanizador.

O PIBID é, pois, uma curva em relacdo a formacdo universitaria exclusivamente
teorica e a formacdo dentro da escola unicamente pratica, e € esse encontro/didlogo
possibilitado pelo PIBID entre a teoria e a pratica, nada mais que praxis pedagogica, que
consegue iniciar o docente na formacédo inconclusa e permanente de um professor reflexivo.

Cabe a nds questionar por fim: como o professor reflexivo possa passar a ser uma
exigéncia dos cursos de formagdo? E em que aspectos as universidades e demais centros
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formativos devem mudar para que a praxis pedagdgica possa se tornar uma realidade? Como
projetos como o PIBID podem ser aprimorados e integrados a realidade cotidiana de futuros
docentes? S&o estas perguntas motoras de futuras pesquisas e de igual base investigativa: por

uma formacéo docente melhor e mais humanizada.
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