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CONCEPCOES SOBRE O ENSINO EM ILUSTRACOES PRODUZIDAS

POR ALUNOS DA DISCIPLINA DIDATICA

Me. Diego Adaylano Monteiro Rodrigues®
Me. Francisco Halyson Ferreira Gomes?
RESUMO

Diferentes visdes sobre o ensino permeiam o cenario educacional, para alguns o0 ensino € neutro e deve
centrar-se em questBes técnicas, para outros o ensino reflete diferentes modelos de sociedade, que se
repercute sobre a relacdo entre professor e aluno. A formagdo docente ainda carece de estratégias
avaliativas que estimulem de forma mais critica e reflexiva a atividade do futuro professor. O objetivo
desse trabalho é analisar as concepgles de ensino em charges produzidas por alunos da disciplina
didatica. Notamos reflexfes por partes dos autores, com foco em especial nas dimensées humanas e
afetivas do ensino.

Palavras-chave: Charges, géneros textuais, formacdo inicial

INTRODUCAO

O ensino é uma atividade intencional, ndo pode ser visto como um produto, mas como
um processo que envolve direcionamento, organizacao de atividades e contetdos, orientacédo e
estimulo para o aluno (LIBANEO, 2013). Mesmo sendo uma atividade intencional, nio
precisa ser rigida, ao contrario, dever considerar as diferentes realidades sociais, interesses
dos alunos, etc. Desse modo o ensino além de intencional, conforme sugere Veiga (2006) é
também sistematico e flexivel. Mais que isso, 0 ensino deve ser visualizado como um pratica
social, de intervencéo na realidade do aluno (PIMENTA, 1996).

Candau (1984) aponta alguns elementos caracteristicos do ensino, que a autora vai
chamar de trés dimens@es do ensino. Entre essas, a autora menciona as dimensdes humanas,
técnicas e politicas. A primeira refere-se as relacBes estabelecidas, a afetividade, enquanto a
dimensdo técnica refere-se as selecbes de contelddos, estabelecimentos de objetivos e
abordagens pedagogicas. Por fim, a dimensdo politico-social do ensino caracteriza-se pela
intervencdo nas realidades, a negacdo da neutralidade do ensino, a denuncia aos objetivos
escusos em praticas educativas. Essa multidimensionalidade do ensino € objeto de estudo da
Didatica.
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Diante dessa caracterizacgdo inicial, notamos que 0s cursos de didaticas se apropriam
de diferentes abordagens para o trabalho formativo de futuros professores. Mesmo assim,
predomina nos curso de licenciaturas atividades em grupo como seminarios e exames
conforme Gatti (2014), o que consideramos a¢des pouco direcionadas para uma compreensao
mais ampla do ensino como processo complexo e multidimensional.

Assim, ao longo da nossa disciplina de Didatica em uma instituicdo de ensino
superior, iniciamos o desenvolvimento de estratégias que buscaram enriquecer as aulas e
problematizar o ensino em seus diferentes contextos. Entre essas estratégias trabalhamos com
diferentes géneros textuais, tais como cartas, memoriais, poesias e charges. Neste trabalho
consideraremos apenas essas ultimas.

As charges sdo derivadas das caricaturas no século XIX e sdo usadas até hoje em
jornais, por sua vez, ganham muito notoriedade em redes sociais, pois trabalham linguagens
verbais e ndo verbais. Em geral as charges fazem algum tipo de critica social e politica de
forma bem humorada, trata-se também de um texto temporal, que liga-se aos contextos
cotidianos (TEXEIRA; ANGELO, 2010).

Nesse sentido, o objetivo desse trabalho é analisar as concepcdes de ensino em charges
produzidas por alunos da disciplina didatica. Trata-se, portanto, de descrever o material

produzido pelos alunos e relacionar com a literatura académica.

METODOLOGIA

Este é um trabalho com enfoque qualitativo, pois tenta discutir compreensfes de um
grupo social em determiando contexto (MINAYO, 2007). Trata-se de uma pesquisa
documental, pois analisamos producdes escritas e visuais desenvolvidas por alunos de uma
Instituicdo de Ensino Superior, dentro da disciplina Didatica no ano de 2017. Para Ludke e
André (2013, p.45) os documentos “Nao sdo apenas uma fonte de informagdo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse
mesmo contexto”

A analise dos dados se deu de inspirado na Analise de Contetdo, comforme Bardin
(1997). Buscamos carcterizar os principais temas abordados nas charges, tentando extrair

elementos de sentido sobre o ensino e exemplificando esses sentidos com algumas charges.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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As charges abordaram diferentes sentidos sobre o ensino, tanto fazem criticas a
dimensédo técnica do ensino, quanto a dimensdo humana. Como pode ser vizualizado no

exemplo abaixo:

Figura 1. Charge sobre a sala de aula nos anos 1970 e 1980

Nessa charge os alunos tentam descrever elementos que caracterizam o ensino de modo
tradicional, que se baseia na repeticdo e memorizacdo. A posicao das cadeiras remetem a
centralidade do processo no professor e a hierarquia instituida como pratica educativa na
escola. Alguns elementos da charge remetem a ideia de recursos didaticos excassos, 0 que
torna o ensino restrito ao uso do livro e ao quadro. A imagem também tenta evidenciar uma
perspcetiva de escola do interior nordestino, pois a representacao da janela remete a vegetacao
seca da Caatinga. No canto da sala, um aluno com chapéu de burro pode ser notado, como
parte do processo de exclusao pedagdgica.

O contexto referido pelos autores da charge é justamente do auge da ditadura miliar, que
possuiu um modelo politico que reforca o autoritatismo, o que repercute na ascencdo de uma
tendéncia pedagogica tecnicista, voltada a racionalizacdo da pratica pedagdgica, que
desconsidera a afetividade como parte do processos de ensino (LIBANEO, 2013; CANDAU
(1984).

Com a charge da figura 2, os alunos tentaram problematizar a repeténcia e reprovacao
decorrente do contexto ensino atual. Diante de pressdes de politicas educacionais, pelo
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controle da frequéncia e o estimulo para aprovagdo pelo Estado, os professores se veem

incubido em criar um processo de ensino mais permissivo as praticas de ndo reprovacao.

Filho como vocé vai concluir seus
estudos com essas notas,
e também que ainda nag sabe
ler e nem escrever???

CALMAAAA Mie, no final el
passo de ano porque NINGUEM
e nenhuma escola pode

me reprovar!

Figura 2. Charge sobre o porcesso de ensino e avaliacdo na escola.

O que ser quer chamar atencdo € que nesses casos a aprovacao imediata do aluno é feita
por motivos escusos, ndo necessariamente por desenvolver uma avaliacdo mais qualitativa, de
se desenvolvimento como um todo. O processo de avaliacdo ndo pode ficar reduzido ao uso
de provas e classificagcdo dos alunos, nas visdo de Libaneo (2013) existe um senso comum de
que 0 “bom professor” ¢ aquele que reprova mais. O que esse autor defende é que deve
acontecer relagdes mutuas entre uma avaliagdo mais quantitativa e qualitativas. O ensino e
avalicdo ndo podem centrar-se apenas para 0 uso de exames com foco na memoriagdo do

aluno.

Na proxima ilustracdo os alunos representam uma professora que realiza uma pergunta

convergente, isto €, que coverge para uma Gnica resposta.

QuUEYN ¥ON 2
GETULO VARG AS

Figura 3. Tipos de perguntas realizados na escola e insercao de tecnologias
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Essa ilustracdo problematiza a relagdo entre porfessor-aluno diante da producdo do
conhecimento, mesmo com as mudancgas dos anos, 0 modelo de perguntas feitas professora
continua 0 mesmo, enquanto os alunos déo respostas mais rapidas e atualizadas, quase que
automaticas.

As perguntas mais convergentes ndo deveriam ser os principais padrdes dicursivos em
uma sala de aula, cujo o foco mais atual deve motivar ao didlogo e a expsoicéo de ideias pelo
alunos, ndo apenas a repeticdo e memorizacio (LIBANEO; 2013; KRASILCHIK, 2004).

A figura 4 mostra, com humor, a abordagem pedagogica para o ndo uso de tecnologias
na sala de aula. A ilsutracdo tenta evidenciar a baixa interacdo entre professor e aluno, em
decorréncia desse processo de exclusdo tecnoldgica e de outro modo, a alta interacdo entre

uma das alunas na comunidade digital em que faz parte.

-
PROFE aBSORA.
NA BANHEIRA DE

O DESAFIO DE HOJE E AMOEBA
46.000 VisSUALIZACSES
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Figura 4. O uso de celular na sala de aula

Consideramos dentro de uma visdo tecnicista do ensino, quando a tecnologia substitui o
docente ou é o material mais importante do processso (CANDAU, 1984). No entanto a
tecnologia pode ser usada como um recurso pedagogico na sala de aula, sem necessariamente
ser uma grande vild a aprendizagem do aluno, ao contrario, pode estimular novas formas de

aprender, como alerta Kesky (2002):

Muitas vezes 0 mau uso dos suportes tecnolégicos pelo professor pde a perder todo o
trabalho pedagogico e a prépria credibilidade do uso das tecnologias em atividades
educacionais. Os educadores precisam compreender as especificidades desses
equipamentos e suas melhores formas de utilizagdo em projetos educacionais. O uso
inadequado dessas tecnologias compromete o0 ensino e cria um sentimento aversivo em
relagdo a sua utilizagdo em outras atividades educacionais, dificil de ser superado.

Saber utilizar adequadamente essas tecnologias para fins educacionais é uma nova
exigéncia da sociedade atual em relacdo ao desempenho dos educadores (KENSKY, 2002

p.5)
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A figura 5. Busca trazer reflexdo sobre uma das principais tendencias educacionais que
influencia o ensino até os dias atuais. A pedagogia tradiconal, de heranca jesuitica, tras em
suas marcas pedagogicas a memoriacdo e a repeticdo pelo educando, como pontos de partida
para a aprendizagem (LIBANEO, 2013). Nesse sentido, o aluno repete as falas do professor,
por esse deter de todo o conhecimento daquela area, de tal maneira que o professor se

desumaniza.
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Figura 5. Representagdo da pedagogia tradicional

Ocorre desse modo uma critica a dimensdo técnica do ensino, dentro da concepc¢éo de
Candau (1984). Assim como a figura anterior, a figura 6 analisa essa centralidade do docente
no processo de ensino baseado na transmissdo de informagdes. O aluno sente-se culpado por

perder parte das longas explica¢bes do professor:

Figura 6. Exposicéo oral do professor
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Por fim, na proxima imagem o ensino é representado de forma néo interativa e em outra
imagem de forma lGdica. Pela representacdo, ha uma sugestdo de que as atividades mais

ludicas sdo decorrentes de um bom planejamento de ensino:
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Figura 7. Destaque ao planejamento de ensino.

N&o se pode negar a importancia do planejamento das atividadades pedagogicas como
parte de essencial do processo de ensino. Ainda mais, quando esse planejamento é feito de
forma coletiva e participativa, se distingue de um planejamento como instrugdo programada,
que reforca a autoridade do docente (VASCONCELLOQOS, 2012).

De outra maneira, temos que refeltir também, que o planejamento de uma atividade
mais ludica, tal como descrita no desenho, ndo significa um distanciamento de uma didéatica
instrumental, j& que a musica presente no desenho s6 é usada para estimular a repeticéo e
memoricao.

CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, as charges foram ricas de criticas a vis0es tradicionais das dimensdes
humanas e técnicas do ensino. Carecem ainda, de uma abordagem sobre a dimenséo politica,
para que 0 ensino possa ser visto em sua multidimensionalidade.

Em uma préxima etapa de producdo pretendemos trazer mais exemplos de charges
sobre educacdo para os alunos, em que as questdes socio-politicas podem ser melhores
evidenciadas, para que assim possam se inspirar na criacdo de mais charges.

REFERENCIAS

(83) 3322.3222
contato@joinbr.com.br
www.joinbrcom.br




/@”

J

{

@

0T

VI Encontro Internacional de
Jovens eo e
Investigadores

BARDIN, L. Analise de contetdo. Lisboa: Edi¢des 70, 1997.
CANDAU, Vera Maria - A Didatica em Questéo - Editora VVozes: 1984 — Petropolis.

//_

GATTI, Bernadete A. A formacao inicial de professores para a educacéo basica: as
licenciaturas. Revista USP, Sdo Paulo. n.100, p.33-46, dez./fev. 2013-2014.

KENSKI, V. M. Aprendizagem mediada pela tecnologia. Revista Didlogo Educacional,
Curitiba, v. 4, n. 10, p. 47-56, 2003.

KRASILCHIK, M. Prética de ensino de biologia. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Séo
Paulo, 2004

LIBANEO, J.C. Didéatica. Sao Paulo; Cortez, 2013

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E.D.A. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. S&0
Paulo: Epu, 2001.

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 29 ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2007.

PIMENTA, Selma G . “Para uma re-significacdo da didatica: Ciéncias da educacao,
pedagogia e didatica, uma revisdo conceitual, uma sintese provisoria”. In: PIMENTA, Selma
G. (org.). Didética e formagdo de professores: Percursos e perspectivas no Brasil e em
Portugal. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

TEIXEIRA, M. C.; ANGELO, C. M. P. O género jornalistico charge no letramento escolar.
Lingua & Literatura, Frederico Westphalen, v. 12, n. 19, p. 89-107, dez. 2010

VEIGA, I.P.A; FONSECA, M. (ORG.) Li¢6es de Didatica. Sdo Paulo: Papirus, 2006

(83) 3322.3222
contato@joinbr.com.br
www.joinbrcom.br



