@'4

3oL

~/s//n}

l e VI Encontro Internacional de
\\ Jovens e oo
Investigadores
O ENSINO DAS ARTES VISUAIS NA ESCOLA
Scheila Simone Secretti !
RESUMO

O artigo discorre sobre a formacéo do arte-educador na atualidade, a necessidade em saber arte e saber
ser professor de Artes Visuais, capaz de adquirir os conhecimentos necessarios para mediar, intervir e
dirigir eficientemente o processo de troca de conhecimentos entre os alunos e o universo artistico.
Descreve o papel deste profissional e sua funcdo na educacéo e na escola, as competéncias que o arte-
educador deve dominar para sensibilizar seus alunos em situacdes de ensino-aprendizagem e quais as
formas possiveis de realizar o trabalho escolar em Artes Visuais na contemporaneidade. Também
salienta a importancia do arte-educador em repensar sua pratica e criar novas maneiras de ensinar para
que os conhecimentos artisticos facam sentido na vida do aluno.

Palavras-chave: Arte-educador. Contemporaneidade. Artes Visuais. Universo artistico.
Competéncias.

INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo enfocar o ensino das Artes Visuais como tema
relevante e a necessidade do arte-educador em estar preparado para o trabalho escolar,
dominando a teoria e a pratica desta linguagem artistica na escola. Através deste, o professor
estara ndo apenas compreendendo como articular o ensino e a aprendizagem de arte, mas

também redefinido varios conceitos.

METODOLOGIA

O tema descrito a seguir traz questdes sobre a arte, a arte-educacdo e o arte-educador
no ensino das Artes Visuais. Inicialmente, a pesquisa retrata a escola contemporanea e o
ensino de arte, bem com, discorre sobre a presenca da arte no curriculo escolar, revendo sua
insercdo na historia e a tentativa de justificar o ensino da arte como expressao e cultura. Na

seqliéncia, o texto aborda a formacdo do Arte-educador, apontando as competéncias

! Graduada em Artes Visuais pela UNIJUI. Especialista em Metodologia do Ensino de Artes,
Modalidade EAD - Facinter pela Universidade Internacional de Curitiba— UNINTER.
scheilasecretti@yahoo.com.br
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necessarios ao professor de arte na atualidade, da formac&o inicial a continuada, a docéncia e
as novas tecnologias.

O objetivo primordial desta revisao bibliografica é esclarecer duvidas quanto ao papel
do arte-educador ao trabalhar com Artes Visuais e aprofundar os conhecimentos sobre a tarefa
deste profissional na educagdo e na escola a partir de producdes bibliograficas de vérios
profissionais do mundo artistico e arte-educadores conceituados o bastante para enriquecer

este artigo e fundamentar esta producéo teorica.

DESENVOLVIMENTO

O mundo contemporaneo traz novos desafios com as descobertas cientificas e
tecnoldgicas que alteram em muito a vida cotidiana das pessoas, 0 que repercute na escola e
no processo de ensino-aprendizagem. “No entanto, alguns principios devem nortear o ensino
de Arte no mundo contemporaneo, que vado desde a postura do professor até os conteidos por
ele selecionados, devendo-se considerar, de todo modo, aquilo que se espera que 0s alunos
desenvolvam” (ZAGONEL, 2008, p.79). Isso quer dizer que a educacdo de hoje requer ser

mais significativa, que busque a formacao de sujeitos mais reflexivos.

Por muito tempo, o Ensino da Arte, denominado de Educagdo Artistica, moveu-se sob
duas concepgdes distintas: o ensino Propedéutico, que utilizava principalmente o desenho de
observacdo para preparar a mao-de-obra para o mercado de trabalho e o ensino de livre-
expressdo que deixava livre as praticas pedagogicas, centrando-se em atividades baseadas no

“laissez-faire®”

. Assim, o uso instrumentalizador da arte, bem como, a ideia de passatempo e
inutilidade passou por questionamentos. A Semana de Arte Moderna de 1922 influenciou o
Ensino da Arte e contribuiu para abrir novos caminhos as artes brasileiras. Na década de 60
alguns pensadores internacionais voltaram a sugerir a retomada dos conteudos nas aulas de
arte, mas esse movimento aconteceu somente na década de 70 com o aparecimento do DBAE?®

nos Estados Unidos e que desencadeou no Brasil, a Proposta Triangular* sistematizada por

2 Expressdo usada na educacio no séc. XIX designando a idéia de “deixa fazer”.

¥ “Discipline Based Art Education” — E uma metodologia do ensino da arte criada nos EUA.

* Metodologia Triangular foi o termo inicialmente utilizado por Ana Mae Barbosa para denominar a
proposta de arte-educacdo que contempla o fazer artistico, a leitura de imagem e a contextualizacdo
historica. Este termo foi mais tarde substituido pela prdpria autora, por Proposta Triangular. (83) 33223222
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Ana Mae Barbosa® no final da década de 80 e que foi fonte inspiradora da orientacdo
metodolégica dos PCNs Arte com a nomenclatura adaptada de “producao, fruicio e
reflexdo”. Segundo Ana Mae Barbosa (1991, p. 36-37), esta proposta de ensino corresponde
as quatro coisas que as pessoas fazem com a arte: “Elas a produzem, elas a veem, elas
procuram entender seu lugar na cultura através do tempo, elas fazem julgamento a cerca de
sua qualidade”. Assim, a arte-educacdo incorporou a necessidade de conferir uma
possibilidade mais critica e significativa para o aluno, enfatizando a arte enquanto linguagem

e sua dimenséo expressiva e cognitiva.

A reforma educacional implantada pela Lei 5692/71, estabeleceu como componente
obrigatdrio, a Educacdo Aurtistica, no sentido de tratar sobre a musica, o teatro, a danca e artes
plasticas, valorizando as quatro linguagens. Porém, “Essa proposta de inter-relacdo das artes
ndo se mostrou eficaz, principalmente devido a falta de uma formagédo especializada, tanto
pedagdgica quanto de conteudo, do profissional dessas diversas areas requisitadas”
(ZAGONEL, 2008, p. 52). J4, em 1996, o termo Educacdo Artistica foi substituido, com a
LDB, Lei n° 9.394 pelo termo “Ensino da Arte” e essa disciplina passou a ser parte
obrigatoria do curriculo, mas “apesar de o ensino de Arte ser parte obrigatdria do curriculo,
ndo ha interesse, por parte de muitas escolas e de seus diretores, em que esse ensino se faca
com qualidade e seriedade” (ZAGONEL, 2008, p. 57). Sua obrigatoriedade ndo especifica
como isso deve ocorrer, ndo distribui as quatro linguagens da arte em periodos no ensino, nem
tampouco privilegia uma linguagem em detrimento de outras. Neste sentido, Bernadete
Zagonel (2008, p. 21) nos esclarece que, “a escola pode trabalhar, dentre as quatro linguagens
artisticas sugeridas, com as que forem de encontro a suas possibilidades e interesses”. Assim,
a escola pode determinar como serdo trabalhados os conhecimentos em Arte, tendo em vista o
seu espaco, suas condi¢fes materiais e recursos humanos, seus interesses sociais e educativos,

bem como levar em consideracéo o interesse da clientela que atende.

O aluno deve estar envolvido continuamente por um processo de ensino sustentado
pelo fazer e pela criagdo, possibilitando um aprendizado mais eficaz. Assim, ele pode fazer
uso de suas habilidades sempre, tornando-se cada vez mais criativo e encontrando as solucées

necessarias em sua vida pessoal e profissional.

® Professora titular aposentada da USP, atuando no doutorado em Arte/Educacéo que implantou na
ECA. Foi diretora do Museu de Arte Contemporanea. Publicou 16 livros sobre Arte e Arte/Ed(lé%,'s}%2 3922

contato@joinbr.com.br
www.joinbrcom.br



I‘ K VI Encontro Internacional de
N, Jovens eee:
Investigadores

A compreensdo que se tem por formacdo do professor na contemporaneidade abrange
bem mais do que a formacdo académica. Um professor ndo se constitui professor a partir do
momento que decide sé-lo ou que possui um diploma. Para Guarnieri (2000, p. 5 apud
LAMPERT?®, 2005, p. 150)

E no exercicio da profissdo que se consolida o processo de tornar-se professor, ou
seja, 0 aprendizado da profissdo a partir do seu exercicio possibilita configurar como
vai sendo construido o processo de aprender a ensinar. Tal construgdo ocorre a
medida que o professor vai efetivando a articulagdo entre o conhecimento teérico-
académico e o contexto escolar com a pratica docente.

A atuacdo do professor ndo se restringe somente a docéncia, inclui também a
participacdo no projeto educativo e curricular da escola, a producdo de conhecimento
pedagogico e a participacdo na comunidade educacional. Nesse sentido, Fusari (1993, p. 49)

salienta que

O compromisso com um projeto educativo que vise reformulagdes qualitativas na
escola precisa do desenvolvimento, em profundidade, de saberes necessarios para
um competente trabalho pedagdgico. No caso do professor de Arte, a sua pratica-
teoria artistica e estética deve estar conectada a uma concepcao de arte, assim como
a consistentes propostas pedagogicas. Em sintese, ele precisa saber arte e saber ser
professor de arte.

Infelizmente, a formacdo do arte-educador a as politicas publicas relacionadas a
educacdo e ao ensino da arte na escola ainda ndo séo suficientes para garantir o ensino de
qualidade e a acessibilidade a locais que possuem producdes artisticas de maneira satisfatoria
para todos, pois a arte ainda ndo é considerada como disciplina curricular relevante, pois a
carga horaria do componente curricular Arte € pequena para trabalhar todas as linguagens
artisticas e os profissionais que atuam ndo conseguem dar conta do processo ensino-
aprendizagem de forma polivalente, uma vez que o arte-educador dificilmente tem formacéo
especifica em Artes Visuais, em Teatro, em Musica e em Danca também. Para Neide P.
Campos’ (2002, p. 59):

A demanda criada pela atual LDB desvelou uma realidade antiga: o ensino de arte
vem, hd muito, sendo ministrado por quem ndo o conhece e que desenvolve uma
pratica ndo vivenciada, pois ndo as vivenciou nem como aluno nem como professor.

® Professora do Departamento de Artes Visuais da UFSM. Artista Plastica e Licenciada em Desenho e
Plastica.

” Arte-educadora e professora de Artes Visuais na Universidade de SC desde 1984. Mestre pelgéf%& 3792
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Hoje, novas necessidades foram criadas por leis e documentos oficiais e, diante
deste contexto, os professores tém buscado frequientemente cursos de formacao.

O que se percebe é que o ensino da arte esta relegado ao segundo plano. Esta situacdo
vem sendo objeto de reflexao e pratica por parte dos arte-educadores, interessados em reverter
a situacdo em favor de uma escola que valorize os aspectos educativos contidos no universo
da arte. Dai a preocupacdo com a formacdo de profissionais que vdo exercer as funcbes na
formacéo e orientacéo de criancas e de jovens. Sobre o assunto, lvone Mendes Richter® (apud
OLIVEIRA?®, 2005, p. 45) afirma que

O Brasil vem passando, nas duas Ultimas décadas, por um processo cada vez mais
intenso de discuss@es e reflexdes sobre a formacdo do professor para o ensino das
artes. Os processos de avaliagdo do ensino superior que vém sendo implantados pelo
governo federal, nos Gltimos dez anos, tém provocado também muitas preocupacdes,
especialmente no que concerne as especificidades da arte e de seu ensino.

Sabemos que para cada area do conhecimento é necessario uma formacao especifica,
mas o arte-educador precisa trabalhar de forma polivalente, comprometendo o processo de
ensino-aprendizagem e privando os alunos dos conhecimentos especificos que um
profissional capacitado poderia desenvolver em cada linguagem artistica. Por isso, o arte-
educador contemporaneo precisa inovar constantemente e ter conhecimento de diferentes
didaticas relacionadas as metodologias de ensino atuais, estabelecendo como foco principal,
as habilidades dos alunos e o estimulo a criatividade durante todo o processo de ensino-
aprendizagem. “Nesse contexto, hd ainda a necessidade de ser feito um ensino voltado a
estética da arte contemporanea, que é a expressdo de nosso tempo. Para iSSO € necessario
enfocar 0 uso das tecnologias contemporaneas também integrantes do ensino de Arte na
escola” (ZAGONEL, 2008, p. 83). Contudo, cada professor deve desenvolver seu proprio
método de ensino em funcdo da personalidade e da percepc¢do que tem sobre seus alunos.

Na formacdo dos arte-educadores e no trabalho com as Artes Visuais na escola, é
preciso considerar importante 0 uso dos materiais disponiveis que promovem 0 aumento de
informacOes de maneira mais rapida, mas € preciso planejamento e organizacdo para
contemplar a eficacia do ensino da arte e seu valor subjetivo ao educando, possibilitando seu

desenvolvimento cognitivo e expressivo. Zagonel (2008, p. 103) afirma que “A tecnologia

® Doutora em Educacdo pela UNICAMP. Mestre em Arte-educacio.

9 . ;. - .
Doutora em Histdria da Arte (1995) pela Universidade de Barcelona. (83) 33223222
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ndo é mais algo distante da vida das pessoas, estd perto de nos e faz parte do nosso cotidiano.
E possivel usar o que ela pode oferecer de maneira criativa e tornar o trabalho escolar mais
atraente” utilizando as crescentes mudangas que ocorrem na sociedade contemporanea,

principalmente com o avango da tecnologia.

A acessibilidade a bens culturais e a apreciacdo da arte também interferem na
formacdo do professor, uma vez que, para a maioria dos arte-educadores e principalmente
sobre as Artes Visuais, a vivéncia artistica ainda € restrita. Visitas as exposi¢cdes; museus;
monumentos historicos e artisticos; apreciacbes de cinemas; teatros e concertos sdo
possibilidades distantes dos profissionais por residirem longe dos grandes centros culturais ou
por questdes financeiras, ou também pelo motivo de os professores se sentirem pouco
provocados a tal experiéncia. Assim, a possibilidade de entrar em contato com producgdes
artisticas e ampliar o conhecimento sobre a arte acabam sendo desperdicados e a formagéo do
arte-educador ¢ prejudicada, “pois acreditamos que, quanto maior o repertério do professor,
mais opgdes ele terd em seu trabalho” (CORTELAZZO, 2008, p. 122).

Nesse enfoque, cabe ressaltar a importancia de politicas publicas de educacdo, pois o
contrario, o compromisso fica somente sobre os ombros do professor. “O professor precisa ser
‘olhado’ nas suas qualidades e deficiéncias de formacao, compreendido como ser humano que
é, nas suas dificuldades e condicBes, para, entdo, propiciarem-se meios para que possa
construir o eu, sujeito-professor” (CAMPOS, 2002, p. 65).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A competéncia que o professor deve desenvolver ao longo de sua acdo docente é
exatamente saber mediar a teoria e a pratica e utiliza-las adequadamente conforme as
diferentes situacdes de ensino. Conforme Clermont Gauthier™ (1998, p. 28, apud OLIVEIRA,
2005, p. 63) “Os saberes profissionais devem resultar da combinacdo do saber disciplinar, do

curricular, do experiencial, da tradicdo pedagdgica e da ciéncia da educagdo”.

Todavia, mais do que dominar técnicas, se faz necessario, entender para que servem,
qguando uma determinada linguagem das Artes Visuais & mais adequada do que a outra, o que

se pretende ensinar através de determinado procedimento e quais as obras que mais dialogam

% Livro: Por uma teoria da Pedagogia, pesquisas contemporaneas sobre o saber docente. ljui: Unijui,

L8, (83)3322.3222
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com o assunto. “O educador deve inovar sempre, modificar suas aulas, afinal, criatividade é
tudo” (CORTELAZZO, 2008, p. 122). E emergente na educagdo, um educador pensador,
reflexivo e que olha para seu exercicio pedagdgico, sustentando-o0 na teoria e na préatica e
reinventando-o, sem depender de métodos engessados. Segundo Maurice Tardif'* (2002, p.
295 apud OLIVEIRA, 2005, p. 60)

Aprender a profissdo docente supde estar atento as particularidades e as interfaces da
realidade escolar em sua contextualizagdo na sociedade. Onde a escola esta situada?
Como sao seus alunos? Onde moram? Como é a comunidade, as ruas, as casas que
perfazem as adjacéncias da escola? Que fatores explicam a constituicdo desta escola
e dessa comunidade? Quais os determinantes historicos, politicos e culturais dessa
realidade?

Para dar mais sentido a suas aulas, o educador também precisa prepara-las de acordo
com o interesse do educando, de forma que o leve a sentir-se desafiado a desenvolver a sua

criatividade e interesse pelo assunto, o que promovera o seu crescimento intelectual e social.

Um professor ndo é competente quando consegue dar uma boa aula somente, é
competente quando consegue articular os diferentes saberes e dar significado ao que ensina e
ter a acdo adequada a cada tipo de situacdo de ensino. O professor de Artes Visuais é
responsavel pelo sucesso dos alunos a melhorarem suas sensibilidades e seus saberes praticos
e tedricos de todas as linguagens visuais, como na fotografia, na escultura, no desenho, na
pintura, etc. Para Bernadete Zagonel? (2008, p. 107)

O que podemos esperar, sim, e almejar, € um professor sensivel e disposto a
enfrentar desafios. Um professor apaixonado pelo que faz, pelos seus alunos e pela
arte. Um professor disposto a buscar sempre novos caminhos, disposto a interagir,
disposto a aprender.

O ensino das Artes Visuais evidencia que os alunos conhecam e vivenciem aspectos
técnicos, inventivos, representacionais e expressivos. Para isso € preciso organizar um
trabalho consistente, através de exercicios artisticos e estéticos, de um programa de teoria e
historia da arte, inter-relacionados com a sociedade da época e a atual. E possivel atingir um
conhecimento mais amplo e aprofundado da arte incorporando a¢Ges como: ver, ouvir, mover-
se, sentir, pensar, descobrir, exprimir e criar a partir dos elementos da natureza e da cultura,

analisando, refletindo, formando e transformando-os. E com essa abrangéncia que a arte deve

! Maurice Tardif. Saberes docente e formacao profissional. Petrépolis: VVozes, 2002.

12 professora de Educacdo Musical na UFPR. Doutora em musica pela Sorbonne — Université de Paris

L4 (83) 33223222
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ser utilizada pelos educandos. Para Fusari & Ferraz (1993, p. 52) “[...] o professor de Arte
precisa se posicionar com clareza sobre as dimensdes estéticas e artisticas que devem

conectar-se na educacao escolar dos estudantes”.

O educador também precisa saber transmitir as informagdes e conhecimentos de forma
clara e acessivel ao educando. Os conhecimentos artisticos e estéticos que o professor
pretende promover aos seus educandos deverdo fazer-lhes sentido, a partir de suas
experiéncias e a partir da provocacdo que este professor seja capaz de despertar nos seus
educandos, pois o educando s6 aprende quando vé algum sentido na aprendizagem. Barbosa
(1994, p. 4) acrescenta que “Precisamos arte + educacdo + agdo e pesquisa para descobrir
como nos tornarmos mais eficientes no nosso contexto educacional, desenvolvendo o desejo e

a capacidade de aprender de nossas criangas”.

A reflexdo do professor sobre sua pratica é o guia do processo ensino-aprendizagem.
“O aluno precisa sentir que as expectativas e as representacdes dos professores a seu respeito
sdo positivas, ou seja, seu desenvolvimento em arte requer confianca e representacdes
favoraveis sobre o contexto de aprendizagem” (IAVELBERG, 2003, p. 11). O papel da arte
na educacgéo tem relagdo com o papel do arte-educador na escola pela responsabilidade de ser
agente investigador e articulador da cultura, diante da realidade que possui onde se encontra.
“Somente a agdo inteligente e empatica do professor pode tornar a Arte ingrediente essencial
para favorecer o crescimento individual e o comportamento de cidaddo como fruidor de

cultura e conhecedor da construgdo de sua propria nagdo” (BARBOSA, 2003, p. 14).

O mundo esta repleto de imagens, por isso, o professor precisa estar atento a essas
imagens para desenvolver o olhar critico de seus educandos. Para isso, requer estar educado
esteticamente e saber como ocorre 0s processos de compreensdo da leitura das imagens pelo
sujeito. De acordo com Barbosa (1994, p. 34-35)

Temos que alfabetizar para a leitura da imagem. Através da leitura das obras de artes
plasticas, estaremos preparando a crianca para a decodificacdo da gramatica visual,
da imagem fixa e movel, através da leitura do cinema e da televisao, a prepararemos
para aprender a gramética da imagem em movimento. Essa decodifica¢do precisa ser

associada ao julgamento da qualidade do que estd sendo visto aqui e em relagdo ao
passado.

Os alunos precisam aprender a decodificar as imagens através de dindmicas de leitura
e questionamentos sobre as representacfes visuais. “No caso das aulas de Arte, quando for
(83)3322.3222
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submetida a pratica da observacdo, da escuta e a discussdo de suas proprias criacdes artisticas
e das criagdes dos colegas, 0 aluno estard sendo preparado para a analise de obras de arte em

geral e, consequentemente, para suas futuras atividades profissionais” (ZAGONEL, p. 95)

Trabalhar com obras de arte € indispensavel no ensino das artes visuais, bem como diz
Analice Dutra Pillar (1992, p. 12) “[...] Uma obra de arte pode levar um aluno a envolver-se
em profundidade na sua producéo individual, bem como a um entendimento mais amplo do
fazer artistico”. Esse entendimento mais amplo deveria ser 0 eixo central de toda aula de arte,
possibilitar ao educando a compreensdao das estruturas, das composic¢Oes e ideias presentes
numa imagem. Os educandos ndo aprendem conceitos com desenhos, eles constroem esses
conceitos pela abstracdo reflexiva a medida que atuam sobre o objeto. Todavia, “despertar o
individuo para a experiéncia estética e sensibiliza-lo para as artes é mais importante do que

lhe transmitir informagdes teoricas a respeito delas” (ZAGONEL, 2008, p. 89).

Para ser um arte-educador contemporaneo, € necessario criar, buscar, experimentar e
inovar continuamente seu trabalho nas linguagens das Artes Visuais, utilizando
preferencialmente, a Proposta Triangular, como um mapa que indica 0 melhor caminho para
que o ensino-aprendizagem da Arte na escola aconteca com sucesso e aplica-la com interesse,

pesquisa e envolvimento. Barbosa (1998, p. 41) explica que

A Proposta Triangular é construtiva, interacionista, dialogal, multiculturalista e é
p6s-moderna por tudo isto e por articular arte como expressdo e como cultura na sala
de aula, sendo esta articulagdo o denominador comum de todas as propostas pos-
modernas do ensino da arte que circulam internacionalmente na contemporaneidade.

Entdo, o ensino da Artes Visuais na escola precisa de um professor capaz de articular
no trabalho pedagdgico, os trés campos conceituais: a criacdo/producdo, a percepcao/andlise e
0 conhecimento da producdo artistico-estética e culturalmente. Esses trés campos conceituais
estdo presentes nos PCN — Arte, que representam o ensino da arte nas escolas. Ana Mae
Barbosa™ (2003, p. 2-4) confirma que “para uma experiéncia cognocente que impulsiona a
percepcao da cultura do outro e relativize as normas e valores da cultura de cada um teriamos
que considerar o fazer (acdo), a leitura das obras de Arte (apreciacdo) e contextualizacdo, quer
seja histdrica, cultural, social, ecologica”. Para Zagonel (2008, p. 93), “Essa maneira de

ensinar exige do docente uma grande disponibilidade, muita atencdo e imaginagdo e um

BEa principal referéncia no Brasil para o ensino da Arte nas escolas, tendo sido a primeira brasileira
com doutorado em Arte-educacéo, defendido em 1977, na Universidade de Boston. (83) 33223222
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estado de alerta constante para atender as solicitacGes de seus alunos. O professor deve saber
com clareza aonde quer chegar e quais as habilidades que pretende ver desenvolvidas em seus
alunos a cada etapa do processo”. O trabalho pedagogico pode ser organizado livremente, na
maneira mais apropriada para o tema, pois “mudar o fluxo de uma aula ou organiza-la a partir
das ideias e curiosidades dos alunos e trabalhar produtivamente em cima de suas sugestoes
ndo significa desestruturar o ensino ou torna-lo superficial. Ao contrério, representa lhes dar a
oportunidade de criar seu préprio processo de ensino-aprendizagem” (ZAGONEL, 2008, p.
93). Um trabalho artistico que parte do interesse e da curiosidade do aluno produz maior
envolvimento porque ele sente que o assunto Ihe diz respeito e demonstra maior prazer ao

realizar as atividades, colocando todo seu empenho criativo e emocional.

CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo de quais objetivos a educacdo de hoje se propde € indispensavel ao
arte-educador, a fim de que a Arte cumpra seu papel social na escola, isto €, forme educandos
capazes de aprender permanentemente com as artes visuais, sejam capazes de ler imagens de
maneira critica e tenham os sentidos voltados para 0 mundo que os rodeia, tornando-os

sujeitos reflexivos e conhecedores da arte e do mundo.

N&o cabe mais o professor ser apenas técnico. Ele precisa ampliar sua capacidade
reflexiva, ser dono de seu pensar e recuperar a centralidade da educagdo. Uma das posturas

gue pode vir a efetivar tais mudancas é todo professor ser e ensinar a ser pesquisador.
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