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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de refletir e discutir acerca da efetivacdo do direito da inclusdo de
criancas com deficiéncia, nas escolas de Parnaiba-PI, tendo como amostragem uma escola da
rede publica e outra da rede privada, a fim de fazer um paralelo sobre a realidade vivenciada
nessas instituicdes e o que é garantido por lei, bem como os avangos e o caminho que ainda
precisa ser percorrido para alcancar a efetivacdo desse direito. Como metodologia, optamos
pela abordagem qualitativa, por meio de um estudo etnografico, fazendo uso de ferramentas de
coletas de dados, tais como, questionarios, observacao e conversa informal dentro do cotidiano
escolar, tendo como sujeitos da pesquisa, alunos com deficiéncia, pais de alunos, professores,
gestores e coordenadores. A motivacdo para discutir esse tema se deu pela notoriedade que esse
assunto vem ganhando na Gltima década e modelando uma nova postura na sociedade brasileira,
0 que conota a construcdo de um novo paradigma, que traz grande relevancia dentro do ambito
das Ciéncias Sociais. Sendo assim, espera-se, com este trabalho possa colaborar para novas
discussbes no cenario da Educacéo.

Palavras-chave: Inclusédo. Culturas escolares. Escolas inclusivas.

INTRODUCAO

A Educacédo Inclusiva surgiu como um produto histérico de uma época e realidade
educacionais contemporaneas, tempo este que anseia pela quebra de paradigmas como a
segregacdo e a exclusdo do diferente, haja vista que nessa realidade coexistem as pessoas com
necessidades especiais que cada vez mais, assim como outros atores do cenario social, estdo
buscando e almejando um lugar igualitario na sociedade, com seus direitos efetivamente
assegurados.

Para tanto ha muito o que caminhar tanto no &mbito educacional como social em geral.
Sabe-se que uma mudanca de postura é um processo lento, que gradualmente vai avangando e

se instalando no cotidiano e o século XXI traz como principal caracteristica o elemento da
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diversidade e os processos de reconstrucéo de valores, a partir do espago socializador da escola
e ndo sO dela, ja que a contemporaneidade traz consigo uma multiplicidade de espagos
propensos ao desenvolvimento do conhecimento, bem como do pensamento multicultural, isso
quer dizer que a escola é de relevancia consideravel para a validacdo da inclusao da pessoa com
deficiéncia na sociedade parnaibana, bem como brasileira.

Neste artigo, nos propomos a discutir a educacédo inclusiva fazendo um paralelo entre
uma escola da rede publica e outra da rede privada, relacionando o que existe na lei com o que
ocorre dentro dos muros das escolas da cidade de Parnaiba-Pl, a luz de referéncias
bibliogréaficas com estudos aprofundados sobre o tema.

Por meio de uma abordagem qualitativa e da aplicacdo de técnicas prdprias de estudos
etnograficos, buscou-se penetrar nas vivéncias diarias da escola a fim de conhecer a realidade
da incluséo e avaliar se ha distancia entre os discursos e as praticas. A abordagem qualitativa
ou naturalistica propde a valorizacdo do contexto investigado e o estimulo das subjetividades,
dando voz aqueles que muitas vezes sdo ocultados dos relatos sociais.

Buscou-se discutir a priori, o contexto da educacdo no Brasil e o surgimento do
movimento e da luta pelo direito a educacdo para pessoas com deficiéncia e a mudanca de
postura no ambito social, desde termos para denominar as pessoas com deficiéncias a
conscientizacao da acessibilidade e adequacao de ambientes para melhor assistir e dar suporte
as limitacbes de cada um, com suas especificidades e diferencas. Posteriormente, refletimos
sobre o tema a partir de pesquisas que deram suporte ao trabalho, bem como autores que
investigam os processos de inclusdo, depois descrevemos o universo da pesquisa, 0 ambiente
onde a pesquisa foi desenvolvida, alguns sujeitos que colaboraram com o estudo, bem como
falas de sujeitos que reafirmaram/ou ndo, o que a visao da pesquisadora captou durante a coleta
de dados.

A necessidade de investigar esse tema surge de vivéncias com criangas que tém
deficiéncias e do desejo de saber como estas sdo atendidas na escola, quais problemas s&o
apresentados a partir da vivéncia com criancas que apresentam limitacGes fisicas psiquicas e
cognitivas. Os questionamentos acerca do tema foram surgindo a cada dia observado e a cada
contato estabelecido, dentre eles: serd que a escola consegue efetivar a inclusdo de pessoas com
deficiéncias? Os docentes estdo preparados para esta tarefa? A escola possui estrutura,
ferramentas e recursos suficientes para que a incluséo realmente ocorra? Esses questionamentos
nortearam nossa investigacdo na tentativa de compreender as relagdes sociais dentro da escola

e de que forma nossas elaboramos nossas praticas frente a realidade da incluséo.
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METODOLOGIA

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e
incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag¢@o para o trabalho”. Logo, se “a educacao
¢ direito de todos” conforme a Carta Constitucional de 1988, permite-nos o entendimento de
que a educacao deve valorizar as diferencas e as subjetividades, independente das limitacdes
dos individuos, sejam elas fisicas ou psiquicas. .

A etnografia leva o pesquisador a compreender a realidade dos grupos estudados e
compartilhar com eles os resultados de sua pesquisa, atento aos significados atribuidos pelo
outro as suas acOes. Sendo assim, nossa pesquisa caracteriza-se como Estudo de Caso com
aplicacdo das técnicas que sao préprias da Etnografia, a luz de estudos teéricos acerca do tema.

De acordo com Clifford Geertz:

[...]fazer etnografia ¢ como tentar ler (no sentido de ‘construir uma leitura de’) um
manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e
comentérios tendenciosos, escrito ndo com os sinais convencionais do som, mas com
exemplos transitérios de comportamento modelado (1989, p.20).

O estudo qualitativo permite um entrosamento entre o pesquisador e 0 grupo pesquisado
através de uma relacdo construtiva de aproximacdo paulatina, valorizando o cotidiano escolar
e enfatizando a educacdo enquanto processo social, cultural e histérico. De acordo com Caldeira
(1995, p. 8):

Para realizar-se um estudo etnogréfico, é necessério que o investigador v& ao campo
onde vivem os sujeitos da ag8o que se deseja revelar, permanecendo por ali por um
tempo prolongado que Ihe permita penetrar na vida cotidiana e tornar visiveis 0s
distintos significados e a¢bes que ocorrem em seu interior.

Caracterizada fundamentalmente por um contato direto do pesquisador com o objeto
pesquisado, as técnicas da Etnografia permitem reconstruir os processos e as relagdes que
configuram a experiéncia escolar diaria. Por meio de observagéo e entrevistas intensivas, ha a
possibilidade de documentar aquilo que ndo é passivel de ser documentado, ou seja, desvelar
0s acontecimentos que permeiam o cotidiano da pratica escolar e as relagdes construidas nesse
ambito, tais como: a relacdo professor/ aluno; professor/professor; aluno/aluno;
direcdo/professor; escola/familia; e escola/estado. Compreender como se da a relagdo entre
professor, aluno e conhecimento, e como esse enlace permite o éxito ou ndo do processo de

aprendizagem, bem como, de que forma os fatores socioculturais se constroem nos diversos

grupos sociais — externos e internos no espaco escolar.
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Foi utilizado como espaco de pesquisa duas escolas, uma da rede municipal e outra da
rede privada, a fim de fazer um paralelo acerca da incluséo dos educandos com necessidades
especiais nas duas realidades, bem como as préaticas pedagogicas e a relagdo da familia no
processo de inclusdo dos alunos.

Na abordagem qualitativa de pesquisa também estdo presentes as ideias do
interacionismo simbolico, ou seja, 0 simbolismo que os individuos atribuem a sua realidade.
Nesse sentido, a Etnografia se preocupa com o significado das acdes e dos eventos para as

pessoas estudadas. E a tentativa de descricdo da cultura. Segundo Gil (1987, p.104):

[...] entre os instrumentos de trabalho de campo, ao nivel de pesquisa qualitativa, esta
a observacéo etnografica, que se constitui elemento fundamental desde a escolha e a
formulacdo do problema, passando pela construcdo de hipdteses, coleta, analise e
interpretagdo de dados.

O pesquisador tem como tarefa, compreender a realidade dos grupos estudados e
compartilhar com eles os resultados de sua pesquisa. Sendo assim nossa pesquisa se baseia na
abordagem qualitativa por meio do estudo exploratério, caracterizada fundamentalmente por
um contato direto do pesquisador com o objeto pesquisado, por meio de técnicas de entrevistas,
ha a possibilidade de documentar aquilo que ndo é passivel de ser documentado, ou seja,
desvelar os acontecimentos que permeiam o cotidiano da pratica escolar e as relacbes
construidas nesse ambito, tais como: a relacdo professor/ aluno; professor/professor;

aluno/aluno; direcdo/professor; escola/familia; e escola/estado

Contextualizndo a pessoa com deficiencia

Para um melhor entendimento Fernandes (2001) sistematiza quatro grandes fases da
histéria da atencdo a deficiéncia: o periodo de exterminio, a fase da institucionalizacdo
chegando a integragdo e incluséo, descrevendo o exterminio como a fase onde a pessoa com
deficiéncia ndo tinha o direito a vida, assim pessoas que nasciam com deficiéncia visiveis, eram
relegadas ao abandono e, até mesmo, a morte, por implicarem riscos e custos sociais. Observa-
se esse ponto de vista expresso por Fernandes (2001, p.16) em um trecho de um manuscrito
espartano, na Antiguidade: “Nés matamos os cées, danados e touros ferozes, degolamos ovelhas
doentes, asfixiamos o0s recém-nascidos mal constituidos; mesmo as criancas se forem débeis ou
anormais, nos as afogamos, nao se trata de édio, mas da razdo que nos convida a separar das

partes sas aquelas que podem corrompé-las.”
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As acdes descritas refletem que o preconceito que perdura por geragoes e s6 comegou a
ser combatido com o passar dos anos, ja viveu fases tenebrosas extrapolando todos os limites
do absurdo, caracterizando um historico de muitas lutas frente ao preconceito que ceifa a
inclusdo social. O exterminio, segundo relatos, toma como principio a inutilidade, portanto
estava diretamente ligado a forma da divisao do trabalho, essas pessoas seriam uma espécie de
peso na sociedade sendo que ndo seriam capazes de gerar lucro, como descreve Fernandes
(2001), quando relata como era comum o ato de abandonar criangas em montanhas e florestas
ou atird-las de penhascos ou nos rios, por serem consideradas uma ameaca a manutencdo da
forma de divis&o do trabalho.

Em linhas gerais essa fase transcreve um regime que oprimia as pessoas consideradas
defeituosas em nome do capitalismo, como esclarece Fernandes (2001) “ha relatos que
comprovam como era comum o ato de abandonar criangas em montanhas e florestas ou atira-
las de penhascos ou nos rios, por serem consideradas uma ameaca a manutencdo daquela da
forma de divisdo social do trabalho”. Esse periodo tem termino no ideério que passa a reger as
relacfes sociais na ldade Média, onde a situacdo de exterminio de pessoa com deficiéncia
comeca a ser questionada em meados do século XII, posto que a crenca de que todos 0s homens
sdo criaturas de Deus e tém direito a vida contrapde-se a condenacao da morte.

J& o periodo de institucionalizacdo foi marcado pela acdo institucional, filantropica e
assistencialistas vinculada a hegemonia politico-econémica da igreja catdlica e seus dogmas.
Com o advento do cristianismo a deficiéncia foi atribuida a causas divinas; a sociedade passou
a atribuir uma alma a todas as pessoas e a acreditar que todos mereciam um tratamento caridoso,
mesmo que fossem deficientes. Neste periodo os deficientes eram levados para hospitais
psiquiatricos, eram tirados de circulagdo, pois, as familias precisavam trabalhar e ndo podiam
mais cuidar dos considerados invalidos, havia que buscar um lugar para eles. Sassaki descreve

bem esse modelo institucional;

As instituicBes foram se especializando para atender pessoas por tipo de deficiéncia.
Assim a segregacéo institucional continuou sendo praticada. A ideia era a de prover,
dentro das instituices, todos os servigos possiveis ja que a sociedade ndo aceitava
receber pessoas deficientes nos servigos existentes na comunidade. (SASSAKI 1997,
p.31)

Deixando claro que criar institui¢des para deficientes ndo foi uma ac¢éo que veio para

transformar a vida dessas pessoas, pois elas serviam basicamente para dar abrigo e alimento, o
que ndo caracteriza uma medida inclusiva e sim uma forma de ocupar o tempo ocioso, ja que

existia a visao de inutilidade desses sujeitos.
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No comeco do século XX comecga-se a questionar a institucionalizacdo, por se
reconhecer que ela era desumanizadora, afetava a autoestima tornando o0s pacientes
impossibilitados de viver em sociedade, sendo que 0s tratos ndo eram adequados e era muito
dispendioso para 0 governo manter essa massa improdutiva segregada, a0 mesmo tempo crescia
as discussdes sobre os direitos humanos, foi entdo que comegou a surgir 0s primeiros vestigios
de integragéo.

Sassaki (1997, p 58) reforca, em sua analise, a perspectiva da integracao afirmando que,
mesmo que esse processo tenha o mérito de promover a socializacdo das pessoas com
deficiéncia, ndo deixa de ter carater de segregacdao, pois deposita todas as responsabilidades na

pessoa com deficiéncia. Nas palavras do autor:

[...]Ja integracéo constitui um esforco unilateral tdo somente da pessoa com deficiéncia
e seus aliados( a familia, a instituicao especializada e algumas pessoas da comunidade
que abracem a causa da insercdo social) [...] sempre procurou diminuir a diferenga da
pessoa com deficiéncia em relagdo a maioria da populagdo, por meio da reabilitacéo,
da educacdo especial e até de cirurgias, , pois ela partia do pressuposto de que as
diferencas constituem um obstaculo, um transtorno que se interpGe a aceitacdo social
(1997, p.21-22).

Na mesma linha de raciocinio, Mantoan (2003) argumenta que o processo de integracao
se refere, especificamente, aos modelos de insercdo de pessoas com deficiéncias, que
compreendem um leque de possibilidades e seguimentos que devem ser direcionados de acordo
com a deficiéncia de cada um.

Partindo desse pressuposto da integracdo € que se chega a inclusdo, sendo que ainda
vive uma fase de transicdo, compreensivel que na pratica ambos 0s processos coexistam até que
se chegue um tempo em que a integracdo esmaeca e a inclusdo prevaleca. A inclusdo é um
processo continuo e ainda estatico, que busca transformar a sociedade em espaco regulado pela
igualdade e pautado na oportunidade de cada deficiente exercer sua cidadania, assim como

reflete Sassaki:

A inclusdo social, portanto, € um processo que contribue para a construcdo de um
novo tipo de sociedade através de transformac@es, pequenas e grandes, nos ambientes
fisicos, (espacos internos e externos, equipamentos, aparelhos e utensilios mobiliarios
e meios de transportes) e na mentalidade de todas as pessoas, portanto também da
prépria pessoa deficiente (SASSAKI, 1997, p.42).

Portanto, conclui-se que a inclusdo veio para abrir caminhos para a concretizacdo de
uma cidadania plena e igualitaria onde todos tenham acesso a todos 0s meios e lugares, sem
necessidade de um maior auxilio, e a quebra de barreiras fisicas e morais. Muito ja se foi

alcancado, no entanto a caminhada ainda € longa, principalmente, no ambito educacional que é
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justamente o primeiro e, em muitas situagdes até traumatizante o ambiente encontrado pela
pessoa com deficiéncia, sendo um dos primeiros a ser frequentado no meio social.

Embora as experiéncias pioneiras em inclusdo tenham sido feitas na segunda metade
dos anos de 1980, foi no inicio da década de 1990 que o mundo da educacdo tomou
conhecimento de um novo caminho para uma escola de qualidade e verdadeiramente aberta
para todos, e 0s primeiros paises a desenvolver tracos inclusivos foram os seguintes paises:
Estados Unidos, o Canadd, assim como a Espanha e a Italia. Esses paises foram os primeiros
na implantacdo de classes inclusivas e de escolas inclusivas. Sassaki (1997) abrindo um novo
tempo onde a pessoa com deficiéncia tivesse seus primeiros passos rumo a uma nova realidade.

De acordo com Mantoan...

...A inclusdo é produto de uma educacéo plural, democratica e transgressora. Ela
provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por
sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja significativa a
identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva é outro sujeito que ndo tem uma
identidade fixada em modelos ideais, permanente, essenciais (MANTOAN. 2014,
p.15).

Ou seja, a inclusdo gera uma série de medos e desafios no seio das instituicdes,
justamente por fazer parte de um sistema que ndo é exatamente preparado para receber pessoas
gue necessitam de medidas acessiveis, provando assim que os profissionais ainda se sentem
receosos e cheios de ddvidas em meio aos desafios, na maioria das vezes por ndo ter realmente
sido preparado para trabalho com deficientes, provando assim que muito ainda precisa ser feito
para proporcionar a inclusdo, pois para se reformar as instituicdes € preciso que se modifique
as mentes, ndo se pode reformar as mentes sem uma prévia reforma do antigos regimes que

segregavam.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola é um espaco relevante para o desenvolvimento afetivo, social e cognitivo do
educando, j& que € neste espaco que 0 mesmo vai aprender também a conviver no meio social,
sendo assim, essa instituicdo deve da subsidios para que os sujeitos com deficiéncias, tenham
na escola vivéncias baseadas no respeito e no estimulo a efetivacdo da cidadania para que estes

tenham direito a igualdade que é garantido pela Constituicdo Federal. A este respeito,

Figueiredo, diz que:

Se a escola permite o desenvolvimento de atitudes e 0 acesso aos conhecimentos que
torna as pessoas mais aptas interagir no espago da sociedade, ela se faz, entdo,
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ferramenta indispensavel para todas as criangas e ndo somente para aquelas tidas como
normais (2002, p.70).

A inclusdo além de dar suporte para a constru¢cdo do conhecimento, possibilita a
valorizacdo das diferencas para o processo de aprendizagem, o diferente deve ser visto como
uma ponte do aprender com o outro e com isso efetivar a formacéo de cidadaos que tornaram a
sociedade um lugar pautado na justica e no respeito.

A aluna deficiente da “Escola B” ¢ um exemplo de que a inclusdo ainda precisa evoluir
consideravelmente, visto que pais e professores admitem que ela frequente a escola sem o
minimo de mobilidade, se locomove com o auxilio de um carrinho de brinquedo, participa das
aulas como espectadora, suas atividades sdo as mesmas dos demais educandos, o lapis utilizado
ndo favorece sua escrita, ja& que coordena com dificuldade. No intervalo, onde as criangas
correm e se divertem, a crianca que deveria no minimo transitar com facilidade, fica no chéo,
sem mobilidade e nem a minima autonomia garantida.

A escola ndo tem acessibilidade, ndo tem rampas de acesso, 0s banheiros ndo sdo
adaptados e nem a sala de aula, que é pequena e improvisada, ja que antes funcionava a
secretaria. A professora se mostra interessada no bem-estar da aluna e para se comunicar
estabeleceu um vinculo de compreensdo a partir de gestos. Na hora do lanche, a docente a
alimenta, dando a merenda na boca, mostrando mais uma vez a total dependéncia da aluna e as
acOes de cuidado da docente. De acordo com um material organizado pelo Ministério da
Educacao:

O direito a educacdo nao significa somente acesso a ela, como também, que essa seja
de qualidade e garanta que os alunos aprendam. O direito a educagdo é também o
direito a aprender e a desenvolver-se plenamente como pessoa. Para que isso seja
possivel é fundamental assegurar a igualdade de oportunidades, proporcionando a
cada um o que necessita, em funcéo de suas caracteristicas e necessidades individuais
(2005, p. 09).

Em meio a tudo isso, percebe-se a falta de preparo e de conhecimento acerca dos direitos
assegurados a todos os cidadaos, a mée da crianga se mostrou satisfeita com o atendimento que
a filha vem recebendo, o que fica bem claro na fala a seguir quando questionada sobre a
qualidade do atendimento na escola: “Muito bom. Os profissionais muito excelentes. Estou
muito satisfeita na educacédo oferecida na escola.” (Mae de aluna deficiente da escola B).

A fala dessa mée e o comportamento da professora, da gestora e de todos que assistem

aquela situacdo passivamente e aceitam como certa, mostram que a sociedade ainda esta a anos
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luz de se apoderar da efetivagdo do conhecimento para fazer valer seus direitos e exigir dos
Orgdos responsaveis, as estruturas que Ihes sdo garantidas por lei. Esse fato, nos mostra que a
inclusdo esta realmente ligada a educacdo e, portanto, implica em uma mudanca do atual
paradigma educacional para que se agregue ao novo cenario educacional que esta sendo
retracado pela ao se descortinar a diversidade, pela valorizagdo das diferengcas e das
subjetividades.

A‘inclusédo tem a ver com o direito a cidadania e para que os individuos a exercam devem
receber uma educacdo que os capacite a construir um conhecimento sélido e significativo.
Durante a pesquisa de campo foi notério que muitos dos sujeitos que vivenciam a realidade de
criangas deficientes, seja fisico, psiquico ou cognitivo, ndo se apoderam dos conhecimentos
acerca de seus direitos, e assim eles se conformam com uma realidade injusta e desigual, da
mesma forma daqueles que, mesmo sem deficiéncias, sdo deixados a margem da sociedade.

O Art. 1° da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia diz:

E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

Na compreenséo das educadoras das escolas pesquisadas, a lei conota:

Entendemos que toda crianga com ou sem deficiéncia, tem direito de ser acolhido na
escola. Definitivamente a lei foi um avanco para o direito das pessoas com deficiéncia,
mas ainda existe um arduo caminho para que na préatica ocorra o real aprendizado e
interacdo das criangas com deficiéncia com o resto do mundo (coordenadora da
“escola A”).

Com o intuito de propor uma educacdo de qualidade para todos, € extremamente
necessaria reconstrucdo que vise melhorias no processo educativo (Professora da
“escola B”).

Ambas demonstraram pouco entendimento no que diz respeito a Lei que rege a
permanéncia de criancas com deficiéncias na escola. N&o se pode negar 0s avangos que ocorram
até hoje, como disse a coordenadora da “escola A”, a lei ja foi uma relevante conquista para
essa parcela da sociedade que a bem pouco tempo era totalmente discriminada e excluida.

Acerca da efetivacdo da inclusdo nas escolas e dos aspectos importantes destacamos 0s

seguintes depoimentos:

Incluir as criangas com deficiéncia juntamente com outras sem nenhum diagnéstico,
além de ajudar a inserir estes individuos no mundo também ajuda as demais criancas
a respeitarem as diferencas e entenderem que existe uma diversidade mundo a fora,
no fim todos ganham (coordenadora da “escola A”).
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Sala de recursos multifuncional equipada para toda e qualquer especificidade.
Pavimentacdo adequada, banheiros adaptados, professores qualificados em educagéo
especial (professora da “escola B”).

Foi notdrio nessas falas os problemas que assolam a inclusdo da pessoa com deficiéncia
no ambito escolar e uma das barreiras € a falta de preparo do docente que muitas vezes é
obrigado a assistir criangas com limitagdes severas dentro da sala de aula, sem nenhum preparo,
ficando claro que a educagdo ainda perpetua o velho pacto mediocre de “fazer de conta que
faz”. Mesmo na escola privada, onde os pais acreditam estar fazendo o melhor para seus filhos,
encontramos falhas e dicotomias perante a lei.

Na escola publica quem é escalado erroneamente para acompanhar criangas com baixa
visdo, surdas, autistas, com déficit de atencdo, hidrocefalia, entre outros, sdo académicos que
recebem uma bolsa com um valor minimo e que sequer pagaram disciplinas que os preparam
para tal responsabilidade. Este fato abre uma discussdao muito ampla que inicia pela formacéo
inicial do docente e a reformulacéo do curriculo tanto das universidades quanto das escolas que
devem levar essas discussdes para buscar possiveis solugdes junto a toda comunidade escolar.
Para Dutra, “incluséo postula uma reestruturacdo do sistema de ensino, com o objetivo de fazer
com que a escola se torne aberta as diferencas e competente para trabalhar com todos os
educandos, sem distingdo de raca, classe, género ou caracteristicas pessoais (2003, p.46)”.

Gonzalés reitera que o professor deve assumir uma postura reflexiva, e que:

Sera necessario prestar uma maior atencdo ao contexto social, politico e cultural da
escola, com a finalidade de fazer o professor em formacdo compreender que a
tolerancia e a flexibilidade, diante das diferencas individuais, sejam do tipo que forem,
devem ser uma forma de comportamento habitual em sala de aula, fortalecendo uma
formacéo capaz de enfrentar os desafios de uma educacéo pluralista (2002, p.247).

Como afirmou anteriormente a coordenadora, o caminho da inclusdo da pessoa com
deficiéncia ainda sera arduo, porque ndo mobiliza somente a escola, inclusdo nao é s6 matricular

0 aluno na rede regular de ensino, como diz o Art. 27. da Lei de incluséo:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Ao serem questionadas sobre o trabalho docente e a necessidade de um auxiliar nas salas

com alunos deficientes, a professoras pesquisadas relataram que:

O professor principalmente por ser esséncia de sua profissdo, demonstra total entrega
diante de criangas com necessidades especiais, no entanto é necessario sempre que o
profissional se recicle, procure aprender e esteja disposto a construir seres humanos
criticos perante o mundo. A proposta da “escola A” ¢ exatamente esta, € nossos
professores nos ajudam a realizar o sonho da inclusdo plena, entretanto, em alguns
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casos o auxiliar mostra-se figura importante para que o aprendizado acontega, ainda
mais porgue por mais que a boa vontade exista por parte do professor, geralmente o
restante da turma também demanda certa atengdo, o que pode diminuir o ritmo de
aprendizagem da crianga especial, e torna-se importante a presenca de um auxiliar
principalmente para ajudar o professor. Todavia chamamos aten¢éo que sdo casos
especificos, dentre nossas criangas existem umas com auxiliar e outras nao.
(Coordenadora da “escola A™)

Os professores necessitam que haja capacitacGes e formacdes que os auxiliem no
processo de um bom desenvolvimento em relagdo a Educacdo Especial. E existe sim
uma grande necessidade de um auxiliar para que se possa desenvolver uma boa
aprendizagem. (Docente da “escola B”)

H4, intrinsecamente, nas falas das profissionais, a vontade de presenciar realmente o
“sonho da inclusdo” como uma delas relatou, e o fato dela ter intitulado de “sonho” é porque é
algo que ainda ndo ocorre de forma eficaz, nem no &mbito docente, nem no ambito do
acompanhamento especializado, nem da estrutura para a acessibilidade, porém o primeiro passo
é reconhecer as falhas e identificar o que falta, isso ja serve de diretriz para se comecar a trilhar
novos caminhos que levem para o sucesso desse movimento. Para tanto, deve-se voltar o olhar
para aspectos de cunho urgentes que facilitaréo a estabilidade dessa nova postura que se instala
cada vez com mais forca na sociedade

Como se pode perceber o movimento da inclusdo da pessoa com deficiéncia, vem
sendo muito bem amparado no que diz respeito a legalidade, a lacuna existe por colocar em
pratica todas essas leis e direitos, j& muitas vezes elas s existem no papel. H& muitos sujeitos
que desconhecem seus direitos e desse modo ndo usufruem dos mesmos, o que ficou bem claro
na fala de alguns sujeitos dessa pesquisa.

Outro fato € a questdo da vontade de fazer a mudanca acontecer, pois no Brasil ha
uma cultura de passividade, € comum manter a zona de conforto quando se trata do outro, como
no caso da crianca que frequenta a escola e para ter mobilidade vive enfrenta inimeros
obstaculos cotidianamente, porque nem pais, professores ou até a gestdo da escola, se
mobilizam na luta por fazer valer seus direitos.

Quanto a isso foi perguntado as profissionais se, na opinido delas, ha realmente uma

incluséo efetiva e nossas interlocutoras salientaram que:

Sim. Tentamos a cada momento mostrar o potencial de cada crianca, seja as com
algum tipo de deficiéncia, quanto aquelas sem diagndstico. O papel da escola é
mostrar que a educacdo muda o mundo e é pelo meio da inclusdo por mais que ainda
estejamos dando os primeiros passos em relacdo a isso, incluir em nossa legislagéo, o
caminho € incluir, jamais segregar (coordenadora da “escola A”).

E organizado um atendimento especializado que considera as particularidades de
aprendizagem do aluno, ou seja, igualdade de condigdes, acesso e permanéncia na

escola (professora na “escola A”). (83) 33223222
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N4o. Ainda ndo considero, pois tem muito o que melhorar ainda. Existe uma caréncia
grande em adequar a escola com as criangas que possuem necessidades especiais.
(professora na “escola B”).

Os relatos aqui apresentados, evidenciam ideias contrarias em realidades opostas que
séo as escolas da rede privada que tem como meta ser referéncia na inclusao de criangas com
necessidades especiais e, mesmo assim, ndo existe um preparo satisfatorio nas adequacdes
necessarias para este fim, e a realidade de uma escola da rede pablica que coexiste com uma
realidade muito distante da incluséo propriamente dita.

O que se pode dizer é que existe a integracdo, a socializacdo da pessoa com deficiéncia,
0 que se pode considerar um avanco comparando ao contexto inicial desse movimento. Se a
escola desenvolve e aplica uma politica inclusiva estard semeando uma sociedade livre das
amarras do preconceito, disseminando as no¢oes de equidade e igualdade.

Com relagdo a isso e com o intuito de mudar a visdo da realidade que persiste na
contemporaneidade, foi elaborada a Carta para o Terceiro Milénio a fim de garantir uma

sociedade mais justa com direitos e deveres iguais para toda a populacao.

No Terceiro Milénio, a meta de todas as nagdes precisa ser a de evoluirem para
sociedades que protejam os direitos das pessoas com deficiéncia mediante o apoio ao
pleno empoderamento e inclusdo delas em todos os aspectos da vida. Por estas razes,
a CARTA PARA O TERCEIRO MILENIO é proclamada para que toda a humanidade
entre em acdo, na convicgdo de que a implementacdo destes objetivos constitui uma
responsabilidade primordial de cada governo e de todas as organizagfes nao-
governamentais e internacionais relevantes (MEC, 1999, p14).

A incluséo ao contrario do que muitos pensam, ndo € s6 de responsabilidade do Estado
e da escola, nem tampouco sé da familia, mas de toda a sociedade, de forma que todos, partindo
do sentido de “igualdade de direitos” aceite-a e legitime-a como parte da propria sociedade

democratica.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma politica efetivamente inclusiva deve primar pela desconstrucdo da exclusdo, seja
ela dentro ou fora da escola. Assim, as instituicdes que almejam efetivamente instituir a incluséo
da pessoa com deficiéncia nos processos educativos, devem propor uma reformulagdo no

curriculo por meio da proposta pedagdgica da escola, de forma a requerer que a lei seja

cumprida de forma integral.
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Vé-se 0 avanco das etapas da inclusdo em grande escala quando adentramos 0s muros
da escola e vislumbramos o aumento do nimero de matriculas de criancas com necessidades
especiais, salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) instituidas nas escolas,
professores de apoio, acessibilidade na estrutura fisica dos ambientes, uma lei que garante todos
os direitos e assisténcia para que estes direitos sejam garantidos, porém mesmo com tudo isso,
ainda existem lacunas que impedem que a incluséo seja algo real.

Pode-se afirmar que a etapa da integracéo ja atingiu um éxito consideravel, no entanto
a inclusdo exige um esforco maior de toda a sociedade. Portanto, ndo adianta apenas leis, €
preciso uma visdo ampla da realidade educacional como um todo, apesar de se falar em
educacéo para todos, temos que analisar como essa educagdo vem ocorrendo e se realmente tem
a possibilidade de incluir a todos, sem deixar lacunas no que se refere a um trabalho que objetiva
fomentar a valorizacdo da diversidade e com isso formar cidaddos capazes de requerer dos
Orgdo publicos e das instituicdes responsaveis o cumprimento das leis de inclusao para pessoas
com deficiéncias ou ndo. Na verdade, o processo da inclusdo ndo é sd para pessoas com
necessidades especiais, a ideia da inclusdo se estende para varios ambitos da sociedade, que

visam a igualdade de direitos e a equidade entre os desiguais.
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