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AS CONTRIBUICOES DA DIDATICA NO PROCESSO DE FORMACAO E
IDENTIDADE DOCENTE: REFLEXOES NECESSARIAS

Antdnia Edivaneide de Sousa Gonzaga *
Raimundo Hélio Leite - Orientador ?

RESUMO

O exercicio da docéncia exige do professor a busca incessante de aprimoramento das suas acoes,
através das praticas de formacdo, nas quais se faz necessario trazer para o debate as diversas realidades
com as quais se tem contato em sala de aula. A pesquisa motivada pela pratica se constitui um
importante instrumento desse processo, pelo teor de possibilidades de reflexdes que pode oferecer,
principalmente na constituicdo da identidade docente. O presente artigo é resultado das reflexdes
acerca do processo de formacdo docente, mais especificamente, a partir das experiéncias vivenciadas
na disciplina Didatica do Ensino Superior, onde se buscou estabelecer relacdo direta com as praticas
docentes e a formacdo académica desta pesquisadora. Trata-se de uma abordagem de caréater
qualitativo, do tipo exploratdria, onde se fez uso de observacdo direta, consulta a bibliografia/autores
que abordam a tematica, em paralelo com as préaticas docentes e as propostas de interacdo e reflexao
sobre a identidade docente, por ocasido da disciplina mencionada. As propostas de discussdo e
interacdo sinalizaram a importancia de se estabelecer espagos de didlogo nos quais se considerem as
préaticas pedagdgicas como objeto de estudo e base para a acdo docente reflexiva.

Palavras-chave: Formacdo docente, Identidade docente, Didatica.

INTRODUCAO

Os saberes ligados a docéncia ndo se constituem apenas no processo de formacéo
inicial, como passaporte Unico ao exercicio docente, muito pelo contrario, eles sdo nutridos
continuamente por outros saberes que, por sua vez vao se constituindo e se reconstruindo na
pratica e a partir desta.

Pensar a formacdo do professor de forma generalizada, desprovida das experiéncias
vivenciadas nos diversos espacos de atuacdo, reduz drasticamente o seu potencial criativo,
tendo em vista o fato de que é a partir da préatica que o professor se constitui professor, é a
partir do contato direto com as diversas relacdes que se estabelecem em sala de aula que o
professor vai recriando as suas formas de agir e/ou interagir com as diversas possibilidades.

Essas relagdes, por sua vez, evidenciam 0s saberes com 0s quais se tem contato, tanto na
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formacdo inicial, quanto no processo de formacdo continuada e que precisam ser postos em
pratica nas diversas situacdes de sala de aula.

A realidade da educacédo brasileira, mais do que nunca, tem exigido dos professores
saberes que os possibilite interagir de forma criativa com as diversas nuances que ora se
apresentam, especialmente, no contexto educacional. (IZA et al., 2014). Todavia, 0 cenério
atual no qual se configuram as mais diversas questdes de ordem econdmicas, sociais,
politicas, a0 passo que gera motivos de indignacdo, serve também de motivacdo para as
retomadas de inmeras discussdes nos espacos académicos.

De acordo com lza et al (2014) ainda faltam espacos para reflexdo sobre a agéo
docente, especialmente, quando se deve pensar nas possibilidades de mudancas relacionadas
aos formatos das iniciativas de formacdo docente inicial, no caso dos cursos de licenciatura.
Esses, por sua vez ainda ndo atentam para a necessidade de uma formagdo mais centrada nas
diferentes realidades com as quais o professor tera contato, ao ingressar na atividade docente.

A educacdo sdo dirimidas inimeras atribuicdes no tocante ao processo de formagdo de
seres humanos criticos, capazes de interagir e propor solucdes para os problemas e demandas
da sociedade como um todo, quer nos aspectos sociais, politicos ou econémicos. (PIMENTA,
ANASTASIOU, 2014). E ao professor, como chegam essas questdes? Como se preparar para
interagir com essas demandas da sociedade? Que posturas adotar frente aos inimeros desafios
postos na e pela sociedade contemporanea? Quais as relacdes estabelecidas das préaticas
motivadas pelos desafios e a identidade do professor?

Por essas e muitas outras questdes € que se constitui prioridade refletir sobre a préatica
docente, valorizando os diversos espacos de formacdo, quer sejam formais ou informais, ndo
numa perspectiva de buscar respostas definitivas, mas sobretudo de se perceber como
protagonista do processo, capaz de assumir uma postura critica diante das diversas realidades
com as quais se tem contato no cotidiano de sala de aula.

A presente reflexdo tem como proposta estabelecer elos entre as diversas
possibilidades de abordagem acerca da formacdo docente, da identidade do professor e as
praticas docentes, tendo como principal subsidio, as discussdes propostas/realizadas nas aulas

da disciplina de Didatica do Ensino Superior®.
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METODOLOGIA

A proposta de escrita do presente artigo tem como motivacdo inicial as reflexdes
geradas a partir da disciplina de Didatica do Ensino Superior. A questdo norteadora que
fomentou a discussdo sobre a tematica foi a seguinte: Qual a importancia atribuida a Didatica
por parte dos docentes das diferentes areas e quais as relacdes estabelecidas entre a teoria e a
pratica docente?

O estudo foi realizado em dois momentos distintos:

Inicialmente, fez-se o apanhado de todo o material didatico e das leituras propostas por
ocasido da disciplina, bem como os autores que poderiam fundamentar a abordagem da
tematica em questao.

O segundo momento se configurou nas reflexdes geradas a partir das diversas
situacOes vivenciadas em sala de aula, ao longo do semestre, composta tanto das percepcdes
desta pesquisadora, quanto das reflexdes do grupo como um todo. Neste segundo momento
foram utilizados os recursos de observacéo direta das aulas, seguidas das analises das préaticas
de ensino utilizadas nos encontros por ocasido da disciplina.

Para organizacdo do presente artigo, foram considerados esses dois momentos
separadamente, nos quais se fez a abordagem inicial sobre a tematica em questdo, com base
nos autores consultados e na sequéncia foi situada a proposta geral da disciplina, seguida das

reflexdes geradas a partir de cada abordagem.

Olhares sobre a formacao e a identidade docente

A formacdo docente ndo pode ser entendida como um processo que se finda com a
conclusio de uma licenciatura (ou outra graduacdo), ela precisa ser realimentada
continuamente. Nesse processo, € preciso levar em conta os saberes distintos que constituem a
identidade do professor e que precisam ser articulados de forma dindmica no exercicio da
docéncia. Outro aspecto que precisa ser considerado € que, cabe ao professor, pela posicdo
estratégica que assume no contexto pedagogico, exercer o elo entre o saber
cientifico/académico e a sociedade contemporanea, fator esse que tem exigido, tanto saberes,
como olhares diferenciados sobre o seu processo de formacdo. (TARDIF, 2014).

Dessa forma, ha que se ponderar sobre as formas como os saberes docentes sdo

mobilizados no cotidiano docente; que tipos de saberes precisam ser articulados no processo
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de formagdo (tanto inicial quanto continuada); como os saberes da prética serdo articulados
nas propostas de formagédo continuada, dentre outros aspectos.

E importante destacar, inicialmente como se concebe a identidade docente, quais 0s
fatores que estdo envolvidos quando se fala em identidade do professor e as formas como ela
se constitui. Nessa perspectiva, convém refletir a seguinte questdo: como alguém se torna

professor e a partir de que momentos/situacdes passa a se reconhecer como tal?

E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que evolui
e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade ndo é algo que se
possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida. A identidade ndo é um
atributo fixo para uma pessoa, e sim um fendmeno relacional. O desenvolvimento da
identidade acontece no terreno do intersubjetivo e se caracteriza como um processo
evolutivo, um processo de interpretacdo de si mesmo como pessoa dentro de um
determinado contexto. (MARCELO, 2009, p. 112).

Nesse sentido, alguns aspectos merecem um destaque especial, principalmente
quando se considera que a identidade docente é algo que se constroi continuamente, em
interacd0 com o0s pares, tanto nos espacos de formacgdo, quanto nos espagos de
desenvolvimento das atividades docentes.

Corroborando essa ideia, Marcelo (2009) destaca um estudo realizado por Beijaard,
Meijer & Verloop (2004), em que estes fazem uma revisdo sobre as pesquisas relacionadas a

identidade docente, elencando algumas caracteristicas, resumidas a seguir:

1 A identidade profissional é um processo evolutivo de interpretacdo e
reinterpretacdo de experiéncias, uma nogdo que coincide com a ideia de que o
desenvolvimento dos professores nunca para e é visto como uma aprendizagem ao
longo da vida. [...] 2 A identidade profissional envolve tanto a pessoa, como 0
contexto. A identidade profissional ndo é Unica [...]. 3 A identidade profissional
docente é composta por subidentidades mais ou menos relacionadas entre si. Essas
subidentidades tém relacdo com os diferentes contextos nos quais os professores se
movimentam|[...]. 4 A identidade profissional contribui para a percep¢do de
autoeficicia, motivacdo, compromisso e satisfacdo no trabalho dos docentes, e é um
fator importante para que se tornem bons professores. A identidade é influenciada
por aspectos pessoais, sociais e cognitivos. (MARCELO, 2009, p. 112-114).

A construcdo da identidade docente ndo se da num momento Unico, nem de forma
estanque, ela é dinamica, condicionada aos diversos fatores que permeiam, tanto a préatica
como a formacdo do professor. Ela é recheada de concepcdes e percepcGes sobre como se
desenvolvem as atividades docentes, sobre os meios utilizados para se conseguir alcancar os
objetivos previstos e os resultados gerados a partir de cada uma dessas agdes. Desse modo,

uma identidade profissional é construida,

[...] tendo como base o significado atribuido & sua profissdo, principalmente no

ambito social; na revisdo constante dos significados sociais da profissdo; na revisdo
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das tradigBes. Mas também com base na reafirmacdo de praticas consagradas
culturalmente que permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes,
porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Identidade que se
constréi com base no confronto entre as teorias e as praticas a luz das teorias
existentes, na construcdo de novas teorias. (PIMENTA, ANASTASIOU, 2014, p.
77).

A forma como cada professor(a) se vé& no exercicio de sua profissdo, diz muito sobre
as possibilidades de desenvolvimento das suas praticas, tanto em sala de aula, quanto nos
espacos externos a escola. Esses aspectos da identidade docente, devem ser levados em conta,
principalmente quando se pensa no professor universitario que, por sua vez pode vir a assumir
de forma concomitante, outras fun¢des, além da docéncia, como por exemplo, o0 engenheiro, o
advogado, o médico, o assistente social, o psicologo, dentre muitas outras profissdes que,
muitas vezes ndo tém a formacao especifica para a docéncia, mas acabam se deparando com a
exigéncias advindas da mesma.

Dai a necessidade de se garantir o espacgo para o dialogo, tendo como objeto de estudo
as praticas pedagogicas desenvolvidas nos diversos contextos educacionais. A interacdo entre
professores das diferentes areas torna rico o debate, onde se colocam as davidas, as incertezas,

assim como as praticas exitosas realizadas em cada area de atuacao.

O elo estabelecido entre a formacdo académica e as praticas docentes: quais as

contribuic@es para a formacéo do professor?

O momento de ingresso na atividade docente, muitas vezes € encarado como uma
ruptura do processo de formacéo inicial, onde o professor recém-formado se vé diante de
situacbes nas quais devera agir individualmente, sem o olhar mais préximo de outro
profissional que Ihe ofereca o suporte necessario ou a seguranca na realizacdo de sua pratica.
Sdo muitas as tensdes que permeiam a formacdo docente inicial como um todo, tendo em
vista os inumeros desafios langados aos professores no cotidiano de sala de aula. De acordo
com a pesquisadora Bernadete Gatti, a grande dificuldade se firma na insisténcia em articular
propostas de formacdo arraigadas em padrdes culturais diferentes dos contextos sociais com

0s quais esses professores irdo atuar no cotidiano das escolas. Desse modo,

Essas tensdes se colocam em func¢do de contextos sociais e culturais diversificados,
bem como pelo desenvolvimento de novas abordagens em conhecimentos
cientificos, artisticos e letrados e de novas formas de comunicacéo e das tecnologias
como seu suporte. (GATTI, 2017, p. 1154).
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Dai a necessidade de se articular os diversos saberes pedagdgicos, no
estabelecimento de uma rede, onde as praticas docentes sejam evidenciadas, ndo como
apontamento de possiveis erros, mas como potencial formativo, como busca de melhorias,
como meio de pesquisa sobre as praticas e como essas poderdo ser (re)significadas no
cotidiano de sala de aula.

Ao enfatizar a importancia dos saberes pedagdgicos na formacdo continuada do
professor, Pimenta (2012) destaca a necessidade de se pensar em projetos Unicos, englobando
a formacéo inicial e a continuada. Dessa forma, a escola e o espaco de sala de aula, passariam
a ser considerados objetos de estudo, onde se traria para o debate as praticas desenvolvidas na
sala de aula, na busca da articulagdo dos diversos saberes em jogo na pratica docente. Assim,
a escola deixa de ser apenas local de trabalho, passa a ser considerada, analisada como local
de formacédo e, a0 mesmo tempo, como objeto de estudo, onde a propria pratica € analisada,
repensada, refeita, a partir das reflexdes geradas, dos dialogos sobre a pratica.

Essa necessidade ndo se resume apenas as praticas pedagogicas realizadas na
educacdo basica, ela notadamente se faz presente nas praticas ligadas ao ensino superior,
como ja relatado anteriormente, na abordagem sobre a formacdo docente. Esses fatores
justificam a articulacdo de espagos nos quais o0s professores, das diferentes areas, nas
situacOes de atuacdo mais diversas dialoguem entre si, discutam suas praticas, suas duvidas,
suas necessidades, as incertezas advindas das praticas, numa busca constante de articulacao
entre a teoria e a pratica docente.

Ao tratar sobre o processo de profissionalizacdo e a forma como esta ocorre, tendo

como base os subsidios e os saberes advindos da pratica, convém destacar que:

Se assumirmos o postulado de que os professores sdo atores competentes, sujeitos
ativos, deveremos admitir que a prética deles ndo € somente um espaco de aplicacdo
de saberes provenientes da teoria, mas também um espago de producdo de saberes
especificos oriundos dessa mesma préatica. (TARDIF, 2014, p. 234).

Nessa perspectiva, é importante considerar o potencial existente nos espacos em que
se garantem o principio da socializacdo das experiéncias. Ao falar sobre suas praticas, cada
professor reflete, reprograma e ressignifica a sua acdo, o que lhe permite pensar de forma

diferenciada o seu agir em sala de aula e as possibilidades de alcance dessas agdes, mesmo

fora dela.
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A disciplina Didéatica do Ensino Superior

O Programa de Pés Graduacdo em Educacdo, da Faculdade de Educacao/Universidade
Federal do Ceard, oferta anualmente a disciplina Didatica do Ensino Superior, sob a
responsabilidade da professora Bernadete de Sousa Porto. Nessa edigdo (2019.1), a oferta foi
direcionada apenas para alunos de Doutorado (de cursos diversos) e professores da
Universidade Federal do Ceard (UFC), através da Comunidade de Cooperagdo e
Aprendizagem Significativa - CASa*. Assim, a disciplina contempla alunos de Doutorado das
areas de Educacdo e Saude, bem como professores da UFC, que atuam em areas diversas
como Engenharia, Matematica, Contabilidade, Medicina, Odontologia, Jornalismo, dentre
outras. A interacdo entre essa multiplicidade de areas tem como resultado um enriquecimento
nos debates, onde as situacbes de didlogo s@o permeadas por uma diversidade enorme de
experiéncias.

A disciplina tem como objetivo geral: Analisar os elementos tedrico-metodoldgicos,
contextuais e historicos da docéncia no ensino superior, a partir da compreensao da didatica
como elemento mediador do processo ensino-aprendizagem. Os encontros aconteceram no
periodo compreendido entre fevereiro e junho do ano em curso.

Na sequéncia, serdo descritas algumas das atividades realizadas durante a disciplina,
acompanhadas de breves relatos no que refere a conducdo das mesmas, a abordagem dos

conteddos e as percepc¢des/reflexdes geradas acerca de cada uma delas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro encontro teve como objetivos expor as expectativas e conceituar a
Didatica, debatendo desafios e perspectivas para o ensino superior. Inicialmente, foi proposta
a cada participante refletir sobre a questdo: O que € ensinar? Para atender a essa consigna, a
resposta deveria ser registrada, seguida de um brasdo que representasse o0 seu lema a respeito
do que era sugerido. Essa seria a questdo norteadora para a discussdo de outras propostas

como: Quem somos ndés? O que estamos fazendo aqui? Onde gqueremos chegar? A partir

* A Comunidade de Cooperacdo e Aprendizagem Significativa (CASa) é o programa de formacao docente da
Universidade Federal do Ceara (UFC), criado em maio de 2009 pela Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD).
A CASa busca, por meio de proposta dialégica e colaborativa, proporcionar um espaco favoravel a troca de
experiéncias, de maneira que valorize o protagonismo e a trajetoria de cada docente, alicercada nos principios de
heterogeneidade, trabalho coletivo, interacdo, solidariedade, equidade e transformacdo. Disponivel em
http://www.casa.ufc.br/o-que-e-a-casa. (83)33223222
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desses pontos iniciais, ja era possivel se perceber uma imerséo nas discussoes acerca do papel
da docéncia na universidade, sobre os desafios encontrados na pratica docente e a
configuracdo do ensino superior a partir de suas proposices. Essas questdes foram bem
provocativas, fomentando ndo so as discussGes naqueles momentos propostos em sala de aula,
mas sobretudo, as reflexdes direcionadas para virem a tona no encontro seguinte.

O segundo encontro teve como proposta, retomar a discussdo sobre os desafios da
docéncia universitaria, destacando a importancia da Didéatica para o ensino superior. Foram
abordadas tematicas como: Os aspectos que norteiam a formacdo docente e suas principais
caracteristicas; o plano de base da Didatica (Relacdo teoria-pratica, relacdo contetdo-forma,
relacdo professor-aluno), dentre outras tematicas afins. Como sintese das discussdes
realizadas neste dia, ficaram a certeza de que “na sala de aula o que mais importa é o
processo”; de que “as perguntas sao portas de entrada para a curiosidade, para buscar
conhecer sobre algo” e de que “a didatica ndo ¢ lugar de certezas, mas de perguntas, de
reflexdo”. Essas questdes fundamentam o entendimento da base epistemoldgica da didatica,
das orientacbes pedagdgicas para os dias atuais, nas quais se recomenda ao professor
substituir o ponto final de sua aula por pontos de interrogagéo, a ponto de trazer aos alunos
questionamentos que tenham relacdo direta com suas realidades concretas. (FISCHER, 2009,
p. 314).

O que ja era perceptivel desde o primeiro encontro era que a proposta de trabalho da
professora responsavel pela disciplina envolvia atividades essencialmente dinamicas e
reflexivas, nas quais cada participante se sentia convidado a interagir, de uma forma muito
prazerosa, natural, o que fazia de cada momento, grande oportunidade de construcdo e
reconstrucdo de saberes.

E importante destacar que ndo ha a pretensdo de se relatar aqui cada aula/encontro
detalhadamente, mas a tentativa é a de evidenciar momentos que se configuraram como
potenciais de reflexdo sobre a teoria a partir das diversas praticas postas em discussao e, que
por sua vez se constituiram como objeto de estudo, de reflexdo e, consequentemente de
formacao.

Nessa perspectiva, uma tematica abordada foi a relacdo entre a educacéo e a
sociedade, numa tentativa de caracterizar a sociedade como um todo e situar o papel da
educacgdo nesse contexto. Com base nessas visdes de sociedade e de educacado, estabeleceu-se

como objetivo também descrever o surgimento das tendéncias pedagdgicas a partir das visoes

de sociedade e do papel da educacdo. Refletiu-se especialmente sobre a educacdo de forma
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mais ampla, mas também de forma mais especifica, destacando-se os elementos do ensino,
chamando atencédo para as especificidades da docéncia e dos saberes envolvidos no exercicio
docente (conhecimento, curricular, pedagogico e da experiéncia). Nesse interim foi realizada
a atividade denominada GV x GO (Grupo de Verbalizagdo x Grupo de Observagdo). A
proposta era a discussdo de duas questdes: Quais os desafios da docéncia universitaria (GV1)
e Como preparar um professor para ser capaz de resolver os problemas levantados pelo GV1
(GV2). A partir da socializacdo das discussdes realizadas durante a atividade mencionada, ja
era inserida a abordagem sobre as concepgdes Redentora, Reprodutora e a Transformadora
da educacdo, onde a partir de uma exposicao dialogada, eram descritas caracteristicas basicas
de cada uma dessas concepg¢des de educacdo em paralelo com o modelo de sociedade ou a
funcéo de cada concepc¢do no ambito social.

Na sequéncia (outras aulas) foram abordadas caracteristicas das tendéncias
pedagogicas, tanto as liberais quanto as progressistas. Essa tematica foi muito bem explorada,
tendo em vista que a professora utilizou estratégias diferenciadas para abordar cada bloco de
tendéncias, proporcionando uma imersdao maior sobre a epistemologia de cada uma delas,
descrevendo suas caracteristicas, toda a abordagem realizada de forma muito dinamica.
Exemplo disso foi a realizacdo da atividade Painel Integrado, na qual cada grupo explorou
textos do educador Paulo Freire, numa situacdo de dialogos muito envolventes.

As discussbes em sala de aula ndo se prendiam aos textos sugeridos como aporte
tedrico para a disciplina. Todas as atividades eram planejadas e desenvolvidas tendo como
base os textos, todavia foram pouquissimos 0s momentos em que se prendia a leitura destes
em sala de aula, eram leituras realizadas previamente, fator que favoreceu a garantia de
espacos maiores para o debate em sala de aula. Aspecto muito positivo, por sinal.

Foram propostas atividades que deveriam ser realizadas em grupo fora do espaco de
sala de aula por ocasido da abordagem dos principios da educacdo numa perspectiva
progressista. Os grupos teriam de articular meios para dialogarem entre si, montar um roteiro
de apresentacdo sobre os temas propostos, onde cada grupo posteriormente abordou um dos
principios. Foi bem desafiadora a atividade, tendo em vista a rotina de cada participante,
diante de suas atividades cotidianas. A sugestdo era que se fizesse uso da tecnologia como
recurso para garantia dessa interlocucdo. Foi uma atividade muito rica tanto em termos de
participacdo quanto de construcao e exposi¢cdo das tematicas.

Os elementos do ensino foram postos em evidéncia, onde se discutiu cada um deles

separadamente. Inicialmente, a discusséo foi sobre o planejamento, atividade mediada pela
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dindmica conhecida como Phillips 66, onde num grupo de seis participantes, cada membro
tinha um tempo para falar sobre a questdo apresentada (0 que € planejamento, para que
planejar, como planejar, com quem planejar, etc.). Na sequéncia, foi a vez dos objetivos de
ensino. A atividade consistia em elaborar objetivos de ensino de acordo com o que era
solicitado, nas diversas especificidades, onde cada membro do grupo sugeria um contetdo a
ser abordado. Essa atividade foi bem complicada, tendo em vista que, através dela, se
percebeu a grande dificuldade que se tem em elaborar objetivos, de acordo com as diversas
situacOes pensadas ou desenvolvidas em sala de aula.

Outra abordagem marcante foi a série de reflexdes geradas a partir da tematica
metodologias ativas, onde a professora, trazendo para a sala de aula experiéncias realizadas
por alguns professores do grupo, chamava atencdo para o fato de que sdo necessarios alguns
cuidados bésicos para se dizer adepto da metodologia ativa. Da mesma forma, ha que se ter o
devido cuidado ao se auto denominar “professor progressista”. Ndo € uma simples técnica
isolada que define se o professor segue uma tendéncia ou outra, mas um conjunto articulado
de concepcdes e préaticas, que garantem se o aluno pode ou ndo ser protagonista no seu
processo de construcao da aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem foi outro elemento importante trabalhado por ocasido da
disciplina. Numa perspectiva progressista de educacao, a avaliacdo foi pensada, articulada e
desenvolvida em consonancia com as abordagens realizadas ao longo de todo o semestre. De
forma dinamica e participativa, os integrantes do grupo eram levados a refletir sobre o
processo de construcdo de conhecimento e de forma gradativa, era possibilitado a cada aluno
se perceber nos processos abordados em sala de aula, tanto com base na articulagdo com os
tedricos estudados, quanto com as praticas trazidas a baila nas discussdes dentro de cada
tematica. Dessa forma, ficavam sempre claras as funcdes de regulacdo (inicial) e de
integracéo (final) da avaliacdo, tendo como foco os processos de ensino e de aprendizagem do
grupo como um todo, ndo desprezando as caracteristicas individuais. (ZABALA, 1998).

Ao final dessa disciplina, o que se pode afirmar € que todas as propostas de atividades
realizadas no percurso de construcdo da mesma foram de extrema importancia no processo de
formacdo docente, de modo especial pelo fato de nos reconectar com aspectos da formacéo
inicial, em paralelo com as praticas desenvolvidas nos diversos contextos de exercicio

docente, reconstruindo concepgoes e saberes a partir de cada situacéo vivenciada.
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Contribuic@es para as futuras praticas docentes

Participar de cada momento proposto em sala de aula me oportunizou inimeras
reflexdes, onde tenho trazido para esse didlogo todas as praticas desenvolvidas ao longo de
minha profissdo docente. Para cada situacdo de interacdo, a tentativa era de estabelecer um
dialogo primeiro com a forma como eu abordo em sala de aula cada uma dessas tematicas, o
que tem provocado um turbilhdo de pensamentos, de imaginacdo sobre as diversas formas
como eu poderia ter abordado cada contetdo.

Um exemplo marcante dessa reflexdo se deu nas diversas situacdes em que discutimos
as tendéncias pedagogicas, 0 que me oportunizava rememorar as formas como abordava esse
conteudo, de forma cansativa, como me prendia tantas vezes a textos, como eu ndo conseguia
dinamizar a aprendizagem das tendéncias, deixando enfadonho para os meus alunos uma
atividade que poderia ser tdo rica e prazerosa. Dai a necessidade de sairmos um pouco do
nosso ambiente de atuagdo, da zona de conforto e buscarmos de forma constante a formacéo
continuada, numa tentativa de ressignificar cada pratica, cada aula planejada e/ou
desenvolvida, cada proposta de atividade.

No que se referem as propostas de interacdo com as tematicas ligadas ao planejamento
de ensino ndo foi diferente! Foram muitas as situacdes nas quais percebi a necessidade
constante de aprimoramento das minhas praticas em sala de aula e ndo somente nela. O ato de
planejar e os resultados advindos desta acdo tém ganhado a cada dia novos significados.
Certamente, 0s meus planos de aula e de curso terdo novos tratamentos, numa busca constante
de maior eficiéncia. Pensar os objetivos de cada acdo planejada, estabelecer relagdo com os
conteddos, essa atividade jamais acontecerd sem que eu traga a memoria as discussdes e 0S

ensinamentos propostos nessa disciplina.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento em especial, é mais forte a certeza de que a formacdo docente nao
acontece apenas em situacdes pontuais, de que ndo ha situacdo exclusiva em que os saberes
docentes s&o movidos na constitui¢cdo da identidade docente. Esses, por sua vez se constituem
e se reconstituem de forma constante, continua, num processo de retomada, de reflexdes da

acdo, encarando esta como ponto de partida para se pensar novas possibilidades, tanto de

formacdo como da ac¢do propriamente dita.
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Ter a certeza de que ndo nascemos prontos e nem estaremos prontos em momento
algum faz toda a diferenca nesse processo, no qual a Unica certeza que temos é a de que
precisamos estar continuamente na busca de novas possibilidades, de construir e reconstruir
saberes, de estarmos atentos as necessidades dos diversos contextos nos quais estamos
inseridos. Ter a plena consciéncia da realidade e das necessidades do aluno, da
obrigatoriedade de reflexéo sobre o processo de aprendizagem, das formas como planejamos e
avaliamos, dos resultados esperados e dos alcangados, enfim, de todo o contexto pedagdgico,
todos esses fatores fazem de nds professores, seres em processo de constantes retomadas,
tanto das nossas praticas quanto do alcance de cada uma delas.

Por essas razdes estamos sempre em processo de construgdo da nossa identidade
docente, da forma como enxergamos 0 mundo, do processo de ensino e de aprendizagem, dos
contextos sociais que, num dado momento chegam a nossa sala de aula, enfim, precisamos

estar em constante movimento de formacgéo, construcéo e reconstrucao da nossa identidade.
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