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RESUMO

A docéncia no Ensino Superior ainda é um desafio e a reflexdo sobre este nivel de ensino tem
mostrado a necessidade de estabelecer a identidade do professor tanto no &mbito do ensino, quanto da
pesquisa e da extensdo. Discutir a abrangéncia e a significancia desse profissional, bem como seu
processo de profissionalizacdo sdo os objetivos desse trabalho. Nesse sentido, abordam-se questdes
referentes ao trabalho docente, tais como as caracteristicas do professor da Educacdo Superior e as
competéncias que quem se dedica & docéncia nesse nivel de ensino deve desenvolver para constituir-se
docente profissional, um professor que, além de ter dominio dos conteidos de seus componentes
curriculares, exercita em sua sala de aula, habilidades e saberes pedagdgicos necessarios ao
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, objetivo central desta profissao.

Palavras-chave: Docéncia na Educagéo Superior, saberes docentes, ensino e aprendizagem.

INTRODUCAO

A formacéo dos professores para a docéncia no Ensino Superior tem se mostrado, no
atual contexto historico-educacional, como uma tarefa complexa e desafiante. O crescimento
no numero de matriculas na Educacdo Superior, a partir da década de 90, reflete-se na
necessidade do aumento do nimero de professores nessa modalidade de ensino.

Na legislacdo educacional em vigor, Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), a
questdo da formacdo dos professores para a Educacdo Superior esta restrita apenas a um
artigo: “Art. 66- A preparacdo para 0 exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de
poOs-graduagdo, prioritariamente em programas de mestrado ¢ doutorado” (BRASIL, 1996).
Com isso, percebe-se que ndo ha preocupacao com a formacédo pedagdgica em termos legais.

Dessa forma, questiona-se: Quem sdo esses professores? Como estdo sendo formados?
Quais saberes desenvolveram durante seus processos formativos? S&o questionamentos
tratados nesse artigo que possui como objetivo: i) analisar os saberes docentes do professor da
Educacdo Superior; ii) Caracterizar a profissionalizacdo da docéncia no Ensino Superior; iii)

Interpretar os saberes pedagdgicos do professor da Educacdo Superior.

! Doutorando em Educacio da Universidade Federal do Ceara — UFC — renatocprof@gmail.com,
2 Mestra em Educacdo. Universidade Federal do Ceard — UFC - alinersampaio2@gmail.com

(83) 3322.3222
contato@joinbr.com.br
www.joinbrcom.br


mailto:renatocprof@gmail.com
mailto:alinersampaio2@gmail.com

l‘ K VI Encontro Internacional de
N, Jovens eee:
Investigadores

Para alicercar o estudo destacam-se as caracteristicas do educador, como este é
formado e como a pesquisa precisa estar presente na sua pratica docente, como também, os
saberes necessarios para a pratica docente: saberes pedagdgicos, saberes sobre o conteudo a
ser ensinado e os saberes que a sua experiéncia proporciona. Observando-se a capacidade de
saber adequar-se metodologicamente, vendo o ensino nao de forma meramente técnica, mas
como um conhecimento em processo de construcao.

O trabalho caracterizado como uma reviséo bibliografica tem como principais fontes e
referéncias os seguintes autores: Tardif (2012); Imberném (2001), Pimenta (2000) e Candau
(1996).

Nesse sentido, vale ressaltar a reflexdo como praxis profissional do professor da
Educacdo Superior, uma vez que o cotidiano educacional apresenta-se bastante complexo
constituido por uma sucessdo de acontecimentos que necessitam ser observados e
sistematizados pelos docentes que mobilizam a acdo pedagdgica de determinados

conhecimentos.

METODOLOGIA

Para a realizacdo desse artigo foi utilizada a pesquisa bibliografica. Nesse sentido, 0s
estudos e reflexBes realizados buscam compreender a tematica, a partir de parametros,
conceitos, defini¢bes e estudos de diversos pesquisadores.

Segundo Gil (1999), a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos
os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza.

O artigo possui como abordagem a pesquisa qualitativa. Para Minayo (2001), a
pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos
e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Aplicada
inicialmente em estudos de Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa
guantitativa dominante, tem alargado seu campo de atuacdo a areas como a Psicologia e a
Educacdo. A pesquisa qualitativa é criticada por seu empirismo, pela subjetividade e pelo

envolvimento emocional do pesquisador (MINAYO, 2001, p. 14)
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Foram analisados artigos e livros de autores selecionados a partir do critério de
relevancia social e producdo académica na &rea da Educacdo, dos saberes docentes e da
Educacao Superior.

O professor da Educacgao Superior

As Instituicdes de Ensino Superior — IES, devem ser vistas, a0 mesmo tempo, como
uma agéncia transmissora do saber consagrado, como uma agéncia questionadora desse
mesmo saber e, ainda, como um lugar criador de novos saberes. Para Vasconcelos (1996),
essa mesma IES existe em funcdo de uma dada realidade histérica, politica e social, da qual é
fruto e sobre a qual deve atuar e intervir. Dessa forma, se faz importante verificar qual o tipo
de professor, que atenda aos requisitos anteriormente citados, e esta preparado para atuar
dentro dela.

Sabe-se que a explosdo da democratizagdo do acesso ao Ensino Superior, em nosso
pais, demanda alguns cuidados, dentre eles a formacéo do professor que ird atuar frente a essa
crescente demanda.

De acordo com Vasconcellos (1994), no inicio desse processo esta a massificacdo que,
em nome de uma suposta democratizacdo de oportunidades escolares, tomou conta da
educacdo brasileira e a tornou, em pouco tempo, uma das mais precarias do mundo. A autoria
ressalta que multiplicaram-se 0s cursos e as vagas, sem que esse crescimento se fizesse
acompanhar de um minimo de qualidade operacional. Ao contrario, improvisaram-se predios,
equipamentos e, principalmente, professores, numa cadtica sarabanda, de cujas consequéncias
negativas ndo escapariam sequer as melhores instituicées de ensino.

Conforme Vasconcellos (1994), para se constituir docente, um conjunto de outros
saberes deve ser mencionado, entre eles o saber pedagdgico, que normalmente nao faz parte
dos processos formativos e que sdo, muitas vezes, desconhecidos dos docentes universitarios.
Para o autor, ndo basta ter apenas dominio sobre o conteddo, mas também conhecer

metodologias que favorecam a aprendizagem.

A formacdo docente deve acompanhar as mudancas ocorridas na sociedade. De acordo
com Libaneo (2007),

Presentemente, ante novas realidades econdmicas e sociais, especialmente 0s
avancos tecnoldgicos na comunicacdo e informacdo, novos sistemas
produtivos e novos paradigmas do conhecimento, imp&em-se novas
exigéncias no debate sobre a qualidade da educacdo e, por conseqiiéncia,
sobre a formacédo de educadores. Nao cabe mais uma visdo empobrecida dos
estudos pedagdgicos, restringindo-os aos ingredientes de formacdo de

(83) 3322.3222
contato@joinbr.com.br
www.joinbrcom.br




ol =)y,

oo\
o N
)

[3

l « K VI Encontro Internacional de

Jovens eoec
Investigadores

licenciados. N&o se trata de desvalorizagdo da docéncia, mas de valorizacdo
da atividade pedagdgica em sentido mais amplo, na qual a docente esta
incluida (LIBANEO, 2007, p.40)

Desse modo, as novas exigéncias consistem em um docente que tenha qualificacdo
profissional especifica e tenha como prética ndo somente a docéncia, mas também a pesquisa.
Isto se torna bastante relevante na Educacdo Superior, pois como afirma Masseto (1998),
Somente recentemente 0s professores universitarios comegaram a se conscientizar que a
docéncia, como a pesquisa e o exercicio de qualquer profissdo exigem capacitacdo propria e
especifica. O exercicio docente no ensino superior exige competéncias especificas, que ndo se
restringem a ter um diploma de bacharel, ou mesmo de mestre ou doutor, ou ainda, apenas o

exercicio de uma profissdo. Exige isso tudo, além de outras competéncias proprias.

Saberes Necessarios Para Pratica Docente

Para Tardif (2002), os saberes do profissional docente que servem de base para o
ensino provém de diferentes fontes, tais como: a formacéo inicial e continuada de professores,
do curriculo e do espaco do conhecimento das disciplinas a serem ensinadas, da experiéncia
na profissdo, da cultura pessoal profissional, da aprendizagem com os pares, entre outras.

Chaves (2001), quando publicam seus trabalhos sobre a construcdo da profissional
idade, denominaram como conhecimento pratico do professor, 0 conjunto de conhecimentos
necessarios a sua pratica e constituido pelas seguintes dimensdes: conhecimento de contetudo
(conhecimento proprio das disciplinas); conhecimento do curriculum (relativo ao dominio
especifico de programas e materiais); conhecimento pedagogico geral; conhecimento
pedagdgico de contetdo; conhecimento dos aprendentes e das suas caracteristicas;
conhecimento dos contetdos; conhecimento dos fundamentos, objetivos, fins e valores
educacionais.

Sobre o saber da experiéncia, Candau (2009) afirma que o professor dialoga com as
disciplinas e realiza sua pratica. Dessa forma, os saberes da experiéncia fundam-se no
trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Sdo saberes que brotam da experiéncia e
sdo por ela validados. Incorporam-se a vivéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
de habilidades, de saber fazer e de saber ser.

A quase auséncia da formacdo pedagogica para o professor da Educacdo Superior vem
delegar um peso muito grande ao papel da experiéncia na constituicdo da pratica docente do

profissional que atua nesse nivel de Educacao.
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Pimenta e Anastasiou (2002) compartilnam da opinido de que os professores, quando
chegam a docéncia na Educacdo Superior, trazem consigo inimeras e variadas experiéncias
do que é ser professor; experiéncias que Ihes possibilitam dizer quais eram bons professores, e
espelham-se nos professores que foram significativos em suas vidas, isto €, que contribuiram
para a sua formacao pessoal e profissional.

Todavia, na maioria das vezes ndo se identificam como professores, uma vez que
olham o ser professor e a Universidade do ponto de vista do ser aluno. O desafio, entdo, que
se imp0e é o de colaborar no processo de passagem de professores que se percebem como ex-
alunos da Universidade para ver-se como professor nessa instituicdo. Isto é, o desafio de
construir a sua identidade de professor universitario, para o qual os saberes da experiéncia ndo
bastam, afirmam as autoras.

Imberném (2001) afirma que, atualmente, a atividade de ensinar requer uma nova
formacéo inicial e permanente, pelo fato de o educador dever exercer outras funces, tais
como a motivacao, a luta contra a exclusédo social, participacdo, animacdo de grupo, relacées
com estruturas sociais e com a comunidade. Frente a esta nova imposicao, pensar a formacao
do professor enquanto apropriacdo profissional supde a combinacdo de diferentes estratégias
de formacdo e uma nova concepcdo do papel do professor, o que ndo pode ser feito sem o
envolvimento concreto dos docentes. A producéo e a apropriacdo profissional do professor
supdem mais do que um curso preparatorio, visto que os conhecimentos adquiridos em um
curso de formacado inicial sdo insuficientes para que ele desempenhe satisfatoriamente suas
tarefas no ambito escolar.

Conforme relatam Pimenta e Anastasiou (2002), nos processos de formacdo de
professores, é preciso considerar a importancia dos saberes das areas de conhecimento
(ninguém ensina 0 que ndo sabe), dos saberes pedagdgicos (pois 0 ensinar € uma pratica
educativa que tem diferentes e diversas direcGes de sentido na formacdo do humano), dos
saberes didaticos (que tratam da articulacdo da teoria da educacdo e da teoria de ensino para
ensinar nas situacdes contextualizadas), dos saberes da experiéncia do sujeito professor.

Desse modo, esses saberes se dirigem as situacdes de ensinar e com elas dialogam,

redirecionando-se.
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Os Desafios Da Formagdo Pedagdgica

Com o advento da sociedade do conhecimento as Instituicdes de Ensino Superior
necessitam reconfigurarem-se refletindo prioritariamente a formacdo docente do ensino
superior.

Para o desenvolvimento de qualquer profissdo, existe a necessidade de um
aprendizado. De acordo com Vasconcelos (1998), esse aprendizado pode acontecer de duas
formas: a primeira formalmente, institucionalizada e a outra, informalmente por meio do
empirismo. Ainda conforme a autora supramencionada, o grande desafio esta em determinar
até que ponto se pode permitir que o professor universitario, aquele sem qualquer formacéo
pedagogica, aprenda a ministrar aulas por ensaio e erro, desconsiderando o carater nobre do
sujeito com o qual trabalha: o estudante.

Pimenta e Anastasiou (2002) mencionam que no atual panorama nacional e
internacional, existe uma preocupagdo com o crescente numero de profissionais néo
qualificados para a docéncia universitaria, 0 que aponta para uma preocupacdo com oS
resultados do ensino da graduacdo. Considere-se também o paradoxo da sociedade
globalizada, que se caracteriza pela perca da empregabilidade, na qual a profissdo professor
universitario esta em crescimento.

Segundo Vasconcellos (1994), para se constituir docente, um conjunto de outros
saberes deve ser mencionado, como 0s saberes pedagdgicos, que normalmente ndo fazem
parte dos processos formativos e que sdo, muitas vezes, desconhecidos dos docentes
universitarios. Isso significa que ndo basta ter apenas o dominio sobre o conteldo, mas
também conhecer metodologias que favorecam a aprendizagem.

Atentas a essa questdo, Pimenta e Anastasiou (2002), referindo-se ao processo de
docéncia do Ensino Superior, afirmam que o avancar no processo de docéncia e do
desenvolvimento profissional, mediante a preparacdo pedagdgica ndo se dara em separado de
processos de desenvolvimento pessoal e Institucional: este € o desafio a ser hoje, considerado
na construcao da docéncia no ensino superior.

Gbomez (1992) questiona a ideia de que a formacdo inicial tenha como produto, um
profissional pronto para atender as necessidades concretas da sala de aula. Fortalecendo a
nocdo de que a formacéo inicial ndo da conta da complexidade da atividade docente, e que 0
desenvolvimento profissional carece de mecanismos de formacdo continuada. Sobre a

formac&o inicial e continuada, os pesquisadores destacam a caréncia da formacao pedagogica,
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mesmo nos cursos de licenciatura.

Brzezinski e Garrido (2009), tendo como foco o quanto os cursos de Formacgédo de
Professores estariam respondendo as necessidades propostas pela sociedade cientifica e
tecnoldgica, isto &, se as competéncias desenvolvidas nos mesmos sdo, de fato, as necessarias
para que o professor se torne um verdadeiro profissional, nos contextos culturais
contemporaneos, assim advertem que é necessario pér em questdo a formacao pedagdgica do
licenciado, que, segundo algumas pesquisas ja ndo respondem as exigéncias do preparo para a
docéncia, assim como € indispensavel identificar as razdes das constantes resisténcias de

estagiarios e professores para modificarem suas praticas pedagogicas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Percebe-se que o docente tem uma funcdo social no processo de ensino e
aprendizagem do estudante, para isso, este profissional deve desenvolver uma postura
intelectual critica, possibilitando, deste modo, aos discentes a chance de tornarem, também,
produtores de conhecimento e de assumirem uma postura critica.

A docéncia no ensino superior requer uma atencdo especial as necessidades dos
discentes, para nortear a sua pratica no processo de ensino e aprendizagem. Pois, o papel
docente é fundamental e ndo pode ser descartado como elemento facilitador, orientador,
incentivador da aprendizagem.

Para isso, deve ter a capacidade de saber adequar-se metodologicamente, vendo o
ensino ndo de forma meramente técnica, mas como um conhecimento em processo de
construcdo. Como cada professor possui uma bagagem de conhecimentos advindos de um
processo individual de construcdo, de formacdo e de desenvolvimento profissional, esta

influencia o seu fazer pedagdgico e manifesta-se em significados distintos no ato de educar.

CONSIDERACOES FINAIS

As Instituicdes de Ensino Superior tem definido como campos de atuacdo, o
ensino, a pesquisa e a extensdo, embora nem sempre oferecam condicdes para alcancar seus
propdsitos, principalmente quando ndo destina horas aos professores para que se dediquem a

atividades de pesquisa. O professor da Educacdo Superior € um ser ativo e participativo do
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processo de ensino, quando se compromete com a construgdo do conhecimento, obtida via
pesquisa.

Ao adotar esta postura o docente contribui para a ruptura de antigos paradigmas
vigente no sistema educacional, pois rompe com o tradicionalismo que impera em varias

InstituicOes e propde uma pratica docente critica, autbnoma e mais democratica.
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