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FORMACAO DE PROFESSORES PARA O USO DE OBJETOS
VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM EM CLASSES INCLUSIVAS COM
SURDOS
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RESUMO

A era digital possibilita 0 acesso a diversas ferramentas digitais, também, as destinadas ao
ambito educacional. No qual presume que os professores precisam utilizar/conhecer estas
ferramentas, a fim de contextualiza-las no espaco escolar. Esse uso precisa ser repensado na
perspectiva de repensar as concepcdes do docente sobre o aluno e os Objetos Virtuais de
Aprendizagem (OVAs) além de abranger situacdes de uso do recurso para sua propria
formagdo e como recurso educativo. Dentre estes recursos, viabiliza-se a notoriedade dos
OVAs na sua utilizacdo como mediadora no processo de ensino-aprendizagem em classes
inclusivas com surdos. Para isso, objetivou-se identificar a reflexdo que diferentes autores
produziram sobre a tematica, por intermédio da pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa, na qual identificou-se um numero restrito de pesquisas que versam sobre a
tematica e, por isso, deve estimular a reflexdo sobre os critérios de acessibilidade de OVAs
para surdos e a producdo de OVAs construidos nessa perspectiva.

Palavras-chave: Ferramentas digitais, Ensino-aprendizagem, Acessibilidade de OVAs,
Surdos.

INTRODUCAO

Atualmente nota-se a emergéncia de dois paradigmas educacionais: a inclusédo da
pessoa com deficiéncia e a insercdo da tecnologia no contexto educacional. Presentes em
documentos que orientam as praticas educacionais, tais como a atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), a formacdo para a vivéncia diante da diversidade humana e
interagir por meio de mensagens que transitam entre o meio fisico e digital sdo duas

habilidades relevantes para garantir a formagdo humana, sendo esta, pautada no tripé definido
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por esse documento: desenvolvimento individual, para a insercdo no mundo do trabalho e

A

para o exercicio da cidadania.

Dentre as pessoas que necessitam de adaptacdes para a interacdo social, cita-se 0
surdo, ou seja, aquele que se utiliza da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e da visualidade
para as interag0es sociais e para 0 aprendizado. Nesse sentido, compreende-se que a
organizacdo educacional adequada ao atendimento dessa diferenca linguistica pressupde a
utilizacdo de situacdes ensino-aprendizagem alicercadas no uso da Libras. Isso,
consequentemente, leva a refletir sobre o perfil do(s) profissional(is) envolvido(s) na
organizacao escolar e na selecdo de recursos e estratégias que visem otimizar o aprendizado
dos alunos surdos quando se constituem como participantes de classes inclusivas. Diante
disso, a investigacdo visa discutir os conhecimentos necessarios para o docente da classe
inclusiva com surdos no sentido de selecionar o Objeto Virtual de Aprendizagem (OVA)
adequado a situacdo didatica proposta pelo educador.

Para tanto, essa pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, foi desenvolvida
com o objetivo de identificar a reflexdo que diferentes autores produziram sobre a formacéo
de professores para 0 uso de objetos virtuais de aprendizagem em classes inclusivas com

surdos.

METODOLOGIA

A pesquisa tem a pretensdo de identificar a reflexdo que diferentes autores produziram
sobre a tematica. Para isso, buscou-se artigos cientificos na base de dados Google Académico,
tendo em vista que em outras bases com o0s critérios tematicos definidos nessa pesquisa ndo
apresentaram resultados. Assim, utilizou-se as seguintes palavras-chave: surdo; objetos de
aprendizagem; inclusdo; tecnologias digitais. E por ser uma pesquisa que envolve as
tecnologias digitais, compreendidas e estudadas em educacdo mais recentemente, priorizam-
se datas ndo longinquas, por isso, demilitou-se o periodo compreendido entre 1996 e 2018,
além do uso de livros e leis brasileiras.

Nessa perspectiva, realizou-se essa pesquisa sob uma abordagem qualitativa na busca
de aprofundar o estudo de um significado do objeto, sendo possivel analisar as perspectivas
sobre um problema, considerando as posi¢cdes formativas dos tedricos referenciados na
pesquisa. Minayo, Deslandes ¢ Gomes (2015, p. 21), descrevem que “a pesquisa qualitativa
trabalha com o universo dos significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes”.

Quanto a pesquisa bibliografica, torna-se necessaria, subsidiando antes com um suporte

tedrico o objetivo que se pretende alcancar para as analises e resultados. Para isso, busca-se
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referéncias de materiais jA publicados que versam sobre questbes atuais (PRODANOV;
FREITAS, 2013).

A

FORMACAO DOCENTE EM FACE DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Sabe-se que a sociedade, em diferentes tempos e constituicdes vivencia mudancas
constantes que podem ocorrer de modo sequencial ou de maneira instantanea e combinada.
Essa Gltima é evidenciada quando a evolucdo de um setor influencia determinantemente em
outros e/ou em todos os demais. De acordo com Litwin (1997, p. 9), “As inovagdes costumam
ser definidas como uma nova proposta que inclui um melhoramento no sistema educacional
ou nas praticas da aula”.

Nesse sentido, a inovacdo tecnoldgica continua, iniciada no &pice da revolucdo
industrial abrange, na atualidade, praticamente todos 0s seguimentos sociais. Logo, 0 contexto
escolar configura-se apenas como um exemplo de setor amplamente marcado pelo uso da
tecnologia, tendo em vista que esse recurso pode determinar a selecdo das praticas
pedagdgicas e dos recursos didaticos utilizados no atual cenario educacional.

Assim, compreende-se que a formacdo docente € um campo de pesquisa amplo e
complexo, sendo imprescindivel seu estudo continuo com vistas a compreender as estratégias
gue podem se converter em estratégias e recursos que otimizem 0 processo ensino-
aprendizagem. Diante disso, 0os conhecimentos oriundos do processo de investigacdo e o
consequente acesso aos resultados ¢ uma condicdo fundamental para subsidiar os estudos
sobre as necessidades e elementos constitutivos a formacéao profissional do professor. No que
tange a capacitacdo profissional, um dos paradigmas da educacdo na atualidade é a discussédo
de recursos e estratégias que possibilitem a inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), a exemplo dos alunos surdos.

Desta maneira, para ser professor ndo basta compreender apenas 0s conceitos
especificos da area, mas é preciso pensar criticamente no valor efetivo desses conceitos para
agir na vida dos sujeitos, respeitando as particularidades para formacdo criativa, politica e,
consequentemente, autdnoma desses estudantes. Nesse sentido, exercer esta criatividade
implica a construcdo do bem-estar coletivo, alicercado no compromisso politico efetivo,
dirigindo-o ao exercicio de uma vida digna e solidaria (R10S, 2001).

Nessa perspectiva, Libaneo (2011) dia que o professor necessita de uma formagéo que
0 auxilie a ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno,

dos diversos universos culturais e dos meios de comunicacdo. Quando essa realidade reporta a

inclusdo de alunos com NEE nos ambientes escolares, a exemplo dos surdos, vé-se que 0
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educador precisa ser formado em duas perspectivas: 1 - formagdo que favoreca a incluséo
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escolar dos alunos com NEE e 2- formacdo que ofereca o dominio sobre dos OVAs e

favorecam a inclusdo destes alunos, como os OVAs abordados nesta pesquisa.

FORMACAO QUE PROPICIE A INCLUSAO ESCOLAR DOS ALUNOS SURDOS

Libaneo (2011) diz que ndo ha reforma educacional sem pensar em mudangas na
formagéo dos professores, pois, sdo esses profissionais que estdo envolvidos diretamente nos
processos de ensinar e aprender. Concorda-se com o autor ao afirmar que essa reforma é
relevante porque, a partir da implementacdo do curriculo, o educador pode manter a ordem
social, que se pauta em um ideal de aluno produtivo para manter a ordem social existente ou
valorizar a diversidade humana, com uma sociedade mais aberta e que valorize as diferencas.

Nesse sentido, ser docente comprometido com a valorizagao e o aprendizado de todos
os alunos na escola inclusiva pressupde acreditar que os estudantes podem colaborar na
construcdo do seu aprendizado e dos demais colegas da classe (MANTOAN, 2015) e essa
crenga pode ser adquirida de maneira informal, na vivéncia ou compartilhamento de com
experiéncias de sucesso de ensino de surdos; ou formal, com as anéalises de orientagdes sobre
a tematica, estudos de caso, relatos de experiéncia entre outros textos académicos socializados
em livros, anais de evento, revistas, registros de conferéncias entre outros.

Dessa forma, Tardif (2002) nos chama atengdo para trés tipos de saberes: os saberes
existenciais que sdo individuais, construidos singularmente e que moldam o individuo; os
saberes sociais que sdo relacionais, e, portanto, dependem das relacdes sociais (envolvendo
questdes culturais) e os saberes pragmaticos que sao forjados no exercicio da profissao.

Diante disso, pensar em uma formacdo que seja inclusiva, pressupde a percepcao do
educador enquanto uma pessoa aberta a diversidade humana, que acredita no protagonismo do
estudante e que se percebe como mediador de aprendizagens relevantes para a constitui¢ao da
identidade do estudante e para a sua inser¢ao na sociedade. Acredita-se que esses trés tipos de
saberes modificam um ao outro, pois @ medida que se tém contato com outras teorias, o olhar
do educador se modifica e percebe as agdes praticas de maneira diferenciada. Com isso,
considera-se que esses trés saberes mantém relacdes muito proximas, interferindo um no
outro continuamente e, diante disso, pensar em um processo de conscientizacdo do professor
sobre os mitos que influenciam a sua pratica educativa ¢ fundamental para repensar
estratégias inclusivas na escola regular.

Silva (1996) ressalta que os professores devem estar atentos para os valores que

determinam as suas escolhas, desde a percep¢dao do aluno, da educagdo e da sua fungao
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enquanto reprodutor da sociedade ou promotor de mudangas sociais. Essas concepgdes
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implicam na determinagcdo dos conteudos, na selecdo de recursos, estratégias e das
metodologias a serem aplicadas, at¢ mesmo na avaliagdo desses estudantes.

Essas formas de ver o mundo e compreender a educagdo envolvem o curriculo oculto e
os saberes internalizados pelas vivéncias sociais (saberes sociais), que modificam a forma
com que o docente se constitui como pessoa (saberes existenciais) e como docente (saberes
pragmaticos). Para Araujo (2018), as percepgdes que envolvem as influéncias do curriculo
oculto e do curriculo real na pratica docente precisam ser discutidas tanto na formagao inicial
como na continuada, de modo a tornar conscientes as influéncias das concepgdes que
implicam na sua pratica.

Gesser (2009) elencou e discutiu trinta e um mitos tecidos socialmente pela sociedade
sendo que: doze correspondem as incompreensdes relativas a Libras; dez tratam da percepgao
sobre a pessoa surda; nove correspondem as implicagdes da surdez. Essas compreensdes
permeiam o imaginario que envolve diferentes relagdes sociais que o docente vivencia. Desse
modo, explicita-las, discuti-las, construindo novos conceitos sobre a surdez sdo fundamentais
para que o docente possa planejar acdes educativas voltadas para o pleno desenvolvimento do
estudante surdo. Trata-se de refletir sobre os saberes existenciais tratados por Tardif (2002) e
reconstrui-los a partir do didlogo com a teoria, modificando assim, a percep¢ao individual da
surdez e, com isso, redirecionando as teorias e praticas voltadas para a aprendizagem.

Acreditar que o surdo ¢ capaz de se desenvolver, desde que sejam atendidas as
condi¢des que permitem o seu aprendizado ¢ um movimento importante que pode mover o
educador de uma posicdo de agente de praticas de integragdo, que valoriza o esforco
individual do estudante, ou seja, a meritocracia, para um promotor de praticas inclusivas em
que a escola, em todas as suas instancias e segmentos, ¢ mobilizada para promover situagdes
que favorecam a aprendizagem de todos (MANTOAN, 2015).

A autora destaca ainda que: “A perspectiva deformar uma nova geragdo dentro de um
projeto educacional inclusivo € fruto do exercicio didrio da cooperagdo, da colaboragdo, da
convivéncia, do reconhecimento e do valor das diferengas, que marcam a multiplicidade [...]”
(MANTOAN, 2015, p. 16).

Nesse sentido, valorizar as diferencas e buscar juntos aos livros ou ao relato de
experiéncias produtivas realizadas pelos demais educadores, e as estratégias que sejam mais
adequadas para ensinar a todos os alunos ¢ um exercicio que precisa fazer parte do cotidiano

do educador. Isso porque quando sdo feitas escolhas de recursos e estratégias que permitem o

aprendizado de todos os estudantes, em especial dos alunos surdos, novas formas de interagir
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e de acolher o surdo sdo criadas e passam a incorporar os saberes que determinam as agoes
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dos discentes.

Em uma classe que o aluno surdo ndo participa das atividades e sdo atribuidos
conceitos para que ele seja aprovado, sem se preocupar em promover o aprendizado, ¢
construida a percep¢ao negativa da surdez, ao passo que, ao serem criadas estratégias de
participagdo, novas concepgOes sobre a diversidade sdo vivenciadas e internalizadas pelos
estudantes. Sobre isso, Silva (1996, p. 5) adverte que: “Tanto o Curriculo Real, Oficial
(explicitamente) e o Curriculo Oculto (implicitamente) t€ém poder socializador na escola, pois
certas praticas e rituais escolares moldam e fabricam consciéncias”.

Diante disso, ndo se pode descartar o fato que a tecnologia digital pode contribuir com
essa tarefa, tendo em vista que, além de permear diferentes relacdes dos estudantes na
atualidade, possibilita a inser¢cdo de recursos de acessibilidade que permitem a interacdo de
diferentes pessoas usando o mesmo recurso. Com o uso dos recursos digitais, o acesso a
informagdo se tornou mais rapido e direcionado permitindo que os estudantes modificassem
ndo sO6 a busca pelas fontes utilizadas para aprender (a autonomia de estudo) bem como
facilitou o acesso a diferentes conteudos em diversos formatos (acessibilidade).

Entre esses formatos, citam-se aqueles que sdo produzidos na perspectiva da

acessibilidade que, conforme o Decreto n°® 5.626/2005, no Art. 3°, Inciso I se constitui em:

[...] possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia,
de espagcos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes,
informacdo e comunicacgdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de
outros servigos e instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso
coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida; (BRASIL, 2005, grifo nosso).

Nesse sentido, surgem dois desafios ao docente: trabalhar na perspectiva do letramento
digital e na formagdo para a constitui¢do de uma sociedade democratica. Para Souza (2007), o
letramento digital pode ser compreendido de forma restrita ou ampla. De maneira restrita,
refere-se ao uso instrumental dos recursos digitais e de forma ampla considera o contexto
social, politico e historico. Essa tltima compreende a abordagem utilizada nesse trabalho, que
pressupdoe o ensino do contetido, o uso da tecnologia como mediadora do acesso ao
conhecimento e a acessibilidade para os surdos, que se constituem em uma minoria
linguistica.

Dessa maneira, pensar em um individuo conectado com o seu tempo requer inserir no
processo educacional situacdes que transitem entre o mundo real e o virtual, tendo em vista

que os estudantes, na atualidade, se utilizam de diferentes dispositivos digitais que viabilizam

a sua interacdo e o seu aprendizado. Assim, para garantir o pleno desenvolvimento humano
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(principio da educag¢do apontado na LDB vigente) ¢ necessario utilizar recursos que
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aproximem o processo de aprendizagem escolar as formas de aprender usadas em outros
espacos sociais além de permitir que o aluno reflita sobre o uso dessa tecnologia para tornar
0s espagos sociais mais plurais e democraticos.

Para tanto, faz-se necessario que o educador, tenha contato com esses recursos €
desenvolva estratégias para utilizd-los de modo apresentar os diferentes recursos digitais,
como aplicativos de tradugdo, videoaulas com tradugdo para Libras e, entre outros, destaca-se
o uso do OVA como um recurso digital que precisa estar presente nas atividades de formagao
inicial e continuada do docente como recurso didatico e como objeto de estudo e discussao
das suas possibilidades pedagogicas.

Assume-se, dessa forma, a compreensao de que o educador constrdi socialmente, na
leitura da teoria e nas vivéncias na escola e fora dela determinam a apresentacdo do conteudo.
Por isso, a formagdo docente ndo deve estar restrita aos contetidos, recursos e estratégias que
viabilizam o aprendizado do estudante, nesse processo, ¢ relevante também discutir as
concepgdes de educagdo, de aluno, de aprendizagem, dos conhecimentos relevantes para a
insercdo social do aluno e do papel do educador enquanto mediador de aprendizagem.

Com isso, acredita-se ¢ necessario ao educador, na sua formacao inicial ¢ continuada,
vivenciar momentos de reflexdo dos seus proprios entendimentos sobre ser educador e sobre
as singularidades da turma; repensar, continuamente, as impressdes sobre o grupo ¢ acreditar
na importancia das suas escolhas didaticas, da sua postura e da importancia da colaboragdo da
comunidade escolar na discussdo de novas formas de ensinar e aprender. Esse trabalho
coletivo, valorizado por Mantoan (2015) busca de maneira a buscar alternativas que

possibilitem a inserc¢do escolar e social de todos os alunos.

FORMAQAO DOCENTE E USS) DE OBJETOS VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM
QUE FAVORECAM A INCLUSAO DE SURDOS

Uma das principais pautas discutidas na educacdo é sobre o uso das tecnologias
digitais nas escolas, sendo, também, a formagdo docente um assunto focal nesses estudos.
Dito isso, o profissional docente precisa acompanhar as mudangas na sociedade,
principalmente, em uma era digital que se traduz numa transformacdo social, nas suas
relagbes de comunicacgéo e informacgdo, com a inclusdo dos aparatos tecnologicos. Pensando
nisso, a utilizagdo de novas estratégias no processo de ensino-aprendizagem com 0 acesso a
recursos midiaticos € um aliado no trabalho docente, especialmente, na viabilidade de
contribuicéo na aprendizagem dos educandos (SILVA, 2018).
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Para Kenski (2010), pensar nesse processo de aprendizagem ja ndo se limita ao ensino

Y

tradicional. A medida que, agora, ele invade todos os espagos e tempos. Entdo, é necessario
uma formacgdo diferenciada para essa nova realidade, quando trata-se especialmente dos
educadores, que reflitam e utilizem as tecnologias digitais, tdo inclusas no cotidiano dos
aprendizes.

Dessa forma, Bleicher et al. (2014) declaram que com o desempenho tecnoldgico foi
possivel trazé-lo ao contexto educacional. Assim, podem ser representados por meio de
OVAs, que sao interativos, com conteudos curtos e com a capacidade de reutilizacao.

Os OVAs séo definidos como qualquer recurso digital desenvolvido como objetivos
pedagogicos que podem ser reutilizados em diferentes situacbes como facilitadores da
aprendizagem. Nesse sentido, eles contribuem para tornar as aulas mais estimulantes, em
virtude de possibilitarem diversas adaptacdes as necessidades individuais dos alunos.

Aguiar e Flores (2014) destacam que o OVA permite que 0S usuarios
(alunos/professores) construam varias hipOteses ou estratégias para determinado
tema/contetdo, recebendo feedback imediato das respostas apresentadas no OVA. Esse
retorno rapido auxilia na correcdo dessas estratégias e na tomada de decisdes mais assertivas e
acertadas, bem como desenvolvendo a autonomia na busca pelo conhecimento, delegando ao
professor o papel de mediador dos conhecimentos embutidos/trabalhados com 0 OVA.

Em fungéo disso, antes de utilizar o OVA em classes inclusivas o professor deve
realizar uma busca criteriosa daquele que atenda a demanda do seu publico e que seja
adequado a diversidade de maneiras de internalizacdo do conhecimento apresentada pelos
seus alunos. Além disso, o docente pode estimular o estudante a utilizar outros OVAs que
possam aprofundar o contetdo ou explicar, de uma maneira diferenciada, o contetdo que ndo
foi apreendido por ele. Desse modo, 0 OVA pode ser utilizado tanto como objeto de estudo
como de complementacédo de estudos.

E importante frisar, como traz Bleicher et al. (2014), que os OVA tém a possibilidade
de ser acessado por um numero ilimitado de pessoas, em qualquer lugar e tempo, 0 que
favorece a inclusdo dos surdos. Logo, quando o OVA ¢é desenvolvido de maneira eficaz e
acessivel aos surdos, o processo de aprendizagem ocorre de maneira fluida, recorrendo a esses
recursos como reforcadores no desenvolvimento do estudante, seja ele ouvinte ou surdo.

Becker et al. (2014) corroboram com essa ideia, ao pensar nos objetos de
aprendizagem como ferramentas importantes para contribuir na educacdo de alunos surdos.

Os autores destacam que, atualmente, algumas préaticas de ensino ndo sdo satisfatérias na

aprendizagem de alunos surdos, entdo, diante disso, é relevante repensar em novas
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alternativas que venham a mediar o processo de ensino, tornando-o mais efetivo. Todavia, na

A

investigacao realizada pelas pesquisadoras, que se concentrou nas abordagens voltadas para o
ensino superior, as pesquisadoras ndo encontraram objetos de aprendizagem adequados para
esse nivel de ensino que fossem acessiveis a alunos surdos. Mais ainda, nenhum objeto foi
encontrado acessivel nos sistemas de recomendacdo®. Por isso, muitas vezes, é necessario
fazer buscas mais especificas para encontrar esses recursos e/ou fazer adaptacdes para que 0s
objetos tornem-se acessiveis, ou ainda, desenvolvé-los nessa perspectiva.

A exemplo, tem-se a pesquisa de Soares et al. (2014), que apresentam o Visual JO2,
um OVA acessivel com o objetivo do ensinar linguagem de programacdo Java, tem a
facilitacdo do acesso tanto por surdos como para pessoas deficiéncia fisica porque, esse
recurso apresenta varios estimulos visuais. E, de contributo, ao aplicar o Visual JO2 as
pessoas com NEE, os resultados demostram que noventa e sete por cento do publico que
contribuiu com os testes, foram atraidos pelo visual ou carater préatico de apresentado pela
ferramenta.

Nobrega et al. (2015) desenvolveram uma proposta de OVA para facilitar a
aprendizagem da Libras, como também na sua difusdo através dos recursos dinamicos
disponiveis na ferramenta (Avatar 3D, apresentam informacdes sobre a surdez, configuracédo
dindmica de sinais em Libras, entre outro). De modo consequente, os autores afirmam que o
OVA:

[...] se insere enquanto elemento fundamental para a promocdo e facilitacdo da
aprendizagem, servindo de suporte para os alunos aprimorarem suas capacidades
cognitivas através de formas coletivas de ensino, que integram o humano, as
tecnologias e o social. Dessa forma, portanto, percebemos e fortalecemos o vinculo
ja estabelecido entre a Informatica e a Educacdo, enquanto campos do conhecimento
voltados para o desenvolvimento social a partir do uso tecnologias dedicadas ao
ensino (NOBREGA et al., 2015, p. 13).

Para que o educador possa inserir os OVAs como as apresentadas anteriormente é
necessario que ele tenha contato com esses recursos na sua formacao inicial e continuada e
experimente as possibilidades de aprendizagem ofertadas por eles. Essa experiéncia pode
desenvolver atitudes positivas diante do uso da tecnologia na educacdo, em especial se 0
educador for um imigrante digital, ou seja, ndo dispde de muita familiaridade com o uso da
tecnologia em funcdo do periodo ao qual foi exposto a ela. Seus alunos, ao contrario,
possivelmente serdo nativos digitais, que utilizam a tecnologia com maior habilidade
(PALFREY; GASSER, 2011).

* S30 técnicas de software que fornecem sugestdes de itens a serem recomendados para um usuario.
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Além disso, é relevante que o licenciando possa conhecer as possiblidades didaticas

desse recurso e discutir os diferentes puablicos que podem ser atendidos por ele. Nessa
perspectiva, utilizar OVAs podem auxiliar no processo de aprendizagem da tecnologia, do
contetdo didatico e de atitudes mais inclusivas e solidarias.

Vale ressaltar que cada estudante aprende no seu tempo e dentro de suas
possibilidades, assim o professor deve ter o senso critico formado para identificagdo e
adequacao da realidade vivenciada em sala de aula. Conforme afirma Cortella (2014) o
educador necessita ser idoneo nos saberes e fazeres de maneira a exercer a sua profissdo com

eficiéncia, tendo em vista a participacdo da sua préatica na formacéo do individuo.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo do docente para atuacdo na inclusdo inicia antes da sua opcéo pela
profissdo que deseja seguir. Sdo forjados pelos seus valores, nas suas relacdes sociais e no
contato com a teoria, por isso, no desenvolvimento das atividades da licenciatura, é
fundamental pensar que o educador precisa refletir sobre as suas concepcdes, séo elas que irdo
influenciar nas escolhas das estratégias utilizadas para o ensino dos estudantes.

Nesse sentido, considerar que esses pensamentos se constroem e reconstroem
continuamente, o contato com estratégias que desafiam as formas tradicionais de educacéo
atua enquanto propiciadores de ressignificagdo dos saberes experienciais, sociais e
pragmaticos que se combinam, intuitivamente, para o planejamento e a efetivacdo das
atividades docentes.

Considerando os dois desafios a pratica docente, apresentados nesse escrito, a
formagéo para o uso da tecnologia e para a acessibilidade, vé-se que sdo agdes que devem
permear as concepc¢des do docente enquanto seres humanos e como educadores, de modo a
promoverem mudancas na sua forma de perceber e planejar as acGes didaticas pertinentes a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva.

Diante do exposto, torna-se primordial repensar a organizacédo do trabalho pedagdgico,
principalmente, no tocante a formacdo de professores que resulte o dominio sobre o uso de
diferentes recursos metodoldgicos e favoreca a inclusdo escolar dos alunos com NEE,
especialmente nesta pesquisa, para inclusdo dos alunos surdos. Além, como ja mencionado
anteriormente, o favorecimento dos OVAs, que professores os estudem e utilizem em classes
inclusivas com surdos.

Contudo, ha um fator descontente que é 0s poucos objetos acessiveis para inclusdo do

surdo, até mesmo, um numero reduzido de pesquisas na area de OVA para uso em um
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contexto inclusivo a alunos surdos. Destaca-se, que ndo caracteriza uma total escassez de

Oo

//

OVAs, mas nos chama a atencdo para a possibilidade de desenvolvimento de OVAs e de

pesquisas que apresentem diferentes utilizacdes desse recurso no contexto educativo.
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