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RESUMO

O artigo em pauta pretende analisar a inclusdo de alunos com deficiéncia visual em uma em instituigdo
publica de ensino superior, localizada no municipio de Fortaleza, Ceara, Brasil. O aporte teérico
envolve os estudos de Silva (2008), Sonza (2004), Ochaita e Espinosa (2004), Martin, Gaspar e
Gonzélez (2003), Mazzoni (2003), Bruno e Mota (2001) e Carvalho (2001) tém mostrado a
importancia do uso de recursos didaticos para alunos com baixa visdo e cegos, que auxiliam na leitura,
na escrita e no acesso a informacgéo transmitida em sala de aula. No ensino superior os trabalhos de
Siqueira e Santana (2010), Castanho e Freitas (2005) e Rodrigues (2004) tém mostrado algumas
praticas que auxiliam na eliminacdo de barreiras de comunicacdo e de informacdo, abordando as
praticas educacionais tanto no ingresso e na permanéncia na universidade, quanto no trabalho de
formacdo dos professores em servico. Optamos por estudo de cunho etnogréafico realizado em uma
Universidade publica. Foram realizadas entrevistas individuais com alunos cegos e com baixa visdo de
Varios cursos; observagdes no &mbito das disciplinas e levantamento de diversos documentos da IES.
Os resultados apontam que € preciso destacar que a amizade, o acolhimento, lagcos de cooperacéo sdo
essenciais, mas ndo é para transferir a responsabilidade do sistema para o aluno. Do ponto de vista da
concepcao de inclusdo, destacamos alguns pontos: inclusdo seria existir um espaco fisico. E que esse
espaco € interpessoal, em que chego e incluo a pessoa; inclusdo no sentido da alteridade [...] a inclusdo
ndo nos deve remeter diretamente as pessoas com necessidades especiais, mas a uma sociedade que
respeita legitimamente o outro; inclusdo é atender a todos sem nenhum tipo de discriminacdo e outros.
Uma vez que o objeto da nossa pesquisa é a inclusdo de alunos com deficiéncia visual, decidimos
tomar as historias dos alunos que participaram da nossa pesquisa como um foco a orientar a nossa
andlise do fendmeno da incluséo na UFC, a historia dessa instituicdo, como outro foco.

Palavras-chaves: Formacgéo académica, Ensino Superior, Deficiéncia Visual, Incluséo.
INTRODUCAO

A incluséo de alunos com deficiéncia tem como alicerce a ideia de oferecer uma
educacédo de qualidade para todos, com equidade de condigcOes e possibilidades, em sistema
regular de ensino. Ideia que se aplica principalmente a educacdo bésica, para a qual ha
alternativas de educar alunos com deficiéncia em instituicdes especializadas e/ou em escolas
de ensino regular, o que vem sendo discutido por trés décadas. De fato, a proposta de inclusdo

de alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino surge na educacdo béasica por
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insatisfacdo com a escolarizacdo promovida pelas instituicdes especializadas, desde meados
dos anos 1980.

Considerando a complexidade, aspectos que envolvem a tematica inclusdo de alunos
com deficiéncia no ensino superior, optamos, neste artigo, compreender alguns documentos
oficiais do Brasil, que possam direcionar caminhos e nortear na busca de estabelecer
orientacOes pedagogicas para os estabelecimentos de ensino. O Decreto n° 5.296, de 2004, no
seu artigo 24, determina que: 0s estabelecimentos de ensino proporcionem condigdes de
acesso e uso de todos os seus ambientes por pessoas com deficiéncia, incluindo salas de aula,
laboratérios, bibliotecas, auditérios e demais espacos das instituicdes. Para fazer jus a
autorizacdo de funcionamento, a instituicio deve comprovar que: cumpre regras de
acessibilidade arquitetdnica, urbanistica e na comunicacéo e informacéo; coloca a disposicéo
de professores, alunos e servidores com deficiéncia e ajudas técnicas que permitam o acesso
as atividades escolares e administrativas em igualdade de condi¢gdes com as demais pessoas; e
estabeleceu normas sobre o tratamento a ser dispensado as pessoas com deficiéncia na
instituicdo, com o objetivo de coibir e reprimir qualquer tipo de discriminacéo.

Nosso estudo aborda quatro tematicas importantes, em relacdo a inclusdo de alunos
com deficiéncia visual no ensino superior, a ideia de incluséo a partir do aluno, caracterizacao
da deficiéncia visual, os recursos disponiveis e o papel das instituicdes de ensino superior. Por
exemplo, o acesso a leitura e a escrita pelo sistema Braille € uma preocupacdo central da
educacdo basica de um aluno cego, objetivo que néo se aplica ao ensino superior.

O aporte tedrico envolve os estudos de Silva (2008), Sonza (2004), Ochaita e Espinosa
(2004), Martin, Gaspar e Gonzéalez (2003), Mazzoni (2003), Bruno e Mota (2001) e Carvalho
(2001) tém mostrado a importancia do uso de recursos didaticos para alunos com baixa visao
e cegos, que auxiliam na leitura, na escrita e no acesso a informacdo transmitida em sala de
aula. No ensino superior os trabalhos de Siqueira e Santana (2010), Castanho e Freitas (2005)
e Rodrigues (2004) tém mostrado algumas praticas que auxiliam na eliminagéo de barreiras de
comunicacdo e de informacdo, abordando as préaticas educacionais tanto no ingresso e na
permanéncia na universidade, quanto no trabalho de formag&o dos professores em servico.

Para uma visdo do quadro na educacédo de alunos com deficiéncia no ensino superior e
a sua incluséo, apontamos o Censo Escolar, de 2010, apontam um total de 11.999 de
matriculas de alunos em Instituicdes de Ensino Superior (IES), destes, 3.418 para alunos com
alguma deficiéncia. Esses resultados propiciam que o tema comece a ser considerado como

foco para o desenvolvimento de politicas de acesso e permanéncia para estes alunos.
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(INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA, 2010).

O objetivo principal ¢ discutir a inclusdo de alunos com deficiéncia visual no ensino
superior sob o foco das questdes de direitos e o principio da igualdade de oportunidades no
ambiente de dentro e fora de sala de aula.

No que diz respeito ao ensino superior, as finalidades sdo: estimular a criagéo cultural,
0 espirito cientifico e o pensamento reflexivo; formar graduados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a insercdo em setores profissionais; incentivar o trabalho de
pesquisa e investigacao cientifica; prestar servigos especializados a comunidade e promover a
extensdo aberta a populacdo (BRASIL, 1996), referindo-se ao tripé ensino, pesquisa e
extensao.

O que caracteriza a deficiéncia visual? A deficiéncia visual abrange tanto o
conhecimento, e/ou a condi¢do, da cegueira quanto a da baixa visdo. A auséncia total ou
parcial do sentido da visdo faz com que as pessoas desenvolvam outros sentidos, e os utilizem
para lidar com o mundo a sua volta. Para essas pessoas, por exemplo, o tato e audicdo séo
importantes substitutos da visio (OCHAITA; ESPINOSA, 2004; VYGOTSKY, 2003).

Os recursos disponiveis para pessoas com deficiéncia visual envolvem equipamentos,
instrumentos, sistemas de leitura e escrita e tecnologias assistivas com caracteristicas tateis e
auditivas; e recursos para adequacgdo do ambiente. Geralmente esses recursos facilitam o
acesso a informacao, sendo indispensaveis para pessoas com baixa visdo e cegas, e podem ser
utilizados tanto na educacdo basica quanto no ensino superior. No ensino superior € muito
importante que uma IES possa disponibilizar tais recursos, por isso, também no nosso estudo
temos como proposito descrever o que a universidade dispde de recursos didaticos para 0s
alunos com deficiéncia visual.

Na atualidade, no entanto, a énfase no tema ou proposta da inclusdo é tdo forte que
tem gerado uma nova terminologia nessa area de conhecimento, a saber, a educacéo inclusiva.

Esse movimento é salutar, mas a0 mesmo tempo gera riscos tais como a possivel
desconsideragdo do conhecimento constituido na educacdo especial antes da proposta da
inclusdo. Nesse trabalho, entendemos que os termos educacgédo especial e educagdo inclusiva
sdo similares e proximos, razdo porque decidimos adotar a referéncia educacdo especial e/ou
inclusiva.

A inclusdo tem em sua base a ideia de oferecer, em um sistema regular de ensino, uma

educacédo de qualidade para TODOS, em equidade de condicGes e possibilidades. Essa ideia
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surgiu a partir da observagéo de que todas as criangas devem aprender e frequentar as mesmas
escolas, com igualdade de oportunidades, em consonéncia as suas necessidades educacionais
especificas.

As deficiéncias para instruir “os processos de autorizacdo e de reconhecimento de
cursos, ¢ de credenciamento de instituigdes” (BRASIL, 1999, p.1). Rocha e Miranda (2009)
esclarecem que esta determinacéo legal direciona-se a autorizagdo de funcionamento, e que
muitas universidades comecaram a criar acGes que garantam acessibilidade em sua estrutura

arquitetonica.
METODOLOGIA

Para discutimos a inclusdo de alunos com deficiéncia visual no ensino superior,
consideramos aspectos tedricos e metodoldgicos, como 0s conceitos e as caracteristicas
referentes a etnografia. Este estudo de cunho etnografico envolvendo a percepcdo dos alunos
com deficiéncia.

Este estudo surge da Tese de Doutorado, defendida na Universidade Federal do Ceara
(SOARES, 2011) e esta em continuidade no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Inclusdo,
Acessibilidade, Deficiéncias, Praticas Pedagogicas e Formacdo de Professores da Educacgédo
Basica e do Ensino Superior, da Universidade Estadual Vale do Acarau, vinculado ao Curso
de Pedagogia. Que tem o objetivo principal de ampliar os dialogos entre professores e alunos
com ou sem deficiéncia a luz da anélise de estudos, leituras e filmes que envolvam as
tematicas: inclusdo, acessibilidade, as deficiéncias, as praticas pedagogicas e a formacdo de
Professores; assim, oportunizando a compreensdo dos processos que constituem as relagdes
sociais, culturais, politicas e pedagdgicas tanto na escola como na universidade; promovendo
estudos, discussdes, reflexdes e vivéncias sobre as tematicas, e contribuindo para a promocao
de ac¢Bes que minimizem as diferencas e as barreiras atitudinais na Universidade e na Escola.

A literatura antropoldgica social sobre etnografia tem como objetivo compreender as
relagbes sdcio-culturais, 0s comportamentos, rituais, técnicas, saberes e praticas das
sociedades. Segundo Geertz (1989), os praticantes da etnografia trabalham com a forma de
compreender 0 que é a sua pratica, e 0 que se entende sobre a analise antropolégica, como
forma de conhecimento. Vejamos, ainda que a etnografia ndo é apenas uma questdo de
método, mas, de pratica, a qual se estabelece relagdes, seleciona informantes, transcreve

textos, levanta genealogias, mapeia campos, mantem um diario, e assim por diante.
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A etnografia, segundo Geertz (1989), e semelhante a uma descricdo densa, cujo
conceito emprestado de Gilbert Ryle, intitula-se como rotina, que envolve uma multiplicidade
de estruturas conceptuais complexas, muitas delas sobrepostas ou amarradas umas as outras,
simultaneamente estranhas, irregulares e inexplicaveis. A multiplicidade ocorre em todos 0s
niveis de atividade do trabalho de campo, mesmo o0s mais rotineiros, como entrevistar
informantes; observar rituais; deduzir os termos de parentesco; tracar as linhas de
propriedade; fazer censo doméstico e escrever um diario.

Trabalhar com a etnografia € como tentar ler, no sentido de construir uma leitura de
um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e
comentarios tendenciosos, escrito ndo com o0s sinais convencionais do som, mas com
exemplos transitorios de comportamento modelado (GEERTZ, 1989). Ou seja, a etnografia é
uma interpretacdo de uma realidade.

A escolha de procedimento de anéalise aliou-se a abordagem qualitativa, revelando as
representacfes sociais a partir de um exame de seus elementos constitutivos, além de
apreender o significado contido na mensagem emitida pelo sujeito da pesquisa, chegando ao
conteddo latente (BARDIN, 2009). A coleta de dados envolveu trés técnicas: entrevistas
semiestruturadas, observacdo participante com anotacdes em diario de campo e analise de
documentos. Esses dados foram analisados a partir de categorias que emergiram no decorrer
da andlise. Deste modo, a analise se constituiu a partir de desmembramentos dos textos das
transcrices, de anotacbes descritas nas observaces e os documentos oficiais funcionaram
como “suporte”.

Desde o inicio tivemos preocupacdo com os principios éticos, o projeto de pesquisa foi
aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da UFC.

A entrevista semiestruturada € uma técnica usada no processo de trabalho de campo e
através dela o pesquisador procura obter informacdes contidas no discurso dos atores sociais,
obtidas de forma individual ou coletivamente (MINAYO, 1994). Os sujeitos da pesquisa sdo
quatro alunos da Universidade Federal do Ceard, a pesquisa ocorreu no periodo de 2007 a
2011.

E uma técnica obtida por meio do contato direto do pesquisador com o fenémeno a ser
estudado, permitindo recolher acdes dos atores em seu contexto natural, a partir de suas
perspectivas e seus pontos de vistas (CHIZZOTT]I, 1998).

Os documentos sdo fontes que podem ser retiradas evidéncias que fundamentam as

afirmacdes e as declaragdes do pesquisador. Representa uma forma de coletar dados, nédo
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apenas como uma fonte de informacéo contextualizada, mas que surge em um determinado

contexto e fornecem informag@es sobre este mesmo contexto (ANDRE; LUDKE, 1986).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Parra e Infante (2006), da Espanha, discutem a questdo da igualdade e equidade no
ensino superior, como valores de ajustamento social, desenvolvimento em educacdo e
formagdo do individuo. Esses autores ressaltam que os alunos com deficiéncia no ensino
superior sdo colocados em uma circunstancia particular, isto €, suas necessidades
educacionais especificas sdo consideradas e atendidas. Para eles, a inclusdo exige recursos
(financeiros, humanos, técnicos), preparacdo de pessoas, mudanca organizacional da
instituicdo para compensar o aspecto académico, padronizando o desenvolvimento de um
treinamento para pessoas que atendam os alunos com deficiéncia no ensino superior;
entretanto, beneficia as mais variadas pessoas com deficiéncias.

As concepcbes de inclusdo apresentadas sdo complementares, ligam-se em diversos
campos ja citados como: politica, filosofia, educacdo e cultura. Essas interligagdes geralmente
ddo conta de responder as questfes relacionadas as concepcdes de inclusdo de alunos com
deficiéncia em sistema regular de ensino, propdem mudancas de concepcdo de educagéo,
filosofia, pedagogia, adaptacdo de espaco fisico, correspondendo a diversidade dos alunos, o
que valoriza as condi¢des e as diferengas individuais, que devem ser vistas como um
problema a ser resolvido, mas como uma oportunidade para enriquecer o aprendizado
(AINSCOW, 2009).

A seguir alguns depoimentos dos sujeitos da pesquisa sobre a ideia de inclusdo no
ensino superior:

Para Alice, o importante é poder gerar uma acdo de cooperagdo que vai fazer com que
a pessoa com deficiéncia se inclua ou se afaste desse processo. Uso o discurso da aluna para
me fazer mais clara: “(a inclusdo) é assim, quando me posiciono pelo que quero e pelo que
preciso e o outro age também. E quando este se posiciona e age em prol do que ele precisa.
Isso gera uma acgdo cooperada no outro, que este tem seu espago e pode cooperar comigo, para
que possamos mudar o lugar em que estamos” (sic). Por fim, a inclusdo gera uma acdo de
cooperagdo, em dire¢do das pessoas que participam no intuito de que cada um possa ocupar
um lugar mais digno na nossa sociedade.

O Artur, perspectiva que a inclusdo ainda ndo existe na UFC, € um esforco
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institucional voltado para criar condi¢Oes facilitadoras para pessoas com deficiéncia. Como
ndo vé inclusdo na universidade, tem adotado a integracdo, por conta da debilidade da
inclusdo ainda existente, e assim como modo de agrupar e de se integrar as pessoas, 0S
professores e a instituicdo. Nesta perspectiva, cabe ao aluno, individualmente, todo o trabalho
e esfor¢o para se incluir. Entdo, na sua visdo, a inclusdo na universidade € decorrente de seu
préprio esforgo.

Na concepc¢édo de Lorena, a inclusdo precisa partir da propria pessoa com deficiéncia.
Vejamos o que ela diz: “(A inclusdo) € a mesma situagdo que a de um brasileiro que chega a
Espanha, querendo ser aceito pelos espanhdis. Nesse sentido, a propria pessoa tem que fazer
de tudo para ser aceito. Para comegar, precisa falar o idioma oficial do pais, o espanhol” (sic).
Portanto, para aluna, a inclusdo € individual, e a pessoa deficiente precisa se adaptar a
realidade ja existente.

Na perspectiva de Joaquim, a inclusdo remete a uma forma de tratamento igualitario
entre todas as pessoas com deficiéncia, independente do tipo de deficiéncia que ela apresenta.
Afirma: “é preciso, a pessoa com deficiéncia, estar apto a desenvolver 0 mesmo que uma
pessoa normal possa fazer, mesmo que vocé ndo tenha todas as condicBes fisiologicas,
bioldgicas ou ter nascido com algum problema” (sic).

A responsabilidade pela incluséo refere-se ao sistema como um todo a UFC, direcéo,
coordenacado, professores e aos alunos com deficiéncia visual. Na universidade a atribuicao
ndo € mais da familia, tendo em vista o desenvolvimento e autonomia moral, intelectual e a
plena participacdo do aluno no processo.

Booth e Ainscow (2002) propdem uma associagao entre trés dimensdes, as quais estéo
inter-relacionadas entre si. Essas dimensdes sdo: cultural, politica e pratica.

A dimensdo cultural refere-se ao estabelecimento de uma cultura baseada em
principios e valores inclusivos, ou seja, uma cultura inclusiva. O estabelecimento de uma
cultura inclusiva, ao ambiente escolar, prop6e o desenvolvimento de valores em que mobilize
as pessoas a pensar, a compartilhar e a se respeitar. Propde o estimulo a criacdo de uma
comunidade escolar acolhedora, receptiva, colaborativa e que incentive o éxito dos alunos.

A dimensao politica trata da escola para todos, organizando o apoio a diversidade; isso
quer dizer que a incluséo precisa ser considerada em todos os planos da escola, bem como nas
atividades, estratégias e outras formas de apoio com os principios inclusivos. Essa dimenséo
favorece ao poder publico vigente criar uma legislagdo propria, fortalecendo os sistemas de

ensino para atender as demandas sociais existentes.
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Finalmente, a dimensdo prética procura organizar a aprendizagem, através da
mobilizacdo de recursos pedagdgicos e didaticos. Esta dimenséo efetiva a inclusdo, propondo
que as atividades de sala de aula e extrassala envolvam todos os alunos, considerando suas
condicdes de aprendizagem, necessidades e experiéncias. Em sintese, para que a inclusao
aconteca € necessario: criar uma cultura inclusiva; implementar uma politica inclusiva; e
desenvolver uma prética inclusiva. Assim, de acordo com os autores, a mudanga necessaria
para tornar a escola inclusiva passa pelas trés dimensdes: cultural, politica e prética.

Os recursos didaticos para as pessoas cegas sao importantes por oferecer a
oportunidade de aprendizagem na forma de perceber e apreender o0 mundo. Existem varios
estudos que trazem classificagbes distintas para a apresentacdo dos recursos didaticos:
auxilios Opticos e ndo Opticos; recursos técnicos; recursos para posicionamento do material e
outros; recursos para leitura; dispositivos; tecnologias assistivas e acessibilidade de
deficiéncia visual; materiais que facilitam o acesso a informagédo (BRUNO; MOTA, 2001,
CARVALHO, 2001; DOMINGUES et al., 2010; MARTIN; GASPAR; GONZALEZ, 2003;
SONZA, 2004).

O Sistema Braille — € um sistema de escrita e leitura, em relevo, constituido por 63
(sessenta e trés) simbolos, formados por pontos e duas colunas, ou seja, uma matriz de 3 X 2.
Possibilita a combinacao de simbolos diferentes empregados em: textos, matematica, musica,
simbolos cientificos, nimeros, pontuacdo, acentuacdo e na informatica (BRUNO; MOTA,
2001; SILVA, 2008). Esse sistema é adaptado para todas as linguas. O braile pode ser escrito
por meio de uma reglete e um puncéo, ou de maquina de datilografia adequada para esse tipo
de escrita. A reglete é uma placa de metal dobravel, encaixada em uma tabua de madeira de
aproximadamente de 30 X 20 cm, onde € preso o papel. O puncdo é um instrumento que pode

ter cabo anatdbmico ou de madeira com uma ponta de metal.

CONCLUSAO

Os resultados aponta que é preciso destacar que a amizade, o acolhimento, lacos de
cooperagdo sdo essenciais, mas ndo é para transferir a responsabilidade do sistema para o
aluno. Do ponto de vista da concepcao de inclusdo, destacamos alguns pontos: inclusdo seria
existir um espaco fisico. E que esse espaco é interpessoal, em que chego e incluo a pessoa;
inclusdo no sentido da alteridade [...] a inclusdo ndo nos deve remeter diretamente as pessoas
com necessidades especiais, mas a uma sociedade que respeita legitimamente o outro;

inclusdo é atender a todos sem nenhum tipo de discriminacdo e outros.
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Uma vez que o objeto da nossa pesquisa é a inclusdo de alunos com deficiéncia visual,
decidimos tomar as historias dos alunos que participaram da nossa pesquisa como um foco a
orientar a nossa andlise do fendmeno da inclusdo na UFC, a histdria dessa instituicdo, como

outro foco.
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