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Resumo do artigo: O presente texto tem como objetivo relatar a experiéncia com alunos do curso de
graduacdo com formacdo voltada para atuacdo da docéncia nos iniciais do ensino fundamental
chamado de Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matemética e Linguagens da
Universidade Federal do Pard (UFPA), onde foram realizadas atividades inseridas em um contexto de
um Laboratorio de Educagdo Matematica, localizado no Instituto de Educacdo Matemaética e Cientifica
da UFPA. A pesquisa foi elaborada no primeiro semestre de 2017 com alunos do 3° semestre desta
licenciatura integrada. As atividades aqui relatadas trouxeram como objetivo destacar algumas
compreensdes a respeito sobre os conceitos de area e perimetro para serem abordadas nos anos
iniciais, elaboradas pelo laboratério e realizada com esses professores em formacao inicial, ressaltando
e evidenciando a importancia do Laboratorio de Educagdo Matematica na formacdo inicial de
professores que irdo atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mostrando caminhos a fim de
auxiliarem esses futuros professores nas suas escolhas no processo de ensino e aprendizagem da
matematica, pautados nas situagdes adidaticas da Teoria das Situagdes Didaticas de Guy Brousseau.
Com o trabalho percebemos que o uso de materiais concretos pode inferir de maneira proveitosa e
relevante no aprendizado dos discentes no que diz respeito a futuras praticas docentes quanto forem
atuar nos anos iniciais. Ndo tivemos como inten¢éo inferir sobre a escolha do método de ensino, muito
menos levantar a hipdtese de um método melhor que outro e sim revelar com este projeto que existem
diversos caminhos que podem contribuir para o Ensino de Matematica.

Palavras-chave: Laboratério de Educacdo Matematica, Formacdo de Professores, Teoria das
SituagBes Didéaticas.

Introducéo

Neste texto iremos retratar uma experiéncia da execugao de atividades com alunos de
graduacdo da Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagem que atuardo nos
anos iniciais do ensino fundamental em um Laboratério de Pesquisa, extensdo, ensino e
desenvolvimento em Educacdo Matematica (LABMAT), sendo desenvolvido pela Faculdade
de Educacdo Matematica e Cientifica (FEMCI) do Instituto de Educacdo Matematica e
Cientifica (IEMCI) da Universidade Federal do Para (UFPA).

O LABMAT ¢ um Laboratdrio de Ensino de Matematica que consiste na reunido de
um acervo de materiais concretos que contribuem a construcdo de um repositorio de Préaticas
Alternativas de Ensino, envolvendo transversalmente a Matematica temas como a ludicidade
e 0 processo da aquisi¢do do conhecimento de acordo
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objetivo central instigar a curiosidade e a vontade de aprender, caracterizando em consonancia
com Lorenzato (2006) ao afirmar que o laboratorio:

E uma sala-ambiente para estruturar, organizar, planejar e fazer acontecer o
pensar matematico, € um espaco facilitador, tanto ao aluno como ao
professor, questionar, conjecturar, procurar, experimentar, analisar e
concluir, enfim, aprender e, principalmente, aprender a aprender
(LORENZATO, 20086, p.7).

Deste modo, o0 objetivo inicial do LABMAT é de possibilitar aos futuros professores

dos anos iniciais um espago de pesquisa, estudo e interdisciplinaridade que contribuirdo na
sua formacdo inicial a partir da elaboracdo e utilizacdo de materiais e atividades nas
disciplinas da licenciatura integrada, propiciando aos egressos uma nova forma de ministrar
aulas de matematica, a partir dessas experiéncias motivadoras e de discussGes tedrico-praticas.

Este Laboratorio é coordenado pelo Prof. Dr. José Messildo Viana Nunes e conta com
a colaboracdo de dois estudantes do curso de doutorado em Educacdo Matematica do IEMCI
para auxiliar na elaboracdo e desenvolvimento das atividades. A inauguracdo do LABMAT
aconteceu em marc¢o de 2016, iniciando as atividades com os alunos no segundo semestre de
2016. O LABMAT tem um cronograma de execucdo de atividades e oficinas nos quais se
discute aspectos relacionados as Teorias da Didatica da Matematica e Alfabetizacao
Matematica. Parte dos materiais presente esta disponivel para consultas, estudo e empréstimo
aos alunos da graduagdo da Licenciatura Integrada e outras graduacbes, como a prépria
graduacdo em Licenciatura Matematica da UFPA. A natureza das atividades do LABMAT
possibilita a interacdo entre a UFPA e o0 ensino basico, elaborando atividades como:
exposicOes didaticas para a comunidade, realizacdo de atividades de pesquisa, cursos de
formagéo continuada e visitas por parte de professores e estudantes de escolas da educagéo
basica, e outros. Assim, o propdésito do texto de relacionar atividades desenvolvidas no
LABMAT é de promover e destacar possibilidades de ensino aos estudantes da Licenciatura
Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens.

Deste modo, temos como objetivo do nosso texto relatar uma atividade envolvendo o
conceito de area a luz da teoria das situacOes didaticas desenvolvida durante uma disciplina de
uma turma de terceiro semestre do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e
Linguagem da UFPA.

Teoria das Situacgdes Didaticas
Uma das teorias que auxilia na conducédo das atividades do LABMAT ¢ a Teoria das

Situagdes Didaticas (TSD) que foi elaborada por Guy
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Brousseau com a finalidade de desenvolver propostas didaticas ao processo de ensino e
aprendizagem dos conceitos matematicos. Brousseau (1997) define as situagdes didaticas
como as situacdes voltadas para ensinar determinado objeto, partindo da ideia de que uma
situacdo envolve o aprendiz, o saber e o milieu (ou meio). Sendo assim, uma situacédo
modeliza as relagcBes e as interacfes de um ou mais agentes com um meio. O milieu é
inicialmente definido por Brousseau (1986) como o conjunto de tudo aquilo que age sobre o
aluno ou sobre o que o aluno age. D’Amore (2007) enfatiza que as vezes o milieu é definido
com base nos proprios objetos concretos, ou entdo esses objetos sdo incorporados a uma
intencdo pela qual foram escolhidos (eventualmente sendo estavel), outras vezes como algo
que se desenvolve e se modifica junto com o aluno. Deste modo, Brousseau (1997, p.6)
enfatiza que “a aprendizagem ¢ o processo pelo qual os conhecimentos se modificam”.

O aluno vai aprender na medida em que a situacdo se desenvolve, isto &, que ele
interage com o meio em busca da solugdo dos problemas. Com isso temos que, todo meio
com o qual o aluno tem de lidar diretamente (materiais, jogos etc.), é denominado de milieu.

Temos como objeto central de estudo nessa teoria ndo o sujeito cognitivo, mas as
situacOes didaticas na qual séo identificadas as interacGes estabelecidas entre professor, aluno
e saber. (ALMOULOUD, 2010, p. 32). Assim, o autor faz uma referéncia a epistemologia
construtivista de Piaget, segundo a qual, a aprendizagem decorre de processos de adaptacéo,
no sentido biol6gico do termo, desenvolvidos pelo sujeito frente a situacdes problematicas.

As situacdes

Para Brousseau (2008) uma “‘situacdo” ¢ um modelo de interagdo de um sujeito com
um milieu determinado. O recurso de que esse sujeito dispOe para alcangar ou conservar um
estado favoravel nesse milieu € um leque de decisdes que dependem de um conhecimento
preciso.

No comego da década de 1970, as situagdes didaticas eram ‘“aquelas que servem para
ensinar sem que seja levado em conta o papel do professor”. Para transmitir um determinado
conhecimento utilizavam-se um milieu (textos, material, dentre outros). A situacdo era,
portanto, o contexto que cercava o aluno, projetado pelo professor, que a considerava uma
ferramenta. Posteriormente, Brousseau (2008) identificou como situagcdes matematicas todas
aquelas que levam o aluno a uma atividade sem a intervencdo do professor. Deste modo, o
autor reservou situacdes didaticas para os modelos que descrevem as atividades do professor e

do aluno. Na busca de melhorar o ensino, Brousseau
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(1986) observou a sala de aula e com isso tipificou as situagdes, caracterizando como objeto
central da TSD a Situacdo Didatica e a Situacdo Adidética, na Didatica o autor a define como:

O conjunto de relagbes estabelecidas explicitamente e/ou implicitamente
entre um aluno ou grupo de alunos, um certo milieu (contendo
eventualmente instrumentos ou objetos) e um sistema educativo (0
professor) para que esses alunos adquiram um saber constituido ou em
constituicdo (BROUSSEAU, 1978, p. 10, Traducdo Nossa).

Nesta situacdo ha a intencdo explicita de ensinar. Séo situacfes de estimulos concretos

para fazer atividades, para resolver problemas para executar tarefas. O aluno sabe que nesse
momento estdo delineando-se e se desenvolvendo-se nogdes que fazem parte do saber escolar.

Ja na situacdo adidatica, que no entendimento de Almouloud (2010) é parte essencial
da situagdo didatica, € uma situacdo na qual a intencéo de ensinar ndo é revelada ao aprendiz,
mas foi imaginada, planejada e construida pelo professor para proporcionar estas condi¢coes
favoraveis para a apropriacdo do novo saber que deseja ensinar. Ou seja, estdo em jogo 0sS
estudantes e 0 objeto de conhecimento, mas ndo o professor (nessa ocasido particular).

Para Brousseau (1986), uma situacao adidatica tem as seguintes caracteristicas:

A atividade €é escolhida de modo que possa fazer o aluno agir, falar,
refletir e evoluir por iniciativa propria; o problema é escolhido para
que o aluno adquira novos conhecimentos que sejam inteiramente
justificados pela logica interna da situacdo e que possam ser
construidos sem apelo as razdes didaticas®; o professor, assumindo o
papel de mediador, cria condi¢des para o aluno ser o principal ator da
construcdo de seus conhecimentos a partir da(s) atividade(s)
propostas. (BROUSSEAU, 1986, p. 41, Tradugcdo Nossa).

Deste modo, a situacdo sugere exigéncias e os alunos respondem a elas. Nao existem

obrigacGes didaticas e, portanto, aquilo que se faz ndo estad ligado a estimulos por parte do
professor. O estudante faz tentativas (sozinho ou em grupo), verifica que elas ndo funcionam
ou sdo ineficazes, que a prova deve ser refeita varias vezes, interagindo com os elementos do
milieu. O estudante modifica o seu sistema de conhecimentos por causa das adaptacdes que
realiza ao utilizar diferentes estratégias.

Com o intuito de analisar o processo da aprendizagem, a teoria das situagdes observa e
decompde esse processo em quatro fases diferentes, nas quais o saber tem funcGes diferentes e
0 aprendiz ndo tem a mesma relacdo com o saber. Nessas fases interligadas, pode-se observar

tempos dominantes de agéo, de formulacgéo, de validacéo e de institucionalizacéo.

! Para Almouloud (2010, p. 33) raz&o didatica significa que “o aluno aprende por uma necessidade
prépria e ndo por uma necessidade aparente do professor ou da escola”. (83) 3322.3222
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Dialética? da acé&o
Brousseau (2008) destaca que para um sujeito, “atuar” consiste em escolher

diretamente os estados do milieu antagonista em funcéo de suas préprias motivagdes. Assim:

Se 0 meio reage com certa regularidade, o sujeito pode relacionar algumas
informacbes as suas decisdes (feedback), antecipar suas respostas e
considerd-las em suas futuras decisdes. Os conhecimentos permitem
produzir e mudar essas “antecipagdes”. A aprendizagem é o processo em que
0s conhecimentos sdo modificados. Podemos representar  esses
conhecimentos por meio de descri¢fes de taticas (ou procedimentos) que o
individuo parece seguir ou pelas declara¢bes daquilo que parece levar em
consideracdo, mas tudo sdo apenas projecdes. A manifestacdo observavel é
um padrdo de resposta explicado por um modelo de agdo implicito.
(BROUSSEAU, 2008, p.28)

O aluno reflete e simula tentativas, ao eleger um procedimento de resolucéo dentro de

um esquema de adaptacdo, por intermédio da interacdo com o milieu, tomando as decisdes
que faltam para organizar a resolugéo do problema

Com isso, temos que a situacdo de acdo propde um problema para o aluno, cuja
solucdo exige o conhecimento visado para que ele possa agir sobre o problema, retornando,

assim, informacgdes sobre sua acdo, permitindo ao aluno julgamento do resultado.

Dialética da formulacéo

Segundo Brousseau (2008) a formulacdo de um conhecimento implicito muda, ao
mesmo tempo, suas possibilidades de tratamento, aprendizagem e aquisicdo. A formulagéo de
um conhecimento corresponderia a uma capacidade do sujeito de retoma-lo (reconhecé-lo,
identifica-lo, decompd-lo e reconstrui-lo em um sistema linguistico). O milieu que exigira do
sujeito o uso de uma formulacdo deve, entdo, envolver (efetivamente ou de maneira ficticia)
outro sujeito, a quem o primeiro devera comunicar uma informacao.

Nesta fase de uma situacéo adidatica o aluno permuta informagdes com uma ou Varias
pessoas (como emissores e receptores), trocando mensagens escritas ou orais. Estas
mensagens podem estar redigidas em lingua natural ou matematica, segundo cada emissor.
Como resultado, Almouloud (2010) afirma que essa formulacdo permite criar um modelo
explicito, que pode ser formulado com sinais e regras comuns, ja conhecidas ou novas. Sendo
que o objetivo da formulagcdo é a troca de informagdes entre o aluno e o milieu, com a
utilizacdo de uma linguagem mais adequada, sem a obrigatoriedade do uso explicito de

linguagem matematica formal.

2 Cada situacdo pode fazer com que o sujeito progrida, e por isso também pode progredir, de tal
modo que a génese do conhecimento pode ser fruto de uma sucessédo (espontdnea ou nao) de novas

perguntas e respostas, em um processo chamado por Brousseau de dialética. (BROUSSEAU, 2008,
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contato@joinbr.com.br
www.joinbr.com.br




27

‘»*; JOIN
nt @ re .

q 9 ENTRO INTERNACIONAL DE

JOVENS INVESTIGADORES

| &
\. €DICAO BRASIL

Dialética da validagéo

Almouloud (2010) destaca a importancia da etapa de validacdo, pois é nesta etapa que
0 aprendiz deve mostrar a veracidade do modelo por ele criado submetendo a mensagem
matematica (modelo da situacdo) ao julgamento de um interlocutor. De um lado, o aluno
precisa mostrar porque o modelo criado é valido, justificando a sua pertinéncia. O receptor,
por sua vez, pode pedir explicacdes complementares, recusar aquelas que ndo compreende ou
as que discorda, sempre argumentando o motivo de tal atitude tomada. Assim, a teoria
funciona nos debates cientificos e nas discussdes entre alunos, como milieu de estabelecer
provas ou de refuta-las.

Brousseau (2008) afirma que:

Os esquemas de acdo e formulagdo implicam processos de correcéo, seja
empirica ou apoiada em aspectos culturais, para assegurar a pertinéncia, a
adequacdo, a adaptagdo ou a conveniéncia dos conhecimentos mobilizados
(BROUSSEAU, 2008, p. 30).

Em suma, nesta fase sdo pedidas verificacdes e, portanto, explicacdes sobre as teorias

utilizadas e também explicitacdo dos meios que sdo submetidos os processos demonstrativos.
Os alunos tentam convencer os interlocutores da veracidade das afirmagdes, utilizando uma
linguagem matemaética apropriada (demonstracfes). As situacdes de devolucdo, acdo,
formulacdo e validagdo caracterizam a situacdo adidatica, em que o professor permite ao
aluno trilhar os caminhos da descoberta, sem revelar sua intencdo didatica, tendo somente o

papel de mediador.

Institucionalizacéo

Em sua primeira formulacdo a teoria s6 possuia as trés primeiras etapas. A evolugdo
nas discussdes e utilizacOes dessa teoria foi enriquecida na medida em que foi constatada a
necessidade do professor vincular o conhecimento em questdo, determinar um objeto de
ensino e identifica-lo. Dessa maneira garantir a consisténcia dos argumentos e modelos
propostos nas fases anteriores, mostrando-se, assim, a necessidade de considerar a fase de
institucionalizagdo que deu a determinados conhecimentos o status cultural indispensavel de
saber.

A institucionalizacéo fora assim definida por Brousseau (2008) como aquela em que o
professor fixa convencionalmente e explicitamente o estatuto cognitivo do saber. Uma vez
construido e validado, o novo conhecimento vai fazer parte do patrimbénio matematico da

classe, embora ndo tenha ainda o estatuto de saber
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social. Se feita muito cedo a institucionalizagcdo interrompe a construgcdo do significado,
impedindo uma aprendizagem adequada e produzindo dificuldades para o professor e 0s
alunos. Quando feita ap6s 0 momento adequado, ela reforcga interpretacdes inexatas, atrasa a
aprendizagem, dificulta as aplicacfes. Sendo negociada em uma dialética.

Depois da institucionalizacéo, feita pelo professor, o saber torna-se oficial e os alunos
devem incorpora-lo a seus esquemas mentais, tornando-o assim disponivel para utilizagéo na
resolucdo de problemas matematicos. Entdo a institucionalizacdo tem por objetivo estabelecer
e dar um status oficial aos conhecimentos emergidos durante a atividade em classe.

O foco sobre a TSD deve privilegiar os procedimentos adotados dentro das situacées
de acdo, de formulacdo, de validacdo e, finalmente, de institucionalizacdo. O professor,
obedecendo aqueles procedimentos ndo fornece, ele mesmo, a resposta, fazendo com que o
aluno participe efetivamente da elaboracdo da cognicdo. O aluno pode, entdo, desenvolver
novos saberes com base em suas experiéncias pessoais, com sua propria interacdo com o

milieu.

Metodologia

Apresentamos neste texto a pesquisa segundo a abordagem qualitativa, e desta forma,
fomentamos discussdes acerca dessa metodologia, ao realizar a revisdo de literatura nos
trabalhos de Aradjo (2002), Malheiros (2004) e Diniz (2007), sendo a mais adequada para
conduzir esta investigacao.

Tradicionalmente pesquisas em Educacdo Matematica sdo conduzidas por abordagens
qualitativas. Malheiros (2004) comenta que “as pesquisas desenvolvidas na area de Educagao,
entre elas as de Educagdo Matematica, baseiam-se frequentemente pela abordagem
qualitativa” (p. 57).

A pesquisa qualitativa, segundo Martins e Bicudo (2005),

(...). Tal pesquisa procura introduzir um rigor, que ndo o da precisdo
numérica, aos fendmenos que ndo sdo passiveis de serem estudados
quantitativamente, tais como, angustia, ansiedade, medo, alegria, colera,
amor, tristeza, soliddo etc. Esses fenbmenos apresentam dimens@es pessoais
e podem ser mais apropriadamente pesquisados na abordagem qualitativa (p.
27).

Os dados utilizados sdo oriundos das atividades desenvolvidas no LABMAT, nos

quais encontram-se registros em &udio e imagens. Para o registro da producdo dos dados
utilizamos camera fotografica e filmadora.
As reunifes investigadas para este trabalho aconteciam as tercas-feiras pela parte da

tarde (das 14 as 18 horas), e nesse interim, os alunos
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desenvolveram atividades propostas pelo grupo responsavel por desenvolvé-las. As atividades
foram realizadas no 1° semestre de 2017 e os participantes desta producéo de dados foram 14
alunos do 3° semestre do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e
Linguagens do IEMCI/UFPA, inserida em uma disciplina do curso denominada de “Eixo
tematico: Espago e Forma”, na qual consistiu inicialmente nas perguntas sobre o que os
alunos compreendiam sobre perimetro, area e de como se faz para medir essas grandezas, no
intuito de atrelar a atividade ao que se compreende acerca da TSD. Foram realizadas
atividades tratando algumas nog¢des de atividades que podem ser trabalhadas com alunos dos

anos iniciais do ensino fundamental para o ensino de area e perimetro.

Resultados e Discussao

Neste momento iremos evidenciar os resultados das atividades do LABMAT, com a
Otica da TSD e seus desdobramentos a respeito que foi proposto, ja que o intuito foi ensinar
conteldos matematicos articulados ao ensino e aprendizado, com fins de abordar conceitos
referentes a area e perimetro trabalhado nos anos iniciais. Assim, seguem os relatos de
atividades no LABMAT com uma turma do terceiro semestre do curso da Licenciatura
Integrada.

A primeira atividade consistiu em desenhar qualquer figura formada com 3, 4, 5e 8
palitos e em seguida preencher essas figuras que foram formadas pelos alunos com fichinhas e
verificar quantos couberam dentro das figuras.

A primeira etapa da atividade, sem relacionar a area foi dado para cada discente,
palitos e papel crepom. Apenas relacionando a ideia de perimetro. O envolvimento deles foi
muito grande, mas sem a intervencao dos responsaveis pela oficina, pois segundo, mas sem
intervir, pois, ao planejamento de uma situacdo didatica requer alguns momentos que o aluno
ndo tenha o auxilio do professor. Deste modo, o0 aluno se sentira confrontado pelo problema,
sem respostas prontas e acabadas. Desta maneira, o aluno ira ter um potencial maior, do que
estivesse com um problema com respostas prontas. Sendo assim, Brousseau afirma que:

Entretanto tera momentos que o professor, tera que fazer intervengdes. Nas atividades
foram trabalhadas, perimetro, areas, figuras geometricas e outros aspectos oriundos das
informacdes veiculadas ao tema Espaco e Forma, dando contexto a outras atividades que o
professor ministrou em sala. Neste primeiro momento de interagdo com o0s graduandos, os
ministrantes da oficina exploraram a diferenca entre Perimetro e Area de uma figura, eles
fizerem suas proprias figuras de papel A4, e preencheu a superficie, com papel crepom os
alunos fizeram dentro de sala. (figura 1). Levando
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sempre em consideracdo o contexto adidatico proposto por Brousseau (1986) na qual o aluno
ndo tem conhecimento do que seréa aprendido na atividade proposta, sé sendo revelada as reais
intencdo no final da atividade, mas lembrando que o professor tem total consciéncia do que
estd posto em sala de aula.

Figura 1 - Aluna percebendo a diferenca entre érea e perimetro de uma figura.

Fonte: arquivo pessoal dos autores, 2017.

Foi compreendido pelos alunos, que figuras geométricas com areas diferentes podem ter
perimetros iguais. Os graduandos perceberam isso manipulando as figuras sem intermédio dos
monitores nem do professor regente de sala.

A segunda atividade consistiu em realizar o contorno de sua propria mdo de duas
maneira diferentes utilizando o barbante e desenhando em uma folha de papel A4. Em
seguida, os alunos deveriam preencher as duas maneiras diferentes com as fichinhas (A
primeira maneira era a mao espalmada com os dedos juntos e a segunda era a mao espalda
com os dedos separados como nas figuras 3 e 4).

Figura 2 - Méo espalmada fechada

Fonte: arquivo pessoal dos autores, 2017.
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Figura 3 - Mo espalmada aberta

Fonte: arquivo pessoal dos autores, 2017.

Em sequéncia da oficina, na atividade 3, tivemos a construcdo, interacdo, manipulagédo
e a histdria ladica do Tangran. Mas antes construiram 0 quebra cabega Tangran e, a partir
dessa construcdo, 0os monitores pediram para os discentes montarem uma figura usando as
sete pecas do jogo, mais uma vez sem intermédio, pois é 0 que se caracteriza uma situacdo a-
didatica, pois, esta situacdo o individuo principal ndo é o professor mas sim, o aluno. Como
nos diz, Brousseau (1996), “quando o aluno for capaz de aplica-lo por si proprio as situacdes
com que depara fora do contexto do ensino e na auséncia de qualquer indicagéo intencional.
Uma tal situacdo é denominada adidatica (Brousseau) (figura 2).

Figura 04 — Atividade construindo e manipulando o Tangram

Fonte: arquivo pessoal dos autores, 2017.

No momento em que o professor faz uso de um espaco como um laboratorio de ensino
e aprendizado em Matemaética em suas aulas na formacdo de futuros docentes, possibilita aos
seus graduandos uma aula diferenciada, em que os discentes irdo se confrontar com situagoes
problemas, permitindo, assim, um conhecimento mais significativo e construindo, uma
relacdo entre professor-aluno e conhecimento das praticas de um laboratorio de Matemaética

tornando a sala de aula um ambiente agradavel e
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desafiador, fazendo tornar-se possivel uma troca de conhecimentos, entre alunos e professor,
assim como a possibilitar para os envolvidos de levantarem hipéteses e relacionam-se entre si,
construindo o saber matematico, diferente de um problema com respostas prontas e acabadas.

Assim, com essa experiéncia conclui-se, na forma como foi empregado no processo de
letramento matemaético, possibilitou aos monitores e alunos de graduacdo envolvidos o
desenvolvimento nas atividades do espago, e de caracteristicas inerentes ao saber matematico,
este relacionando ndo apenas com a Matematica escolar, mas também a Teoria das Situacoes
didatica contextualizada, com um ambiente de pesquisa e ensino, que ¢ 0 LABMAT. Isso
torna relevante projetos como este aqui relatado neste texto, onde permitiu a realizacdo da
experiéncia juntamente ao ensino de matemaética e formacdo de professores que ensinam

Matematico.

Conclusdes

Diante dos objetivos propostos para o relato foi possivel compreender a teoria das
Situacdes Didaticas, e Verificar a situacdo didatica envolvida no aprendizado de geometria
por meio das atividades que foram aplicadas em sala de aula, pois, permitiu a apropriacdo de
nogdes de area e perimetro no seio da TSD. Evidenciamos o processo de devolugdo que
garantiu o engajamento dos discentes na situacdo proposta no interior do sistema didatico:
saber — professor — aluno — meio.

Consideramos também que os recursos do LABMAT geram momentos de
aprendizagem, principalmente quando se trata de situacdes de desafios, onde os alunos tém
autonomia para enfrentar a situacéo posta.

Por fim, as situacdes didaticas envolvidas nas atividades aplicadas aos alunos nos
permitiram observar a relagdo professor-aluno-saber, além da compreenséo das atitudes e dos
comportamentos dos atores didaticos (professor/aluno), favorecendo inclusive a percepcéao da
concepcao de ensino de matematica que fundamenta a pratica do professor. Diante dessa
percepcdo acreditamos que € possivel uma reflexdo sobre a acdo, oportunizando que
transformacgdes possam ser efetuadas na transicdo de um ensino tradicional para um que
valorize a constru¢cdo dos conhecimentos, e ndo a simples transmissdo de contetdos

sistematizados.
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