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Resumo do artigo: O presente trabalho traz a descricdo e algumas reflexdes a respeito do diagnostico
dos esquemas mentais — DEM que investiga a légica construida pelas criangas sobre conteudos
relacionados as noc¢des matematicas. O principal objetivo - diagnostico realizado foi investigar e
compreender o universo infantil, a fim de esclarecer a forma de pensar e a logica construida pelo
sujeito investigado. Foi realizada uma pesquisa de carater qualitativo com uma crianga de idade pré-
escolar. As atividades sugeridas- investigaram os esquemas mentais; correspondéncia, comparagao,
classificagdo, ordenacgdo, inclusdo e conservagdo. O material utilizado foi produzido e impresso pelas
pesquisadoras mediante orientagdo do professor da disciplina Educa¢do Matematica e Educagdo
Infantil e teve como base Lorenzato (2006). Para Lorenzato (2006), o progresso educacional das
criangas ocorre quando o professor elabora um trabalho que mescle e integre os assuntos relacionados
aos esquemas mentais, constituindo assim uma pré-matemadtica mediante diversas situagdes de
aprendizagem. Barguil (2016) explica que o mundo ¢ interpretado pelo Homem através de diversos
esquemas mentais - correspondéncia, comparacdo, classifica¢do, sequenciagdo, ordenagdo, inclusio e
conservagdo - os quais vio sendo desenvolvidos ao longo da vida. Por isso, este autor destaca a
importancia do contato com uma variedade de-atividades desde a educagdo infantil a fim de que esses
esquemas sejam elaborados, Os resultados mostraram que a crianca:em questdo possui um raciocinio
bastante desenvolvido quando se trata de correspondéncia, comparagio e conservagdo, principalmente
por colocar em pratica a contagem. No entanto, quando se refere a classifica¢do, ordenagéo e inclusdo,
ela ainda esta em desenvolvimento. : '

Palavras-chave: Educagdo Infantil, Educagdo Matematica, Esquemas Mentais. -

INTRODUCAO

O presente trabalho traz a descri¢do, bem como algumas reflexdes a respeito do
diagnostico dos esquemas mentais — DEM que investiga a logica construida pelas criangas
sobre conteudos relacionados as nog¢des matematicas.

O diagnoéstico foi aplicadol ‘como requisito parcial de avaliagio da disciplina
Educac¢do Matematica ¢ Educagdo Infantil da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal
do Ceara. Os testes foram realizados com uma crianca de cinco anos, do sexo feminino, que
atualmente frequenta o Infantil V de uma escola privada de Fortaleza. O material utilizado foi

produzido pelas pesquisadoras mediante orientacdo do professor da disciplina e tomando

H“H\h como base Lorenzato (2006) com a obra Educagdo Infantil e percep¢do matematica.
e,
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., Para Lorenzato (2006), o progresso educacional das criangas ocorre quando o
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mentais, constituindo assim uma pré-matematica mediante diversas situagdes de™

aprendizagem. Ele ressalta que “[...] se o professor ndo trabalhar com as criangas esses i
processos, elas terdo grandes dificuldades para aprender nimero e contagem, entre outras
nogdes.” (LORENZATO, 2006, p.25).

A variedade de situagdes deve se aproximar das vivéncias das criangas fora da
escola, favorecendo, dessa forma, a constru¢ao do significado no momento da aprendizagem.
Para isso, na sala de aula a crianga deve ter espago para: experimentar, observar, refletir,
verbalizar e criar (LORENZATO, 2006). . _

Scriptori (2005, p. 139 apud BARGUIL, 2016, p. 04) afirma que as praticas
educacionais na pré-escola devem contribuir para o desenv_olx'/i-mento do pensamento logico
matemético e que a Matematica deve ser vista como uma atividade de raciocinio, com a
institui¢do das estruturas 16gicas elementares.

De acordo com Carraher, Carrah¢r e Sc'hlienslann' (1990, apud BARGUIL, 2016), o
fracasso escolar e, sobretudo o fracasso em.relagﬁo ao ensino ¢ aprendizagem da Matematica,
sdo ocasionados devido aes profeésores__ ndo identificarem as estruturas cognitivas das
criangas; desconhecerem. os processos da crianca para elaboracdo dos éénc_eitos; € por se
sentirem incapazes de ajudar a crianca a relacionar a Matematica do cotidiano com a
Matematica que aprendem na escola.

Barguil (2016) explica que o0 mundo ¢ interpretado pelo Homem através de diversos
esquemas mentais - correspondéncia, comparagdo, classificagdo, sequenciacdo, ordenagdo,
inclusdo e conservagdo - os quais vdo sendo desenvolvidos ao lbngo da vida. Por isso, este
autor destaca a importancia do contato. com uma variedade.de atividades desde a educagdo
infantil a fim de que esses esquema's- sejam elaborados.

Dessa forma, o principal objetivo do teste :diagn(')stico realizado foi investigar e
compreender o universo infantil, a fim de esclarecer a forma de pensar e a légica construida

pelo sujeito investigado.

METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa de carater qualitativo com uma crianca de idade pré-

"=, escolar a fim de compreender os esquemas mentais basicos construidos a respeito de nogdes
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As atividades sugeridas investigaram os esquemas mentais: correspondéncia, .

comparagdo, classificacdo, ordenacgdo, inclusdo e conservacdo. Ao todo foram realizadas 13 ~~
atividades, sendo o primeiro esquema com trés atividades, enquanto os demais com duas. Para
este trabalho, serdo utilizadas apenas seis atividades, sendo uma referente a cada esquema
mental.

O material utilizado foi produzido e impresso pelas pesquisadoras mediante
orientagdo do professor da disciplina e tomando como base Lorenzato (2006).

Cada uma das 13 atividades foi desenvolvida a partir de um roteiro elaborado por
Barguil (2016) relacionando quatro aspectos: objetivo, pergunta, material e procedimentos.
Elas foram direcionadas com cartelas que continham imager_ls,' formas ou numeros, dos quais
a crianca deveria fazer as devidas relagdes solicitadas. A realizacdo das atividades, autorizada
pela mae da crianga, foi filmada e analisada conforme orienta¢do do professor.

A crianga investigada tem cinco anos e seis rﬂeses; ¢ do sexo feminino e estd fazendo
o Infantil V em uma escola pri\}ada de Fortaleza. Sua identidade foi preservada, sendo
utilizadas apenas as iniciais do -seu nome (J.M) no decorrer do trabalho. A atividade
diagnostica foi realizada no periodo da manhi, na 4rea de sua casa, sendo 0 ambiente mais
claro e propicio para a realizagdo, visto que se tratava de um ambiente confortavel e comum a

crianca.
RESULTADOS E DISCUSSAO
e Correspondéncia

Descricio da atividade:

Inicialmente, foram apreéentadas 14 cartelas para a crianca, sendo solicitado que ela
identificasse cada uma das figuras impressas. As figuras exibidas foram: bola, trave, panela,
tampa, televisdo, controle remoto, mao, anel, cadeado, chave, rosto, 6culos, pés e chinelo. Em
seguida, foi solicitado que a crianga formasse pares de cartas cujas figuras ela achava que

combinavam entre si.

.. Desenvolvimento:

‘M_x
.. A crian¢a conseguiu identificar muito bem todas as figuras. Em relagdo a figura da

=
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. tmave de firtebol, ela respondeu “¢ uma rede”, e ao que
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foi perguntada “mas ¢ rede de dormir?”, ela rapidamente sorriu € explicou: “ndo, é de jogar._
\

bola”. Em seguida, formou os seguintes pares: bola e trave, pé e chinelo, tampa e panela, i

chave e cadeado, o6culos e rosto, controle remoto e televisdo; e mao e anel.

Analise: Qual ¢ a 16gica da crianca para formar pares com as figuras?

A crianca baseou-se nas no¢des de complemento, em relacdo ao uso que se faz
desses objetos representados em relagdo ao seu correspondente. O primeiro par formado pela
crianca foi a bola com a trave de futebol. Ao ser questionada o porqué das cartelas
combinarem, a crianga se mostrou confusa e inclusive voltou atrds em sua escolha, dizendo
que ndo combinavam. Ela mostrou entender que a bola e a ‘trave tinham relagdo, mas é
provavel que ndo compreendia muito bem o sentido do futebol e por isso ndo soube explicar a
escolha feita. Ainda assim, foi percebido que a crianca estabelece a relagdao “um a um” que ¢ a
caracteristica da correspondéncia. Lorenzato (2006, p.§4) destaca que “[...] a correspondéncia
¢ um processo fundamental paré a conétrug:ﬁo dos . conceitos de numero e das quatro
operagdes”. Ele ressalta, porém, que o processo de correspondéncia ¢ abrangente ¢ que a

correspondéncia um a um ¢ apenas a etapa inicial desse esquema.
e Comparacao

Descricio da atividade:

Foi solicitado que a crianca identificasse as diferencas éntre duaé cartelas, as quais
continham a mesma cena, a saber: duas pessoas frente a uma barraca de venda de frutas. Na
primeira cartela, havia todos os élementqs présentes necessarios a boa compreensao do
conjunto da imagem. Na segunda cartela comparativa, faltavam alguns detalhes com a

intencdo de instigar a atencdo e percep¢ao no momento da analise.

Desenvolvimento:
Logo no inicio, a crianca ja encontrou duas diferencas com relagdo a cor do sapato
das pessoas. Entretanto, ela demorou um pouco mais para achar as outras. Apds ter achado

quatro, afirmou que ndo havia mais desigualdades entre as imagens. A pesquisadora

™.,_incentivou a busca, o que fez a crianca observar ainda duas outras diferengas. Contudo, no

-,

N""-\-\. e ~ y . .
final.desta atividade, ndo encontrou a ultima, a qual correspondia ao olho do vendedor que

S -@contrah\‘}“a-s\e aberto em uma carta e fechado na outra.
i _
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Analise: A crianca identifica as diferencas entre as cenas?

Lorenzato (2006, p. 26) define tal esquema como “[..] o ato de estabelecer
diferencas ou semelhancas”. O autor afirma que esse ¢ um dos processos mentais mais
utilizados pelas criangas e que ¢ fundamental para o desenvolvimento dos outros esquemas
mentais como classificar, seriar, inclui e conservar. Nesse caso, a crianga investigada
conseguiu encontrar a maioria das diferencas e soube explicar cada uma delas, comparando as

duas cartelas em suas andlises, faltando identificar apenas uma das diferengas.
e C(lassificagao

Descricio da atividade:

Foram apresentadas a crianga nove cartas cém 0s seguintes animais: um gato, um
cachorro, um cavalo, uma bb_rboléta, uma.coruja, um passaro, um peixe, uma baleia e um
tubardo. Durante a apresentagdo, a -fnediadora pediu que a crianga falasse o nome de cada
animal a fim de observar se ela sabia reconhecé-los. Em seguida, foi solicifado para a crianga

separar grupos de animais que ela considerava ter caracteristicas parecidas.

Desenvolvimento:

No primeiro momento, a crianga separa a'baleia e o tubardo pela aparen01a pois nas
duas figuras os animais apresentam-se azuis. Em seguida, a medladora perguntou se havia
outro animal que combinava com aqueles que ela havia separado e, inicialmente, a crianga
disse que ndo. Pensando um poucb; cla disse qlie o peixe nada na praia, entdo a mediadora
perguntou se outro animal ali nadava, mas a crianga observou apenas os que nao estavam
separados e respondeu que nio. A mediadora insistiu perguntando se a baleia e o tubardo
também nadavam e a crianga reconheceu essa caracteristica unindo o peixe aos outros animais
j& separados. Perguntou a crianga qual outra caracteristica poderia ser observada, entdo ela
respondeu que o gato arranha, considerando esta caracteristica como novo ponto de partida.
Entdo, separou o gato, o cachorro, o passaro e a coruja alegando que eles arranham. Sobrando,

portanto, a borboleta e o cavalo, os quais ela disse que ndo combinavam entre si. Depois, ao

™., analisar mais um pouco, ela considerou que a borboleta voava, mas o cavalo ndo, entdo,

-,

redniy a borboleta com o passaro e com a coruja. Ficando assim disposto: um grupo com
=
"
L . S ~ . . .
. baleia, tubazdo e peixe simbolizando os que “nadavam
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na praia”; cachorro e gato simbolizando os que “arranhavam”; borboleta, pdssaro e coruja™-,
e

. . . . ;e b
simbolizando os que voavam; e o cavalo sozinho, pois era o Uinico que “gostava de tomar e
banho”.

Analise: Qual ¢ a l6gica da crianga para formar grupos com os animais?

A crianga considera caracteristicas ja percebidas por ela seja em livros, filmes ou
passeios realizados. Durante a.conversacao, ela relatou passeio ao zooldgico onde ela
percebeu algumas das caracteristicas consideradas nesta atividade, inclusive o banho do
cavalo. Portanto, foi percebido que a classificacdo ja estd presente em seus conceitos mentais.
Além disso, busca caracteristicas comuns que se encaixem em suas atribui¢des, conforme
citado no topico anterior. Conforme Lorenzato (2006, p. 109) para classificar é preciso
escolher um determinado critério e este baseia-se num atributo comum aos elementos que
serdo classificados. Percebe-se, entdo, que tais fatos dcontéceram de acordo com os critérios
escolhidos pela crianga, indicando (jue ela pbssui um senso de classificagdo, ainda que ndo tao

desenvolvido, tendo em vista algumas diividas presentes em seus relatos.
e Ordenacao

Descricao da atividade:

Foram entregues quatro cartas com a figura de um sorvete cada qual com um
tamanho: bem pequeno, pequeno, médio e grande. Perguntoﬁ—se a -cfiénga 0 que tinha
naquelas cartas e ela reconheceu a figura do sorvete bem como seus tamanhos. Em seguida,
solicitou-se que organizasse da fofma que ela achasse melhor: ou do menor para o maior

(crescente) ou do maior para o menor (decrescente).

Desenvolvimento:
Primeiro, a crianga preferiu organizar do maior para o menor, mas revelou nao ter
entendido muito bem a solicitagdo da mediadora deixando a carta do maior sorvete no canto e

ndo reconheceu, de inicio, o que poderia fazer depois. Em seguida, a mediadora explica

novamente e a crian¢a decide organizar do menor para o maior. Esta atividade foi feita com
. bastante interven¢do da mediadora, pois a todo instante a crianga compara as cartas ao invés

N""-\-\. , . . . .
de ordena-las. Isso foi observado quando a mediadora perguntou se havia outra carta que tinha

& P, .
. wmn sorvete.grande para colocar na sequéncia, mas a
3 i
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crianga responde que ndo, possivelmente por ndo encontrar outra carta igual. Ty

Analise: A crianca ordena objetos por tamanho (de forma crescente ou decrescente)?
Observou-se que a crianga ainda nao possui o esquema mental sob a perspectiva da
ordenagdo bem desenvolvido, pois ela s6 conseguiu colocar na ordem proposta, isto €, do
menor para o maior, com a intervengao da entrevistadora. O senso de comparagao ¢ bem mais
presente do que o da ordenagdo. propriamente dito, uma vez que a crianga agrupava as cartas
mais parecidas e ndo desenvolvia a sequéncia. Lorenzato (2006, p. 116) afirma que a ideia de
ordem ¢ algo que deve aparecer “[...] naturalmente na mente das pessoas desde os primeiro
anos de vida”, ja que se faz presente em nosso cotidiano. O autor ressalta que esse esquema

mental ¢ fundamental para a construgdo das nogdes matematicas pelas criangas.
e Inclusao

Descricao: :

A atividade apresentava 22 fichas redondas, sendo catorze da cof._rosa e oito da cor
branca. As fichas foram dispostas de forma aleatéria na mesinha de frente para a crianga. Foi
solicitado a crianca que contasse as fichas de cada cor, pedindo, inicialmente, que
identificasse as cores e em seguida que escolhesse a cor que gostaria de comegar a contagem.
Apos isso foi perguntado:

- Quantas fichas rosas tem?

- Quantas fichas brancas tem?

- Tem mais fichas da cor rosa.ou mais fichas da cor branca?
- Tem mais fichas no total ou mais fichas brancas?

- Tem mais fichas no total ou mais fichas rosas?

Desenvolvimento:
J.M ja queria iniciar a contagem mesmo antes das fichas terminarem de ser dispostas
na mesa. Foi solicitado que esperasse o término, e logo em seguida, ela escolheu a cor rosa

para iniciar sua contagem. Respondendo prontamente que havia 14 fichas rosas. Deu

“.,_continuidade e contou as fichas brancas, informando que havia 8 fichas daquela cor. Quando

-,

‘M_x
perguntado sobre qual das cores tinha mais fichas, a crianga respondeu que ndo tem mais.
=

.
L I~ o .
: Bntdo {61 questionado se constava a mesma
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quantidade e J.M respondeu que sim. Quando perguntado o porqué, ela respondeu “porque \é‘“-x

igual o rosa”. Apos esse momento, questionou-se se havia mais fichas no total ou mais fichas h
brancas. Ela respondeu que havia mais fichas. Depois, indagou-se se havia mais fichas no
total ou mais fichas rosas. J.M respondeu que haviam mais fichas rosas, justificando que era a

que tinha mais.

Analise: A crianca opera mentalmente, a0 mesmo tempo, com o conjunto maior € o conjunto
menor?

A crianca ndo teve dificuldade em realizar a contagem total e separada por cores
durante a atividade. Alias, ela utilizou o principio da contagem de maneira frequente durante a
execugdo de todas as atividades. Ao ser questionada sobre o subgrupo que teria mais fichas,
no primeiro questionamento de comparagdo, J.M ndo conseguiu perceber a diferenga entre
eles, afirmando que ndo tinha mais. fichas, que as cores possuiam a mesma quantidade.
Quando solicitada para comparar a quantidéde isolada de.um subgrupo com o grupo total de
fichas: ao observar as brancas ¢ as-ﬁchas_no total, a crianga identifica a menor quantidade
como sendo a cor branca € as fichas no total como maior quantidade, mas 20 observar as rosas
(que estdo em maior quantidade), a crianga destaca esse subgrupo como sendo o que tem
mais. Dessa forma, percebe-se certa confusdo em relagdo a identificagdo do grupo total de
fichas, e subgrupo de cores. Lorenzato (2006, p. 123) afirma ser forte a tendéncia das criangas
em idade pré-escolar em comparar os subconjuntos entre si € ndo em relagdo ao todo. Isso
explica porque J.M responde tomando como base a cor rosa nas suas -reépostas, j& que ela
observa que essa cor tem maior quantidade do que a cor branca, mesmo quando inicialmente
questionada ela informa os dois grﬁpos terem a mesma quantidade. Esse mesmo autor ainda

explica que a ideia de inclusdo ¢, muitas vezes, complicada até mesmo para os adultos.
e Conservacao

Descricao:

Foram apresentadas trés cartelas para a crianga. Cada cartela continha quatro circulos

e cinco quadrados distribuidos de forma aleatoria e diferentes entre as cartelas. Foram

™.._mostradas uma cartela por vez, sendo questionado se havia mais circulos ou mais quadrados
e

emeada uma delas e o porqué.
=
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Desenvolvimento:

Ao ser questionada se na cartela apresentada havia mais circulos ou quadrados, a .,
crianca faz a contagem das figuras dispostas na cartela, identificando que existem cinco
quadrados e quatro circulos, porém apenas responde qual dos grupos possui mais ao ser
perguntada novamente e confirmando pela quantidade descoberta. Na segunda cartela, ela faz
a contagem das figuras, mas responde que existem mais circulos. Na terceira cartela, J.M
conta novamente os circulos e .quadrados e quando perguntada qual grupo tem mais, ela
responde que € o grupo do quadrado e ao questionada do por qué, ela responde que € porque

existem cinco quadrados.

Anilise: A crianca sabe que a quantidade dos objetos permanece igual quando acontece uma
mudanca na disposi¢ao espacial desses objetos?

A logica que a crianga utiliza para a identiﬁcd§50 das quantidades e do maior grupo ¢
a contagem. Nao houve dificuldade de identiﬁcag:éo nessa atividade. O erro cometido na
segunda cartela ao informar.que haviam mais circulos, talvez tenha sido resultado do cansago
ao final da investigacdo. Desse modo, é possivel perceber que J.M ndo se .confundiu com as
mudangas na distribui¢do dos objetos entre as trés cartelas. Ela tomava como base sempre a
contagem ¢ nao a disposi¢do espacial. Confbrme explicado por Lorenzaté (2006, p. 129), ela
consegue discernir entre a influéncia das modifica¢des nas propriedades do conjunto daquelas
que atuam somente na sua aparéncia. Provando seu pensamento a partir da testificagdo na

contagem.
CONCLUSOES

Essa experiéncia foi, sem duvidas, -bastante valiosa e significativa. A comecar do
momento da confec¢do do material, no qual pudemos perceber a relevancia do planejamento,
j& que cada atividade possuia um objetivo e uma pergunta a ser respondida. Enquanto
educadores, muitas vezes, ndo nos damos conta da importancia da intencionalidade por tras

das atividades que propomos em sala de aula tendo em vista suas contribui¢des para que a

crianca construa os seus saberes € ndo apenas um momento separado e sem sentido. Podemos
., _perceber essa importancia inclusive no Referencial curricular nacional para a educagdo

iy .
infanfil:

*x\_\H
e 8 \ [...] A livre manipulacdo de pegas e regras por si s6 nao garante a aprendizagem. O
jogo pode tornar-se uma estratégia

didatica quando as situagdes sdo (83) 3322.3222
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=
planejadas e orientadas pelo adulto visando a uma finalidade de aprendizagem, isto™, ®
¢, proporcionar a crianga algum tipo de conhecimento, alguma relagdo ou atitude. T
Para que isso ocorra, ¢ necessario haver uma intencionalidade educativa, o que .
implica planejamento e previsdo de etapas pelo professor, para alcangar objetivos
predeterminados e extrair do jogo atividades que lhe sdo decorrentes. (BRASIL,
1998, p. 211).

As atividades desenvolvidas com o material foram de suma importancia para apurar
nosso olhar perante a crianca, seus conhecimentos e suas aberturas diante de novos
aprendizados tendo em vista sua maturagdo. A crianga em questdo, a qual possui cinco anos e
seis meses de idade, possui um raciocinio bastante desenvolvido quando se trata de
correspondéncia, comparacio e conservagdo, principalmente por colocar em pratica a
contagem. No entanto, quando se refere a classificacao, ord_e:riagﬁo e inclusdo, ela ainda esta
em desenvolvimento. :

Durante a realizacdo do diagnostico, observamos e ouvimos a crianga enquanto a
mesma formulava a sua resposta, e.através disso cbnseguimos entender, mesmo que um
pouco, o seu processo de pénsaménto, jé.que, nesse momento, ela, sem a intervengdo de
ninguém, elaborou respostas’ para- as perguntas de acordo com seus conhecimentos. Dessa
forma, podemos concluir a importincia de a crianga vivenciar variadas atividades que
favoregam o desenvolvimento dos esquemas mentais para assim enriquecer a sua constru¢ao

do senso matematico.
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