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A SOCIALIZACAO EM SALA DE AULA INCLUSIVA: CONHECIMENTOS
E SABERES ENTRELACADOS A PARTIR DE VIVENCIAS ENTRE
EDUCANDOS-EDUCADOR

lure Coutre Gurgel*
Ana Lcia Oliveira Aguiar 2

RESUMO

Companheirismo, unido, davidas, incertezas, aprendizados e desafios. E assim, que se configura a sala de
aula no contexto atual, caracterizada pela heterogeneidade presente no ambiente escolar e que reflete
diretamente no trabalho docente, através das singularidades, dos avancos e dificuldades de cada crianca.
Nessa perspectiva, este trabalho que é um recorte de nossa pesquisa de Mestrado em Educacdo pelo
Programa de P0ds-Graduacdo em Educacdo pela Universidade do Estado do Rio grande do Norte-
POSEDUC/UERN, tendo como objetivo desvendar o ambiente sala de aula e as relagdes nele estabelecidas
iniciamos nossa caminhada rumo a reflexdes e discussfes acerca da sua importancia como espaco propicio
para o fazer pedagOgico e para a interagdo dos educandos. Como referencial tedrico utilizado, nos
fundamentamos em: Carvalho (2005), Cury (2005),Martins (2006), entre outros. A metodologia utilizada
neste trabalho, caracteriza-se ela abordagem (auto) biografica, através da realizacdo de entrevistas, sessdes
(auto) biograficas e observaces em sala de aula. Os resultados apontam que a sala de aula é, pois, o lugar
propicio para a reflexdo do educador, que deve (re)pensar constantemente o seu trabalho, buscando construir
estratégias que favorecam a inclusdo de todas as criancas.

PALAVRAS-CHAVE: Educando-educador. Sala de aula. Inclusdo. Narrativas (auto) biogréaficas.

INICIANDO NOSSAS REFLEXOES

Fazendo uma retrospectiva historica em relacdo ao surgimento da escola, encontramos
respostas para as nossas duvidas, pois, como sabemos, a escola quando surgiu, no século, -realizava
aulas ao ar livre, sem, necessariamente, serem desenvolvidas em espago fechado, como é

atualmente.

Nessa perspectiva, ndo existia a organizacdo dos alunos conforme a faixa etaria, sendo a sala
de aula um espaco coletivo, composto por alunos de diferentes idades e niveis cognitivos. Dessa
forma, o professor tinha que trabalhar buscando atender a todos de uma sé vez, sem focar nas
especificidades dos educandos e nem, muito menos, sem atentar para a busca de formagéo capaz de

contribuir com a melhoria de seu trabalho.

Podemos verificar que na histéria da educacédo brasileira o ensino nao era gratuito e muito
menos a escola, que era considerada um espaco de poucos, onde s6 poderiam estudar os filhos dos

coronéis, a alta burguesia. Percebemos ai que a escola restringia-se a ser um espaco da nobreza,
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sendo excludente das pessoas pobres, isto é, dos filhos dos trabalhadores, de escravos e de mées

solteiras.

Entretanto, Cury (2005, p.84), destaca que em 24 de janeiro de 1967, foi promulgada uma
Carta Constitucional que entrou em vigor em 15 de marco de 1967. No campo educacional, em seu
art. 168, o documento reafirma a educacdo como direito de todos, concedida no lar e na escola, e
mantém os principios do texto redigido em 1946, garantindo a ampliacdo do periodo de
escolarizacdo gratuita e obrigatoria para a faixa etaria dos 7 aos 14 anos. Contudo, cai a vinculagéo

de impostos para o financiamento da educacéo escolar (CURY, 2005).

Vale ressaltar que somente na Emenda Constitucional n°1, em seu art. 175, § 4°, é dada pela
primeira vez atengao especial “a educagdo dos excepcionais”. Mais tarde, essa materia foi detalhada

pela Emenda Constitucional n® 12, de 1978, aprovando, em seu artigo unico, o seguinte:

Artigo Gnico - E assegurado aos deficientes a melhoria de sua condigio social e
econdmica especialmente mediante:

| - educacéo especial e gratuita;

Il - assisténcia, reabilitacdo e reinsercdo na vida econémica e social do pais;

Il - proibicdo de discriminacdo, inclusive quanto & admissdo ao trabalho ou ao
servico publico e a salarios;

IV - possibilidade de acesso a edificios e logradouros publicos

A partir da gratuidade do ensino publico, surgiram varios questionamentos, entre eles: como
se deu inicialmente o acesso das criancas com deficiéncia a escola? Para responder a esta

indagacéo, nos reportamos a Martins (2006), o qual destaca que:

No Brasil, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia foi iniciado
apenas no final do século XIX, com a criagdo, no Rio de Janeiro, do Imperial
Instituto de Meninos Cegos, que, depois, foi denominado de Instituto Benjamin
Constant-IBC. Surgiu por influéncia de José Alvares de Azevedo, que havia
estudado no Instituto Nacional para Jovens Cegos, em Paris. Ele conseguiu
convencer o imperador D. Pedro Il sobre a necessidade de criar a instituigdo, o que
ocorreu através do Decreto Imperial n® 428, de 12 de setembro de 1854
(MARTINS, 2006).

Conforme podemos perceber na fala de Martins, o acesso das criancas com deficiéncia a

escola sO veio ocorrer ap6s muito tempo da gratuidade da educagdo publica. Enquanto isso nédo
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ocorreu essas criancas foram excluidas da sociedade, vistas como fruto do pecado, seres que ndo
tinham nenhuma capacidade de conviver com os “ditos normais”.

Até 1929, havia poucas instituicbes especializadas para pessoas com deficiéncia no Brasil,
gracas a iniciativa de profissionais e de varias pessoas interessadas pela causa, que encontravam
precario apoio governamental (JANNUZZI, 1985). De forma geral, prevalecia o desinteresse pela
educacéo da populagdo como um todo.

A partir dai, os alunos com deficiéncia comecaram a ter 0 acesso a educacdo. Embora com
precariedade, ja se encontravam nas salas de aula, interagindo com outras pessoas e, assim,
construindo novas aprendizagens. Para tanto, se fez necessario que as instituices educacionais se
estruturassem, buscando atender aos educandos e desenvolvendo um trabalho que fosse capaz de
fortalecer a préatica educativa.

Logo, foi necessario que a escola, enquanto instituicdo formadora de cidad&os, buscasse se
adequar estrutural e pedagogicamente com o propdésito de atender as necessidades dos educandos.
Jé& ao professor Ihe coube melhorar sua formacédo, procurando inserir em sua pratica estratégias que
contribuissem para o desenvolvimento de um trabalho voltado para a diversidade e a incluséo
social.

Desde entdo, entende-se que para que possa desenvolver um trabalho em sala de aula que
respeite as especificidades de cada aprendiz e que promova a interacdo é necessario que o educador
desenvolva uma postura investigativa, capaz de conhecer melhor o seu aluno, para, assim, focar no
seu trabalho, possibilitando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, a
proposta das Diretrizes para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica (LDB, 2000, p. 5)
estabelece as exigéncias para o desempenho do papel docente frente as novas concepgOes de

educacdo no mundo contemporaneo:

Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; responsabilizar-se pelo
sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a diversidade
existente entre os alunos; incentivar atividades de enriquecimento curricular;
elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos curriculares; utilizar novas
metodologias, estratégias e material de apoio; desenvolver habitos de colaboracédo e
trabalho em equipe.

Diante do exposto, vemos que a educacdo atualmente exige do educador inGmeras
capacidades para lidar com as diferencas em sala de aula, devendo este desenvolver um trabalho

que respeite as necessidades dos educandos e que busque potencializar as suas diferencas. Todavia,
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muitas vezes, a falta de preparo e informacdo impede o professor de desenvolver uma pratica

pedagdgica sensivel as necessidades do aluno especial incluido.

Voltando-se para a sala de aula onde desenvolvemos esta pesquisa, vimos, inicialmente, que
a mesma era um espaco inadequado para atender as necessidades vigentes. O espaco fisico
encontrava-se pequeno para possibilitar a circulagdo das criangas, 0s momentos de brincadeiras ou
mesmo as atividades ludicas que possibilitassem a interacdo entre os educandos. Observamos
também a questdo da arrumacéo, sendo preciso conversarmos com as professoras, incentivando-as a
buscar um meio de organizarem a sala de modo que fosse valorizada a posicao geografica de cada
aluno. Reorganizado o espaco fisico, propomos algumas sugestdes em relacdo a decoragdo da sala
de aula, para que fosse possivel explorar os materiais que 1a estavam expostos, 0s quais poderiam

colaborar no desenvolvimento da turma.

Acreditamos ser a sala de aula “o laboratério do educador”; um espago impar para o
professor conhecer melhor seu aluno e desenvolver um trabalho que venha a favorecer a
permanéncia e satisfacdo dos educandos. Para tanto, se faz necessario que o educador construa
estratégias de ensino, bem como adapte atividades e conteddos ndo s6 em relacdo aos alunos
considerados com deficiéncia, mas para todos os inclusos na pratica educativa, diminuindo, assim, a
segregacdo, a evasdo e o fracasso escolar. Baseado nas habilidades e concepgfes necessarias aos
educadores para o desenvolvimento de um trabalho em sala de aula que propicie a pratica inclusiva,

enfatizamos o Council for Exceptional Children t (CEC), onde esta registrado o seguinte:

A partir da ideia de que ‘todos os alunos podem aprender’, valorizando as
potencialidades de aprendizagem de cada um; reafirmar que a aprendizagem € um
processo individual, ocorrendo de maneira ativa em cada pessoa, de tal maneira
que ¢é o aluno que controla o seu processo de aprendizagem, sempre partindo do
gue sabe e influenciado por sua histdria pessoal e social; Desenvolver a autoestima
como uma das condicOes de aprendizagem, uma vez que o sentimento de pertencer
a um grupo social, sentindo-se Util e valorizado, possibilita o agir e o crescer com o
outro; Estimular a autonomia dos alunos mediante a construcdo de sua
aprendizagem; Avaliar permanentemente as aprendizagens; Avaliar o progresso de
cada aluno segundo seu ritmo, do ponto de vista da evolucdo de suas competéncias
ao resolver problemas de toda ordem e na participacdo da vida social; Desenvolver
a cooperacao entre os alunos e certas formas de ensino mutuo, pois toda pedagogia
diferenciada exige cooperacdo ativa dos alunos e dos seus pais, diminuindo a
discriminacdo entre eles; Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu
trabalho, despertando o desejo de aprender e propondo tarefas cognitivas de
maneira lidica e interessante, a partir das quais deveria ser desenvolvido no
educando a capacidade de autoavaliagdo; Inserir-se no universo cultural dos alunos.
(VALLE; GUEDES, 2003, p. 52-53).
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Conforme as proposi¢fes acima elencadas, fica evidente a necessidade do educador criar
condicdes de trabalho que envolvam e acolham os alunos, desenvolvendo atitudes de colaboragao e
respeito matuo para a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva, que valoriza e respeita a

diversidade.

Se a educacdo é um processo coletivo, que exige a interacdo dos individuos, concordamos
com Teixeira (1968, p. 170), quando aponta que “educagdo ¢ o processo pelo qual se formam as
disposicdes essenciais do homem - emocionais e intelectuais —para com a natureza e para com 0S
demais homens”. Ao examinar a educagdo junto a sociedade, o autor entende-a COMO UM Processo
fundamental e intencional da vida, posto que a ela subentende-se “a contingéncia de mobilidade,
transformagao e perpétuo vir a ser” que € inerente a evolucao natural do mundo.

Buscando atingir esses objetivos é que a escola, muitas vezes, necessita desenvolver acdes
em gue a criatividade, o encantamento e cooperacdo se facam presentes. Sabendo que numa sala de
aula existem criangas advindas de diferentes locais, apresentando suas particularidades, seus
saberes, necessitando desenvolver a criticidade, a reflexividade, € que a escola precisa assumir-se
como um espaco formativo. Nessa premissa, Candau (2001) aponta que € no reconhecimento da
dimensdo histérica e social do conhecimento que a escola, necessariamente, deve localizar-se,
assumindo-se como espaco da acédo critica e reflexiva sobre esses mesmos conhecimentos, com 0
objetivo de formular, pretendendo a formulacéo de uma perspectiva critica plural.

Diante do que foi dito, surgem algumas indagacdes que merecem ser apresentadas, a saber:
como a sala de aula pode tornar-se um espaco de troca de experiéncias e de acolhimento a todos 0s
alunos se, muitas vezes, s6 vemos as cadeiras enfileiradas, o professor escrevendo e as criangas em
total siléncio? Seria essa a forma de garantir o direito pleno a todos os alunos a uma educacao
publica inclusiva e de qualidade? O que é preciso para realmente tornarmos a sala de aula um
espaco viabilizador de aprendizagens e vivéncias?

Inicialmente, é preciso enxergarmos a sala de aula como um espaco que remove as barreiras
da exclusdo, que acolhe e procura contribuir para a efetivacdo de uma aprendizagem com qualidade
por parte do aluno. Nesse sentido, concordamos com a ideia de Rodrigues (2008), quando afirma
ser a sala de aula um local capaz de remover 0 que se apresenta como barreira a aprendizagem do

aluno, valorizando as suas diferencas. O referido autor ainda destaca que a sala de aula inclusiva:
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Organiza e promove um conjunto de valores e praticas que procuram responder a
uma situacdo existente e problematica de insucesso, selecdo precoce ou abandono
escolar. Promove a heterogeneidade em lugar da homogeneidade, a construcdo de
saberes em lugar da sua mera transmissao, a promocao do sucesso para todos em
lugar da selecdo dos academicamente mais aptos e cooperacdo em lugar da
competicdo (RODRIGUES, 2008, p. 11).

Essa é a grande tarefa a ser empreendida pela educacédo. Eis o grande desafio do educador
deste novo século: construir uma escola pautada nas diferencgas, no respeito ao proximo, na ética e
nos principios morais.

Mediante observacGes desenvolvidas na escola l6cus desta pesquisa, mais precisamente na
sala de aula em que estuda o seu protagonista, percebemos que a inclusdo se faz presente em alguns
momentos, como no ato do brincar e durante as tarefas. Nessas situacGes, viamos a preocupacgéo
estampada no rosto de algumas criancas e da professora. Enfim, sempre surgia a indagacgdo: tia
quem é que vai ajudar o nosso coleguinha cego?

A partir de algumas constatacdes, fica visivel a necessidade de desenvolvimento de um
trabalho cooperativo em sala de aula que propicie aos educandos e educador experiéncias plurais
envolvendo a questdo de criangas com deficiéncia para que, assim, seja possivel reconhecer a
importancia da escola para o aprimoramento sécio-cognitivo dos sujeitos.

Cumpre assinalar, portanto, a compreensdo que tem Carvalho (2005, p. 114) a respeito da
relacdo escola e educacdo inclusiva quanto ao trabalho dos profissionais que atuam nesse contexto.

A autora menciona a escola como:

[...] um cenério do qual devem fazer parte inlmeros atores e autores, além
do professor e dos alunos. Todos 0s que convivem com 0s aprendizes
devem ser considerados atores, embora alguns ndo estejam presentes no

cenario de aprendizagem que ocorre na sala de aula.

E importante salientar, como afirma Carvalho, que todos os funcionarios que compdem a
instituicdo de ensino sdo fundamentais no processo de inclusdo dos discentes, até porque sabemos
que a escola é um local privilegiado para o desenvolvimento da ac¢do socializadora, onde as criangas
desenvolvem habilidades de conhecimentos, interesses e atitudes que preconizam e elevam a

autoestima e motivacdo do educando.
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Em se tratando de observacOes que realizamos durante a execugdo de nossa pesquisa,
percebemos inUmeras situacGes de envolvimento, de afeto e de confianca por parte do educador,
reconhecendo este que todos os educandos sdo capazes de aprender, de desenvolver-se no sentido
pleno da palavra. Com isso, acreditamos que o0 momento das aulas na escola, onde os professores
planejam e desenvolvem sua acdo didatica, € um momento relevante, pois contribui para as
situacOes desafiadoras, interativas e construtivas do aprendizado. Assim, trazemos uma reflexdo de

Libaneo (2013), quando aponta que:

Na escola, a aula é a forma predominante de organizagdo do processo de ensino.
Na aula se criam, se desenvolvem e se transformam as condi¢fes necessarias para
gue os alunos assimilem conhecimentos, habilidades, atitudes e conviccOes e,
assim, desenvolvem suas capacidades cognoscitivas. (Libaneo, 2013, p. 195)

Destarte, para que a aula seja vista como um momento impar no processo de construgdo de
conhecimentos por parte do professor-aluno, torna-se necessario que o docente planeje situacGes
diversificadas, a fim de favorecer as habilidades das criancas, principalmente quando na sala de aula
ha alguma crianga com deficiéncia, ai sim o educador precisa desenvolver estratégias

metodolodgicas que possibilitem a interacdo e a troca de informacdes entre todos.

Com base nas discussdes postas até aqui, indagamos sobre uma questdo que norteia a nossa
pesquisa: como a escola I6cus da nossa pesquisa realiza as atividades de socializacdo em sala
envolvendo uma crianca com deficiéncia visual? Conforme preceitua Gasparin (2007, p.6)ja Se
tomarmos como principio a perspectiva idealista, podemos afirmar que o processo de socializacdo
se realiza por meio da inculcacdo e doutrinamento ideoldgico, onde, através dos conteudos, teorias,
condutas, explicitos no curriculo, é imposta a ideologia dominante. Mas, podemos dizer, também,
que, tendo como suporte a sociologia da educacdo e a psicologia social no terreno pedagdgico, a
socializacdo ocorre na escola como resultado das praticas sociais e das relacdes sociais que se
desenvolvem nessa instituicao.

E importante ainda destacar que vivenciamos situaces reais de socializagdo na escola, nas
quais encontrdvamos criangas interagindo. Embora algumas o fizessem de forma timida e lenta,
havia a interacdo, o envolvimento, elementos estes necessarios para potencializar o aprendizado dos
alunos. O processo de socializagdo na escola ndo é linear nem mecénico, mas_complexo e marcado
por contradigdes e resisténcias individuais e de grupos. Nas palavras de Ferndndez Enguita: “A
escola é um cenario permanente de conflitos. [...] O que acontece na aula é o resultado de um

processo de negociagdo informal que se situa em algum lugar_intermedidrio entre 0 que o
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professor/a ou a instituicdo escolar querem que os alunos/as facam e o0 que estes estdo dispostos a
fazer” (ENGUITA (ano) apud PEREZ GOMEZ, 2000, p.19).

Nessa linha de pensamento, defendemos a socializagdo educacional numa 6tica inclusiva,
como um meio favorecedor para a quebra de barreiras que impediam qualquer crianca com
deficiéncia de aprender, de se relacionar com outras criangas, de tornar os momentos em sala de
aula como ricos e propulsores para uma aprendizagem mais humana e auténoma, extrapolando,

dessa forma, a funcao educativa da escola. Nas palavras de Pérez Gomez (2000, p. 22):

A funcdo educativa da escola, portanto, imersa na tensdo dialética entre a
reproducdo e a mudanca, oferece uma contribuicdo complicada mas especifica:
utilizar o conhecimento, também social e historicamente construido e
condicionado, como ferramenta de analise para compreender, para além das
aparéncias superficiais do status quo real — assumido como natural pela ideologia
dominante -,0 verdadeiro sentido das influéncias de socializacdo e 0s mecanismos
explicitos ou disfarcados que se utilizam para sua interiorizacdo pelas novas
geracdes”. Deste modo, a escola, pela compreensdo dos mecanismos de
socializacdo, pode ter uma relativa autonomia na construcdo complexa e
condicionada de um individuo adulto autbnomo.

Voltando-se para a sociedade atual, caracterizada pelo avanco desenfreado de informacdes e
pela exigéncia de uma instituicdo de ensino que realmente contribua para o processo de formacao
de sujeitos autdbnomos, integros e inclusivos, a funcdo educativa na escola deve pautar-se nos

seguintes eixos complementares de intervengéo:

* Organizar o desenvolvimento radical da fun¢do compensatoria das desigualdades
de origem, mediante a atengéo e o respeito pela diversidade.

*Provocar e facilitar a reconstrugdo dos conhecimentos, das disposicdes e das
pautas de conduta que a crianga assimila em sua vida paralela e anterior a escola
(PEREZ GOMEZ, 2000, p. 22).

Para uma compreensdo adequada desses dois pontos do processo educacional € necessario
partir do pressuposto de que a escola ndo pode compensar as diferencgas de classe, de condigOes
econdmicas, sociais e politicas dos educandos. Conforme acentua (PEREZ GOMEZ, 2000, p.16), 0
que a escola pode é atenuar os efeitos e desmistificar o carater inevitavel dessas diferencas, mas

somente se assumir uma politica com compromisso para compensar as consequéncias individuais da
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desigualdade social e da exclusdo. Deve-se, pois, substituir a l6gica da homogeneidade pela légica
da diversidade.

N&o ha como andar na linha contraria. NOs, enquanto educadores, escola, sociedade de um
modo em geral, estamos convocados as mudancas que sdo pertinentes de serem realizadas e
necessarias na escola. Precisamos nos comprometer com a concretizacdo de préaticas eficazes de
inclusdo, removendo barreiras fisicas, arquiteténicas e sociais que impedem qualquer educando com
deficiéncia de frequentar a escola, construindo um lugar aberto as mudancas, ao respeito e a
efetivacao das politicas publicas.

Acreditamos ser através da socializa¢cdo em sala de aula que se inicie o processo de inclusao,
haja vista que a mesma ndo ocorre do dia para noite ou em um s0 dia e sim através de um trilhar
continuo, no dia a dia, no respeito por parte de todos para com os sujeitos com alguma limitacéo, a
fim de que os educandos também aprendam com o0s seus proprios limites. Ademais,

complementamos nosso argumento com as seguintes palavras de Mantoan (2003, p. 67):

A inclusdo ndo prevé a utilizacdo de préaticas de ensino escolar especificas para esta
ou aquela deficiéncia/e ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos seus
limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levard em conta
esses limites e explorard convenientemente as possibilidades de cada um.

No entanto, o primeiro passo para que venhamos a conseguir integrar com responsabilidade
na instituicdo de ensino, valorizando e acreditando na pluralidade de saberes dos sujeitos, inicia-se
através de acBes educativas que permitam essa integracdo de forma heterogénea, onde alunos e
professores se ajudem mutuamente. Posto isso, a escola deve garantir a todos diferentes
modalidades de atendimento educacional que permitam assegurar-lhes o éxito na aprendizagem e na
participacdo. (CARVALHO, 2004, p. 16).

Prosseguindo com a pesquisa, trazemos um recorte de um momento que consideramos
pertinente destacar para enriquecer as reflexdes aqui postas. Trata-se de um momento relevante
durante as observacdes realizadas na turma, quando estavam estudando um projeto sobre o0s animais
e no momento da roda de conversa em sala. A professora lia para as criangas um texto que mostra
que, atualmente, existe um grande nimero de animais que estdo em extingdo, sendo que, anterior a

leitura, a docente havia feito questionamentos sobre o que era exting¢do, indicando também que o
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principal responsavel por esta acdo desumana seria 0 homem. Foi uma discussdo bem
enriquecedora.

Nesse caminho, a professora perguntou se os educandos conheciam alguns animais que
estavam em extingdo e alguns falaram que o tatu-bola, o mico-ledo-dourado, etc. Mas teve uma
crianga que comentou que o prea também estava extinto, pois havia escutado em casa seu pai falar
que ndo estava mais pegando nenhum prea acreditando que teriam ido embora.

Considero esse depoimento fantastico, embora saibamos que o pred ndo esta em extingéo.
Mas é importante destacar que tanto para a crianga como para seu pai o fato de ndo haver pego mais
nenhum pred seria uma possibilidade de extin¢do. Esse exemplo revela a inocéncia do educando em
querer socializar para a turma uma informagéo, com o intuito de mostrar conhecimento em relagéo a
temaética.

Séo, portanto, atividades como essas que contribuem para a evolucdo da aprendizagem do
educando. Embora a escola l6cus da pesquisa apresente algumas limitacdes, verificamos que fazem
parte da rotina diaria dos professores observados momentos de interacdo, de conversas e de
oportunizar as criangas exporem vivéncias ocorridas fora do ambiente escolar, mas que possuem
uma relacdo préxima com os contetdos trabalhados em sala de aula.

Sendo assim, alguns questionamentos surgiram a partir dessas observacdes: o que faz uma
escola ser considerada de sucesso? Como o professor pode desenvolver atividades que permitam a
interacdo de forma mais efetiva entre as criangas? Por onde comecar o trabalho numa perspectiva
inclusiva em sala de aula?

Com os pes fincados no chdo da sala aula e nas experiéncias que construi e continuo
construindo enquanto educador acredito que o que faz uma escola ser considerada de exceléncia é
justamente sua preocupacdo em desenvolver um trabalho coerente com a realidade e o contexto em
que todos os protagonistas que a compdem estdo inseridos, bem como a valorizacdo dos
conhecimentos prévios da crianga como 0 ponto de partida para que o docente possa promover um
processo interacionista de maior qualidade. Em relagdo ao inicio do trabalho docente numa viséo
inclusiva, acredito que o mesmo inicia-se a medida que o educador realmente coloca em mente que

todos os educandos presentes em sala de aula sdo capazes de se desenvolver cognitivamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Acompanhando o trajeto educacional rumo a inclusdo, vemos que as escolas que
conseguiram dar saltos qualitativos em relagcdo a esse processo viajaram muito além, como diz o
autor. Essa viagem refere-se justamente ao desenvolvimento de um trabalho fundamentado na
cooperacdo entre todos, na construgcdo de metas a serem cumpridas com seriedade e
responsabilidade, garantindo a muitas instituicbes os mais brilhantes resultados.

Apresentadas as principais reflexdes, pesquisas, observacgdes e dialogos estabelecidos acerca
da importéncia da socializacdo em sala de aula através das narrativas (auto)biogréficas de algumas
criangas, partimos para a analise dos comportamentos e metodologias dos educadores responsaveis
por essa socializacdo. Destarte, para enriquecer ainda mais e finalizar este tépico trazemos o

pensamento de Carvalho (2000, p. 68), quando explicita que:

Pretende-se uma escola aberta a diversidade, consciente de suas fungdes socio-
politicas, ao lado das pedagdgicas, uma escola sintonizada com os valores
democréticos. Mais importante do que conceber a escola como transmissora de
contetdos é concebé-la como o espaco privilegiado de formacdo e de exercicio da
cidadania. Como a escola também é o espaco dos escritos ha que, nela, favorecer a
apropriacao e a construcao de conhecimentos com reflexdo critica.

Entendemos, pois, que a constru¢cdo da escola como um espago privilegiado para o
acolhimento a diversidade e para a apropriacdo de saberes e construcdo de reflexdes criticas
compete a nds. Enquanto sujeitos que compde este espaco, devemos promover ac¢des viabilizadoras
de direito a uma educacdo mais humana e de qualidade, que dé voz e vez aos discentes e que

acredite em seu potencial.
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