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RESUMO:

Este trabalho apresenta a andlise, discussdo, resultados e algumas conclusdes do trabalho de pesquisa
realizado com professores na Escola Municipal Indigena Ebenezer na comunidade de Filadelfia, no
municipio de Benjamin Constant, com o tema a Educacéo Indigena Tikuna e o desafio em incluir alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular. O objetivo desse trabalho foi investigar o processo de
inclusdo educacional de alunos indigena com necessidades educacionais especiais, 0s desafios dos docentes
indigenas no desempenho escolar desses alunos e suas praticas pedagdgicas no sentido de promover as
potencialidades das criangas envolvidas no contexto educativo. Para a verificagdo desses fatos, fez-se uma
pesquisa de campo, no qual utilizamos como instrumentos de coleta de dados a observagdo participante e
entrevistas abertas, com observagdo da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, e 0s
desafios da educacdo indigena diante da inclusdo.

Palavras-chave: educacéo Indigena, incluséo, educagéo especial.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa visou realizar um estudo sobre Educagdo Indigena Tikuna e o desafio em
incluir alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular e a maneira de como a
escola olha e trabalha com alunos especiais e as praticas pedagogicas que os professores utilizam no
processo de inclusdo escolar de seus alunos. Procurou-se abordar este assunto, por ser ainda
bastante escasso os estudos no &mbito da producéo cientificam em relagéo & educagdo inclusiva nas
areas indigenas.

Logo a relevancia dessa pesquisa € fundamental para a analise do contexto educacional
sobre a inclusdo de alunos especiais que vem sendo realizada no ensino regular, pois a incluséo é
um processo de insercdo num mesmo espaco, em igualdade de condigGes frente a diversidade e a
singularidade de cada um, e, neste processo a escola aparece como um espaco fundamental ao
convivio das diferencas favorecendo o desenvolvimento humano com qualidade, equidade e justica
social.

Esta pesquisa, justifica-se pela necessidade de alcancar uma educagdo para todas as
criangas que ainda sdo excluidas do efetivo direito a educacdo, na qual se respalda no respeito e na
valorizacdo das diferencas e, assim, contribuir para a transformacdo conceitual das pessoas com
necessidades especiais e das praticas pedagogicas inclusivas no ensino regular no contexto da
educacdo indigena Tikuna.

Por esta razdo, experiéncias vivenciadas nesta area retratam o grande problema da
inclusdo; o preconceito para com as pessoas com necessidades educacionais especiais. Este
preconceito surge de atitudes que profissionais criam no ensino regular e a sociedade Ihes impdem.
Em face as exigéncias educacionais atuais, onde as Diretrizes Nacionais e a Declaragdo de
Salamanca (1994), asseguram o direito de todos a educacdo, de forma que o ato de incluir necessita
passar por um amplo processo de reflexdo sobre aspectos fundamentais e metodoldgicos.

Devido ao despreparo das instituicdes de ensino, assim como a falta de qualificacdo dos
professores para a educacéo inclusiva, a pesquisa contribui de forma efetiva na ajuda a escola e aos
professores a alcancarem resultados que beneficiem sua préatica pedagdgica e melhorarem o olhar
frente aos alunos especiais, pois a discriminacdo e a falta de conhecimento técnico fragilizam o

processo de desenvolvimento das préaticas inclusivas.
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METODOLOGIA

Os tdpicos abordados sdo resultados da pesquisa de campo e bibliogréafica, observacao
sobre os alunos em sala de aula e a realizagdo de entrevistas abertas efetuadas com um coordenador
pedagogico, o gestor e duas professoras da Escola Municipal Indigena Ebenezer, os quais
contribuiram com informacgdes pertinentes a investigagdo e comprovaram serem necessarias
pesquisas desta ordem.

Foram realizados, com esses publico, trabalhos de grupos de conversacéo,
questionamentos e compartilhando informacdes, experiéncias e desafios vividos na construgéo de
escolas inclusivas. Nessa perspectiva, tendo como ponto de partida didlogos sobre incluséo e o
sucesso na aprendizagem de todos os alunos, foi realizada esta pesquisa nos moldes qualitativos
visto que tambem esta baseada em dados que visam melhorar o atendimento de criancas especiais.
Portanto, os resultados obtidos foram construidos através de observacdo, a aplicacdo de
questionamentos especifico em entrevista para cada publico participante da pesquisa, onde foi
possivel ouvir, observar e analisar a respeito da inclusdo, das expectativas docentes e das

implicacdes pedagogicas.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A educacdo no Brasil passou a ser gratuita e oferecida a todos os cidadaos brasileiros em
meados dos anos de 1930, através de manifestacfes dos pioneiros da Educacdo Nova. Logo apos
ocorreram diversas mudangas constitucionais ao logo da historia que afetaram a educagdo de nosso
pais, até a chegada a atual Constituicdo aprovada em 1988, que torna obrigatoria a educagdo a partir
dos 06 anos de idade e oferecida pelo Estado, de forma gratuita e indiscriminada. Ao longo deste
periodo a educacdo se estrutura mediante as reinvindicag6es manifestadas por diversos movimentos

sociais ao governo.

No Brasil, a educagdo obrigatoria e gratuita a que todos devem ter acesso foi introduzida na
legislacdo federal com a Constituicdo de 1934. Inicialmente, consistia no ensino primario
de cinco anos, posteriormente de quatro. Com a Lei n°® 5.692/71, passou a abranger as 0ito
primeiras séries, sob a denominacdo de ensino de 1° grau, resultante da fusdo do ensino
primario com o ginasial. Na Constituicdo de 1988, teve sua denominacdo alterada para
ensino fundamental. Por fim, a Lei n® 11.114/2005 estabeleceu que o ensino fundamental é
obrigatdrio a partir dos 6 anos de idade e, complementarmente, a Lei n°® 11.274/2006
ampliou a duracdo do ensino fundamental para nove anos, concedendo-se aos sistemas de
ensino prazo até 2010 para adaptacéo a nova orientacéo legal. Ainda que néo falte estimulo
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a iniciativa privada, a escolarizacdo basica e obrigatdria é oferecida predominantemente
pelo Estado.

No entanto, diante do contexto historico brasileiro, desde os tempos coloniais, com a
invasdo dos territdrios indigenas, 0s nativos receberam um tipo de educacao escolar que, de fundo,
buscava sobrepor e dizimar suas culturas e identidades, enquadrando-os dentro de um ideério de
civilizagdo para integré-los a sociedade da classe dominante, impondo-lhes, assim, valores que ndo
faziam parte de sua cultura.

Depois de muitas reivindicacdes, é aprovado o Estatuto do indio - Lei n° 6001/73 que
garantia a alfabetizacdo dos indios na sua prépria lingua e no seu meio cultural. Mas, somente em
1988 aos indigenas é dada a garantia e o reconhecimento dos direitos até entdo negados nas
constituicdes anteriores. No artigo 231 esta elencado que, “sdo reconhecidas aos indios suas
organizacgdes sociais, costumes, lingua, crencas e tradi¢bes e o direito originario sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcéa-las, proteger e fazer respeitar todos seus
bens”.?

A institucionalizacdo da educacdo chega aos povos indigenas, na qual vem sendo
estruturada pelo sistema de educacdo apoiada nas leis vigentes: Constituicdo Federal - CF, Lei de
Diretrizes e Base - LDB, Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Indigena — RCNEI, entre
outros que direcionaram a educacdo indigena para esta nova fase de reconhecimento nacional. Vale
ressaltar que muito antes da chegada dos colonizadores no Brasil e a sua interferéncia na educacao,
os indigenas ja possuiam sua maneira prépria de desenvolver e transmitir seus conhecimentos,
estruturando um complexo sistema de educacdo empirica e indutiva, ligada a observancia dos
elementos da natureza.

Entre os tikunas a educacgdo passava de pais para filhos através da oralidade, e a familia e a
comunidade eram sua principal escola. Atualmente os indigenas tikunas lutam por uma educacao
escolar de qualidade e diferenciada escolhida e definida pela coletividade, que possa atender suas

expectativas educacionais.

A escola deve se constituir a partir dos seus interesses e possibilitar sua participacdo em
todos os momentos da definicdo da proposta curricular, do seu funcionamento, da escolha

! ZWETSCH, Pamalomid. Politicas De Educagdo Inclusiva: cenas da implementacdo a partir da voz de gestores
municipais de pelotas/rs. Dissertacdo (Mestrado) — Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Faculdade
de Educacdo, Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo. Porto Alegre, BR-RS, 2011. p 20. Prof? Dr® Maria Helena
Menna Barreto Abrahdo, orient.

2 BRASIL, Congresso Nacional. Constituic&o: Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Ministério da Educagéo. 1988.
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dos professores que vao lecionar, do projeto pedagdgico que vai ser desenvolvido, enfim,
da politica educacional que seré adotada.’

O Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE) registrou no censo de 2000, alto indice de
indigena com deficiéncias, sendo considerada maior que o percentual da populacdo de ndo
indigenas. Esclarece ainda que “O contingente de autodeclarados indigenas identificados como
portadores de deficiéncia atingiu 125.255 pessoas em 2000, o equivalente a 17,1% dos indigenas.
Para populacdo em geral, 14,5% declaram portadores de deficiéncias™

Mediante o resultado dessa pesquisa e 0 agravamento desse percentual que cresce a cada
ano, faz-se necessario que o governo e 6rgaos competentes tomem providencias urgente no que se
refere as politicas publicas direcionadas ao atendimento educacional especializado de acesso aos
povos indigenas e ndo indigenas que estdo distantes dos centros que atendem as pessoas com
deficiéncia, que por sua vez ficam a mercé da propria sorte e sem garantia dos direitos fundamentais

elencados nas leis.

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-lhes, por lei
ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢Ges de liberdade e
dignidade.® (ECA, 1990. P. 08)

Falar de inclusdo, de forma geral, é pensar na renovacdo da educacdo, buscando
ressignificar o ensino, onde a escola acolha todas as criangas, possibilitando-lhes que aprendam em
coletividade, independente de quaisquer dificuldades ou deficiéncias, na qual possam ter a
perspectiva de valorizacdo das diferencas, priorizando as competéncias e as habilidades dos alunos
e, cultivando os valores éticos e culturais, a sensibilidade, a criatividade e a cooperacdo que sao
fundamentais para a construcdo solida da educacéo inclusiva em prol da formagéo de cidaddos com
necessidades educacionais especiais, para tanto é preciso afirmar que: “A inclusdo é mais que um
modelo para a prestacdo de servicos de educacio especial. E um novo paradigma de pensamentos e
acao, no sentido de incluir todos os individuos em uma sociedade na qual a diversidade esta se

tornando mais normal do que exce¢do”.’

® BRASIL, Referencial Curricular Nacional para as escolas indigenas/Ministério da Educaco, Secretaria de Educacio
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade. Brasilia: MEC/SECADE, 2005, p. 25.

* Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Tendéncias Demograficas: Uma analise dos indigenas com base
nos resultados da amostra dos Censos Demograficos 1991 e 2000. Rio de Janeiro, 2005. p. 53

> CECCON Claudius. Estatuto da crianca e do adolescente. Porto Alegre: Artes Médicas SUL, 2000. p.08.

® STAINBACK, Susan & STAINBACK, Willian. Inclusdo: um guia para a educagéo. Porto Alegre: Artmed, 1999, p.
21.
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Em cumprimento ao paradigma da inclusdo é necessario pensar nas questdes de acesso, de
permanéncia e de qualidade na educacdo, chamando a atencdo aos sistemas de ensino para a
necessidade de uma nova organizacdo dos espacos educacionais a partir de uma nova visao de
curriculo, com vistas a eliminacdo de barreiras que dificultam a participacdo e a aprendizagem de
alunos na escola.

A educacdo inclusiva é caminho para uma escola de qualidade verdadeiramente para todos.

Para que as escolas sejam verdadeiramente inclusivas, ou seja, abertas a diversidade, ha que
se reverter o modo de pensar e de fazer educacdo nas salas de aula, de planejar e de avaliar
0 ensino e de formar e aperfeicoar o professor especialmente os que atuam no ensino
fundamental. Entre outras inovacdes, a inclusdo implica também em uma outra fusdo, a do
ensino regular com o especial e em opcOes alternativas/aumentativas da qualidade de
ensino para os aprendizes em geral.’

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais € forca cultural para a
renovacdo da escola e requer trabalho cooperativo entre professores e gestor, para geracdo de
mudancas culturais que conduzam a adaptacdo na estrutura escolar e construa uma comunidade
consciente para promover a inclusdo e servigos especializados em prol de uma aprendizagem
saudavel a todos. “Os valores e as ideias compartilhadas entre os alunos, professores e comunidade
é 0 que impulsiona a inclusdo, gerando o sucesso da educacdo como direito de todos. A escola passa
a ser uma comunidade consciente porque promove a inclusdo de pessoas”.?

Pensar em inclusdo na educacdo indigena significa, além do trabalho sobre todas estas
tematicas supracitadas, o olhar técnico e sensivel para as demandas que cada necessidade especial
educacional oferece, significa também um olhar atento para o respeito, o valor e as potencialidades
da cultura e a necessidade, principalmente em um pais como o Brasil de raizes tdo miscigenadas,
pensar a educaco inclusiva através de uma perspectiva multicultural®.

Ao participar da aula de duas professoras indigena no 3° ano do primeiro ciclo do ensino
fundamental, tivemos a oportunidade de encontrar dois alunos indigenas de etnia Tikuna com
necessidades educacionais especiais, um com surdez e outro com baixa visdo, ambos conhecidos
pela pesquisadora dois anos atras, quando havia sido realizado trabalho em outra escola municipal,

na rea urbana e na educacéo infantil.

" BELISARIO, J. Ensaios Pedagégicos. Construindo Escolas Inclusivas, Brasilia: MEC, SEESP, 2005, p. 35.

® FALSARELLA, Ana Maria e SILVA, Luciane Maria. Preconceito na escola inclusiva. Presenca Pedagégica.
V.8.N.46. Jul./Ago. Belo Horizonte: Dimenséo, 2002.

° Existe um significativo apanhado teérico sobre os processos multiculturais na educagdo. Apesar de néo referre-se ao
foco especifico deste artigo, para quem deseja aprofundar-se sugerimos: RODRIGUES, Paula Cristina Raposo.
Multiculturalismo - A diversidade cultural na Escola, Lisboa, 2013

(Colocar referéncia de duas fontes)
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Observamos que as criancas ndo possuiam nenhum tipo de instrumento que pudesse
auxilia-los no desenvolvimento das atividades e as professoras tinham dificuldades em avancar as
atividades pedagdgicas e em lidar com a deficiéncia dos alunos.

Analisando o0s resultados obtidos observou-se que a preparacdo do professor é
fundamental, pois requer uma prética pedagdgica diferente das utilizadas com os ditos “normais”.
Nesse sentido é muito importante que ele deva procurar eliminar as barreiras de aprendizagem
devendo se preparar para 0 sucesso da inclusdo, pois muitos se encontram despreparados para
trabalharem com criangas especiais.

A este respeito, Mantoan (1997, p.77) afirma que:

[...] os beneficios que busca para essas pessoas, incluindo-as nas escolas regulares,
constituem um forte apelo para que o ensino se transforme e os professores se preparem
para concretizar o ideal democratico de oportunizar a educacdo basica a todos os alunos,
quebrando barreiras e limitacdes de toda a ordem, que geram segregacionismo e
discriminacéo.
Na conversa com as professoras, observamos que ambas tém habilitacdo superior, mas que
na época do curso de formagdo ndo tiveram disciplinas a respeito de educacdo especial ou outra
formagao que pudesse dar subsidio para o trabalho com os alunos.

De acordo com Martlns10 “

a formagdo dos profissionais de educagdo precisa ser revista e
aperfeicoada, buscando melhor atender aos principios inclusivos”. A autora escreve também que “a
profissdo docente ndo pode ser percebida como relacionada apenas ao dominio de conhecimentos,
de contelido das disciplinas curriculares e a técnica de transmissdo dos mesmos”™. Ou seja, é
necessario que haja analises e debates considerando a formacédo inicial e continuada, pois essas
acOes constituem processos indissociaveis e continuos.

Diante da conversa com o gestor, observou-se sua preocupagdo com este publico, 0 mesmo
sente “falta de recursos destinados ao atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais”, e “falta incentivo de formacdo aos professores” provenientes do sistema de educagdo
local. Outro fator preponderante em sua fala foi a falta de acessibilidade por parte da escola aliados
aos atendimentos das pessoas com deficiéncia.

Considerando o trabalho inclusivo, a escola precisa:

1 MARTINS, Licia de Aratijo Ramos. Formacdo continuada de docentes: algumas reflexdes sobre a sua contribuicéo
para a educacdo inclusiva. IN: BAPTISTA, Claudio Roberto; e, JESUS, Denise Meyrelles. Avancos em politicas de
inclusdo: o contexto da educacdo especial no Brasil e em outros paises. Porto Alegre: Mediacdo, 2009. p.171.

11
Idem, p. 154.
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Criar oportunidades para a capacitacdo nao significa, necessariamente, influenciar o modo
como os professores sentem-se em relagéo a inclusdo. Tais sentimentos sdo fundamentais e
precisam ser levados a sério. Quaisquer reservas ndo devem ser consideradas como
reacionarias ou simplesmente anuladas. O desafio com o encontro do novo e como o fazer-
se responsével é inerente a aprendizagem.?

Este estudo aprofundou bastante os conhecimentos sobre as concepgdes dos professores
em relacdo a inclusdo, as expectativas docentes e as implicagfes pedagodgicas no ensino regular,
visto que a aceitagdo do aluno com necessidades educacionais especiais pelo professor é
fundamental para o sucesso da incluséo e que a escola deve romper com o velho modelo escolar

para produzir a reviravolta da incluséo.

CONCLUSOES

Verificou-se a falta de adaptagdo da escola, no que se refere as barreiras arquiteténicas, a
falta de formacdo de professores para atender os alunos especiais e a falta de estrutura do ensino
para conceber esses alunos prejudicam o processo inclusivo.

No entanto, as professoras sdo bastante pacientes no acompanhamento dos alunos e séo a
favor da inclusdo, que é imprescindivel uma mudanca de atitude por parte do educador e da
comunidade escolar e que devem preparar-se bem para conviverem com criangas especiais.

Constatou-se também com esse trabalho, que € necessario a ampliacdo das formacoes
continuadas, estendendo - se aos professores indigenas das comunidades rurais na area de educacao
especial ou outra mais especifica nessa mesma area, como forma de conhecimentos educacionais
adicionais a sua cultura, nunca sabemos como e quando vamos precisa-los de informagdes a
respeito

Considerando a investigacdo realizada na Escola Municipal Indigena de Ebenezer, tal
esforgo foi de grande valia por permitir um conhecimento sobre educagdo inclusiva, expectativa
docente e implicacdo pedagogica e averiguar a real situacdo da educacdo ministrada a essas pessoas
ao longo do tempo, 0 que nos possibilita maiores condi¢BGes para atender e procurar solucionar 0s
problemas que elas enfrentam, hoje, em sua insercéo educacional.

Acreditamos nas possibilidades aqui apresentadas como meio de dinamizar a pratica de
inclusdo e de promover uma educacdo que possibilite as pessoas especiais a oportunidade de
avancarem no desenvolvimento de suas capacidades e potencialidades, com vistas ao exercicio de

sua cidadania.

> MARTINS, José. Excluséo social e a nova desigualdade. S&o Paulo: Paulus, 2003, p 181.
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