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RESUMO:

O presente artigo trata sobre a avaliagdo da aprendizagem no ensino superior, relatando como a mesma
ocorre no curso de licenciatura em Educacdo Fisica, objetivando analisar esse processo considerando as
concepgOes dos docentes e discentes do curso. A pesquisa contou com a participacdo de 22 voluntarios,
sendo 17 discentes e 5 docentes do curso em questdo, que aceitaram participar de uma entrevista, na qual
continha perguntas especificas para cada um desses grupos e que estavam diretamente ligadas com o objeto
central da pesquisa. Dessa forma, verificou-se que o processo de avaliacdo da aprendizagem é compreendido,
em sua maioria, por ambos 0s grupos, um mecanismo eficaz de resultado final. Por outro lado, houve aqueles
gue destacaram a avaliacdo como um processo continuo para uma aprendizagem significativa. Portanto, os
resultados da pesquisa revelam que ha uma necessidade de reflexdo mais profunda sobre o real significado
de avaliar a aprendizagem no ensino superior, tendo em vista que neste ambiente formam-se futuros
professores que ingressardo no ensino béasico transmitindo parte do conhecimento construido na
universidade.

Avaliagdo, Avaliacdo da Aprendizagem, Ensino Superior, Educacdo Fisica.

1. INTRODUCAO

No curso de Especializacdo em Docéncia no Ensino Superior na Universidade Federal do
Amazonas, a disciplina de Avaliacdo no Ensino Superior apresentava novas perspectivas sobre
avaliacdo da aprendizagem, desconhecidas até entdo pela maioria da turma. Pois os discentes desta
pos-graduacdo sdo oriundos de uma educacdo tradicional e desconheciam uma visdo mais
qualitativa sobre avaliacdo no ensino superior, a qual deve ser realizada visando beneficios para a
formacéo de futuros profissionais, na graduacéo.

Diante disso, propomos analisar o processo de avaliagdo da aprendizagem no curso de
Licenciatura em Educacgdo Fisica, considerando as concepg¢des dos docentes e discentes do curso,
pois ambos fazem parte desse processo no contexto académico. Para tanto, partimos do pressuposto
que essa avaliacdo deve ser realizada de forma qualitativa, considerando o processo de ensino-
aprendizagem. O curso Licenciatura em Educacdo Fisica', do Instituto de Ciéncias Sociais,

Educagdo e Zootecnia, da Universidade Federal do Amazonas surgiu oficialmente no ano de 2007

! Em alguns momentos do texto, apresentaremos a sigla LEF, quando nos referirmos ao curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica deste instituto.
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por meio da Resolugdo CONSUNI/UFAM n° 019/2007, tendo como objetivo principal formar
licenciados em Educacdo Fisica, aptos ao trabalho docente na educacdo basica. Tem conceito 4
obtido a partir do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes — ENADE, conforme relatado no
Projeto Pedagdgico do Curso — PPC. Neste documento destaca-se que a avaliagdo é fundamental no
processo de ensino-aprendizagem nas disciplinas do curso em questéo (PPC, 2013).

A partir dessa afirmacdo vale a ideia que a avaliacdo ndo se faz sozinha, pelo contrério,
necessita que o docente utilize instrumentos que auxilio-o no processo de ensino-aprendizagem.
Fazendo-se necessario saber utiliza-los para diferenciar o ato de avaliar com simplesmente
examinar a aprendizagem do aluno. Podemos considerar que, numa Visdo critica, examinar
preocupa-se somente na classificacdo dos discentes por nota, com o resultado final; enquanto que
avaliar possui um aspecto mais amplo, em que se preocupa com 0 processo, ou seja, se os discentes
aprenderam ou ndo e de que forma trabalhar para que haja uma aprendizagem significativa
(LUCKESI, 2005).

A forma como o docente universitario utiliza os instrumentos para avaliar os alunos tende a se
basear em tendéncias pedagdgicas seguidas por ele por razbes particulares de afinidade e/ou
contexto da unidade de ensino. E isso revelard se ele considera a avaliacdo da aprendizagem um

processo continuo ou um mero resultado final, caracteristico de uma visdo tradicional sobre o tema.
2. METODOLOGIA

A pesquisa realizada foi do tipo qualiquanti, pois quantificamos e analisamos criticamente 0s
dados de forma qualitativa, buscando igualdades e diferencas de opinides. Foi utilizado como
instrumento de coleta de dados uma entrevista semi-estruturada com os participantes, ap0s
assinatura TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido). Tratou-se de uma pesquisa de
campo, sobre a qual descrevemos e explicamos tal realidade a partir das informacGes coletadas.
Estas foram analisadas a partir da técnica de analise de contelido, a qual consiste em fazer registros

de falas, analisa-los e compara-los entre os participantes da pesquisa (MICHEL, 2009).

A pesquisa foi realizada no Instituto de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia, da
Universidade Federal do Amazonas, sendo a coleta de dados durante 0 més de marco de 2015, em
dias agendados com os participantes. Os sujeitos da pesquisa foram 17 discentes matriculados no
curso de Educagdo Fisica a partir do 3° periodo, selecionados por amostra aleatoria, e ainda 5
docentes do curso, entre eles 1 substituto e 4 efetivos, que encontravam-se presentes na

universidade durante o periodo de coleta.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Entrevista com os docentes?

12 pergunta: Para vocé o que é avaliar a aprendizagem do discente no ensino superior?

= processo continue = resultado final

Figura |

Como podemos constatar, 20% revela avaliar o discente especialmente como resultado final
de seu desempenho. Destacamos aqui 0 trecho que nos auxiliou nessa constatacdo: “como ele
(discente) aplica a partir do que ele aprendeu na teoria, na pratica” (DOC. 03). Ou seja, a avaliagéo
ocorre, em sua concepcao, em um momento especifico, assim como a aprendizagem testada em um
momento Unico e final. Em contrapartida 80%, considera a avaliagdo um processo continuo do
processo ensino - aprendizagem, como mostra o seguinte relato: “ver o crescimento do aluno nas

aulas, na participagdo, na realiza¢do dos trabalhos” (DOC. 01).

O processo avaliativo é realmente continuo, durante todo o processo de aprendizagem do
aluno. Ap6s um levantamento de seus conhecimentos prévios, o professor ministra os conteidos e
acompanha e ver como ocorre a aprendizagem e como estdo aprendendo, ou seja, as fases

“diagnodstico”, “acompanhamento” e “comprovagao” sdo integrantes da avaliacao da aprendizagem.

Assim, a mesma flui naturalmente no decorrer do processo. (MEDICE e SANTOS, 2010).

2% pergunta: Os processos de aprendizagem e de avaliacdo sdo momentos distintos ou

inseparaveis?

2 Quando houver necessidade de citarmos a fala de algum docente, 0 mesmo sera identificado da seguinte
forma: DOC. 00. E assim por diante.
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= distintos = mseparivels

Figura 2

Nessa pergunta em questdo 20% considera que o0s dois processos ocorram de forma
assincrona, ou seja, para cada momento ha um tempo corrente. Entretanto, devemos considerar que
para uma aprendizagem significativa, ou seja, uma aprendizagem que faca sentido para o aluno e
que seja atil em sua vida deve-se, portanto, ser acompanhada de uma constante avaliacdo, isto é,

devemos considerar que ambos 0s momentos sdo inseparaveis (FERRAZ e GALDINO, 2010).

Vale destacar que houve algumas contradicdes: o docente 02 considera a avaliagdo um
processo continuo (figura 1), mas na figura 2 o mesmo encontra-se nos 20%, afirmando serem
momentos distintos: o de avaliacdo e o de aprendizagem. Pois quando ressalta em sua fala que
“[...]Ja qualquer momento a pessoa pode ser avaliada[...] e que [...]Jesse processo de aprendizagem se
da com um tempo” (DOC. 02) subentende-se que nessa concepcdo a avaliagdo independe da
aprendizagem. Outra incoeréncia corrente encontra-se quando o docente 03 concorda que sdo
inseparaveis e simultdneos 0s momentos em destaque, porém, o mesmo considera a avaliagdo um

momento estatico e final, analisado na primeira pergunta.

32 pergunta: Quais instrumentos utilizados para avaliar os discentes?

Provg pritica SRR
elaboragio ¢ aplicagso de planos de aula 1SN
dehate I
semmanc  IEEEEEGEE————
Panxipacio IENNENS
Prova escrila
Trabalhos priticos  IEEEG_G_—
Trabalhos teoricos  IEEEGEG_——EEEN

Figura 3 0 H 2 3 4 5 6

Todos utilizam instrumentos indicados para uso em sala de aula, conforme propde o projeto
pedagogico do curso: “[...Javaliagbes escritas, observacdo sistematizada ou ndo sistematizada,

avaliacdes orais, autoavaliacdo, trabalhos e produgdes académicas por escrito ou apresentadas
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individuais ou coletivas (HAYDT, 2006 citado por PPC, 2013, p. 83). Ressaltamos que o
instrumento prova escrita prevalece em todas as falas, em segundo lugar os trabalhos tedricos e em

terceiro o seminario.

Os docentes poderiam fazer uma pequena pesquisa com o0s discentes a respeito dos
instrumentos de avaliacdo e sua forma de utilizagdo, como é o caso da prova escrita, a qual ndo é
bem vista pela maioria dos discentes, pois “[...]Jgeralmente tem professor quel...] quer algo muito
técnico, coisa que a vezes ndao sabemos repassar para 0 papel. Ai a gente acaba colocandol...Jda
nossa maneira. O que na maioria das vezes ¢ a mesma coisa, sO que ndo de forma tdo técnica”
(DISC. 02). Revelando que o problema nédo esta no instrumento prova, mas sim na forma como a

mesma é utilizada para avaliar o que os discentes aprendem.

42 pergunta: O que vocé acha sobre a participagdo dos discentes para sua propria

aprendizagem significativa?

®jmportante @ muifo importante fundamental

| Frgura 4

Durante a entrevista os docentes destacaram que em geral, os discentes participam pouco das
aulas, o que pode influenciar no seu processo de formacdo como um todo. Destacamos a afirmacéo
a seguir: “E fundamental. Participar das aulas tedricas, préticas, expor seu conhecimento, tirar

duvidas em sala. Participar faz parte da formagao de qualquer profissional[...]” (DOC. 05).

Podemos complementar tal opinido afirmando que a participacdo dos discentes deve ser vista,
ndo somente pelo docente, mas por ambos como um elemento frequente e fundamental para o
processo de construgdo de seu préprio conhecimento. E deve compor a avaliagdo como um processo
permanente, ativo, critico e criativo, propondo didlogo em sala de aula entre todos os presentes, ou

seja, a participacdo é parte integrante da avaliagio (ABRAMOWICZ, 1990).

52 pergunta: Vocé sente necessidade em mudar os métodos avaliativos
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De acordo com essa questdo, conforme mostra a figura 5 podemos observar que as opinides se
diferem, equilibrando-as entre 0 sim e 0 ndo, destacando uma excecdo que afirma haver tido
mudancas nos seus métodos avaliativos, considerando-as em disciplinas especificas de sua
responsabilidade: “ja houve mudangas para melhor, como o redimensionamento da carga horaria da
disciplina que era excessiva. E vem se pensando em mais formas de avaliar o discente, para um
melhor processo avaliativo” (DOC. 04). Destaca-se entdo o interesse de mudancas a partir da
postura tomada, a qual passa a preocupar-se principalmente com o processo de ensino-
aprendizagem, excluindo a antiga ideia quantificadora, classificatoria. Essa nova postura contribuira
qualitativamente com o processo de ensino-aprendizagem. (MORAES e RECHE, 2011).

62 pergunta: Vocé acha que os discentes importam-se mais com as notas ou com sua

aprendizagem?

Correspondente a essa pergunta, 100% dos participantes admitem constatar o0 maior interesse
dos discentes por nota, em justificativas que se relacionam entre si, como a mudanca de
comportamento dos discentes para com os docentes. Talvez, esse pensamento dos professores seja
devido o cotidiano rotineiro do ensino superior, pois € comum o docente se preocupar basicamente
com o0 que a instituicdo exige, ou seja, ministra aulas, avalia e aplica notas. O aluno por sua vez
preocupa-se mais em conseguir atingir as notas para ser aprovado nas disciplinas, do que com a
qualidade da aprendizagem que esta adquirindo para sua formacgdo profissional continua. Fato
preocupante quando se trata de avaliar a aprendizagem, pois a mesma fica fragmentada quando o
aluno estuda para uma prova ou trabalho especifico somente sem fazer uma autoavaliagdo sobre o
que foi aprendido (CHAVES, 2003).
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3.2 Entrevista com os discentes®

12 pergunta: Como vocé se sente quando os docentes marcam prova?

= sentimentos positivos  ® sentimentos negativos  ® Depende

Figura 6

Com base na primeira pergunta foi possivel identificar varios sentimentos de cada discente
perante a situacdo prova. E como podemos observar na figura 6 a maioria revelou ter sentimentos
negativos (53%), dos quais citaram: ficar ansioso(a), aflito (a), nervoso(a), estar sob pressdo. De
sentimentos positivos destacaram ficar na expectativa, normal, calmo(a) e tranquilo(a). A Ultima
categoria (depende), enquadra-se 0 seguinte relato de um discente: “Quando eu consigo assimilar o
contetdo, quando bem repassado, eu fico mais calma. Mas realmente quando ndo domino o

conteudo ai eu fico nervosa” (DISC. 02).

Evidencia-se nessa pergunta o nivel de tensdo dos discentes no momento de realizar uma
prova. De acordo com seus relatos podemos considerar que realizariam uma boa prova se
primeiramente estivessem mais calmos. Porém, talvez na préatica avaliativa provas e notas ainda se
apresentem em um formato de autoritarismo que desperte certo nivel de tensdo aos alunos, onde
estes por sua vez tém o dominio dos conteudos de forma memorizada para esse momento Unico,

sendo cobrados para isso, tendo uma aprendizagem momentanea apenas (ABRAMOWICZ, 1990).

2% pergunta: Apos a entrega de provas é feito algum tipo de discussdo em sala de aula a

respeito dos resultados?

*Quando houver necessidade de citarmos a fala de algum discente, 0 mesmo ser4 identificado da seguinte
forma: DISC. 00. E assim por diante.
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Figura 7

Podemos observar na figura 7 que a categoria “maioria das vezes” prevaleceu, correspondente
a 47% dos entrevistados, 0 que pode ser uma questdo positiva quando se trata de avaliagdo. Assim
como os que declararam “minoria das vezes” e “nunca” ressaltam a importancia dessa discussdo e a
mudanca que aconteceria se houvesse, como ¢ o caso do relato do seguinte discente: “[...Jse todos
os docentes fizessem algum tipo de discussao em sala ap0s as provas ajudaria muito, porque mesmo

depois de realizadas ainda ficam as duvidas sobre os contetidos” (DISC. 09).

Com base nesse relato observa-se a necessidade que os discentes tém de haver um feedback
para conseguirem acompanhar o avanco de sua aprendizagem, por meio de discussdes em sala de
aula, incluindo a participagdo dos mesmos com o docente. Isso contribuiria ainda com a relagéo
professor-aluno, a qual por sua vez auxilia na construcdo coletiva do conhecimento (HAYDT,
2006).

3% pergunta: Vocé concorda com os instrumentos avaliativos adotados pelos docentes?

msm wpdo = depende

Figura 8

Nesse caso, observamos que a prevaléncia esta na aceitacdo dos instrumentos utilizados para
avaliar os discentes. Em segundo lugar estdo as opinides dos discentes que concordam com alguns

desses instrumentos e descarta a necessidade de utilizar outros, como no destaque a seguir:
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[...]Jprova ndo é suficiente pra avaliar o conhecimento do aluno, mesmo porque ele pode se
confundir, ficar nervoso, ter dificuldade de se expressar de forma escrita. Entdo penso que
instrumentos que exigem do aluno se expressar verbalmente possa contribuir muito mais
para avaliar sua aprendizagem, como seminariol...] (DISC. 17).

Essa ideia revela o que o discente julga ser o mais adequado, ja que 0 mesmo vive iSso no
cotidiano académico, afirmando que avaliar vai além de uma prova escrita. O discente apresenta o
seminario como sugestdo de instrumento que pode contribuir para avaliar a aprendizagem do aluno.
Esse instrumento pode promover a sua autonomia e liberdade de expressdo, sem limitar-se a
questdes que requerem muitas vezes respostas prontas e memorizadas, como normalmente feito em
provas (MEDICE e SANTOS, 2010).

48 pergunta: Qual sua reacdo ao receber uma nota indesejavel?

= mdiferencs  Wsenlmnenlos negativos  ® toma slitude

Figura 9

A categoria que prevaleceu nessa pergunta destaca sentimentos como: tristeza, raiva,
chateagdo, decepcdo, apreensdo e preocupacdo, sendo que alguns desses repetiram-se entre 0s
discentes. Referente a 12% dos participantes que tomam atitude resume-se a: perguntar ao docente
0 porqué da nota (DISC. 03) e estudar mais (DISC. 01). O Discente 09 ndo se importa quando tira
uma nota que pode ou ndo o agradar, pois quando marcam prova 0 mesmo estuda para entender o

contetdo, independendo da nota, por isso encontra-se na categoria de indiferenca.

A prevaléncia de sentimentos negativos nessa pergunta refere-se a sobrevalorizacdo que 0s
discentes atribuem a nota que recebem a partir dos trabalhos realizados. Isso implica em sua baixa
autoestima, perda de vontade pela aprendizagem, tendo estimulos somente na busca por uma nota
maior do que aquela que o deixou insatisfeito (BORUCHOVITCH e SOUZA, 2009).

52 pergunta: O que tem mais importancia para vocé: a nota ou sua aprendizagem?
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Figura 10

E relevante observar que os dados que prevalecem na figura 10 é contraditoria a da figura 9,
pois se 0 que mais importa aos discentes € a aprendizagem e ndo a nota, a reacdo em tirar uma nota
indesejavel poderia ser indiferente e menos negativa. Observamos uma distingdo entre as falas: da
maioria dos discentes por afirmar a aprendizagem ser mais importante, porque na verdade sabem
que é fundamental para sua futura atuacdo profissional; e dos docentes em assumirem que 0S
discentes se importam mais com a nota pela falta de participagdo dos mesmos no seu processo de
aprendizagem. Considerar o que € mais ou menos importante nesse processo é dificultoso pelo fato
de tanto docentes quanto discentes terem func¢des, como dito anteriormente, que mecanizam suas

acdes, tornando-as muitas vezes rotineiras, e sem muito sentido.

62 pergunta: De que forma vocé acompanha a evolucéo de sua aprendizagem?

o auo-avalagio @ refscionando as desciphinas contedos = na pritica

Figura 11

Nessa pergunta fica evidente que os discentes precisam testar seus conhecimentos para
verificar se estdo tendo realmente uma aprendizagem significativa, ou seja, a maioria destaca que
somente quando chegam a disciplina de Estagio Supervisionado conseguem averiguar se
aprenderam os contetdos o suficiente para aplica-los aos alunos nas escolas. Os seis discentes que
fazem uma autoavaliacdo para acompanhar sua aprendizagem, em sua maioria assumem buscar

conhecimento fora da sala de aula quando ndo aprendidos na mesma, como o discente 03:
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[...]Ja cada decorrer de um periodo eu faco uma autoavaliagdo. De como eu comecei 0
periodo e de como eu terminei. O que eu aprendi e 0 que ndo consegui aprender. O
aprendizado que eu ndo tive eu persisto e busco fora da sala de aula (DISC. 03).

Essa préatica autoavaliativa desperta no discente condi¢des para que este participe de forma
mais ampla e ativa em seu processo de aprendizagem. Pois fazendo uma autoavaliacdo o discente
consegue analisar seu avanco nos estudos, ganhando autonomia para agir nos momentos de

discussbes em sala de aula e tomando atitudes diante do professor e dos colegas (HAYDT, 2006).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com essa pesquisa constatamos que, em geral o processo de avaliacdo da aprendizagem é
compreendido pelos docentes, porém, ndo utilizado baseando-se totalmente em aspectos
qualitativos que esta prople. Para os discentes ndo é diferente, pois 0s mesmos destacam,
implicitamente, participar de uma formacdo tradicional, onde hd na maioria das vezes uma
aprendizagem em curto prazo, para apresentacdo de trabalhos ou realizacdo de provas, basicamente.

Portanto, faz-se necessario que os instrumentos avaliativos tenham algum sentido ao serem
utilizados de certa forma, para que o feedback ocorra e o docente possa acompanhar a aprendizagem
dos discentes e ainda contribuir com sua propria didatica, refletindo sobre a forma como os utiliza.
E para que o aluno, por sua vez, conheca sua capacidade de construcdo do conhecimento, tornando-
se um discente autbnomo, ativo e critico perante a universidade e sua vida social.

Para futuros estudos sobre 0 mesmo objeto, indica-se uma pesquisa mais ampla em relacéo a
coleta de dados, visto que nesta foi utilizada somente a entrevista para adquirirmos informacoes que
contribuissem com a efetivacdo do objetivo do trabalho. Sugere-se, portanto que seja utilizado além
da entrevista um roteiro de observacdes para que o pesquisador possa acompanhar a rotina no

contexto académico do quais discentes e docentes fazem parte.
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