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DEBATES SOBRE SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

Wendell Marcel Alves da Costa

Universidade Federal do Rio Grande do Norte, marcell.wendell@hotmail.com

RESUMO

Este trabalho trata os debates que cerceiam a Sociologia da Educagdo como um campo de
discussbes entre os diversos autores da area, elencando principalmente as superposi¢cdes conceituais das
tendéncias pedagodgicas conservadoras e progressivas na realidade brasileira. A metodologia adotada neste
ensaio é um debate tedrico acerca da tematica, contribuindo para uma reflexdo histérica sobre a Sociologia
da Educacdo, no sentido de que a Educacdo Escolar ¢ um reflexo institucional dos movimentos sécio-
politicos existentes na sociedade. As discussdes desenvolvidas apresentam os fatores politicos, sociais,
culturais e, sobretudo, ideoldgicos da instituicdo escolar envolvidos no processo de construcdo dos agentes
sociais. Em sintese, os diferentes contextos em que se inserem as pedagogias na realidade brasileira déo
sustentagdo para as teorias apresentadas acerca da Sociologia da Educagéo, principalmente vinculadas com
as abordagens dos seus autores classicos.

Palavras-chave: Instituicdo escolar, Sociologia da Educacéo, Pedagogias.

INTRODUCAO

A Sociologia da Educacdo corresponde a um amplo campo de debate sobre as questdes
relacionadas aos processos educativos, primordialmente previstos na abordagem tedrica e historica
dos estudos a seu respeito. Nesse sentido, admitimos aqui uma linha de discussdo que privilegie as
diferentes e maltiplas perspectivas da Sociologia da Educacdo, com o objetivo de sustentar o debate
atraves dos estudos que se dirigiram atencao especial pelo seu desenvolvimento enquanto area da
Sociologia.

Por meio de autores classicos como Durkheim, Weber, Bourdieu, Althusser e Passeron,
este ensaio acosta as suas contribui¢des para interpretar a Sociologia da Educacdo por um viés
histdrico, cultural, econémico, ideologico, politico e de outras areas do conhecimento. Nesse ensejo,
sdo as tendéncias pedagdgicas conservadoras e progressivas, reflexos desses diferentes periodos
historicos em que se encontrou a Educacdo, até mesmo a escolar, dialogos tdo presentes no

desenvolvimento reflexivo desta pesquisa.
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Com essa aproximacdo, apresentando as pedagogias e em seguida as teorias que dao
profundidade para as suas aplicacBes conceituais e préaticas, que esse trabalho se baseia
estruturalmente. Mormente, os debates aqui apresentados sdo iniciais para uma contribuicdo mais
ampla sobre a Sociologia da Educacdo, até por que existem relacbes complexas quando o assunto se
trata da instituicdo escolar, esta mutante frente aos processos sociais vigentes nas sociedades pos-

modernas.

METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho orienta-se na reflex&o teorica e historica sobre a Sociologia
da Educacdo. Para debater essa questdo, apresentamos as tendéncias pedagogicas conservadoras e
progressivas em suas vertentes técnicas de aplicacdo e avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem, assim como a concepgdo de educagdo para autores como Emile Durkheim, Max
Weber, Candido Alberto Gomes e seus estudos sobre os tedricos da area, além da perspectiva de
Louis Althusser de aparelho ideoldgico de Estado. Esse procedimento leva-nos a intermediar 0s
fendmenos politicos e como sdo refletidos nas tendéncias ja mencionadas, tracando, a0 mesmo

tempo, uma comparacdo da idéia de Educacéo pelos autores citados.
TENDENCIAS PEDAGOGICAS

A historia da educacdo escolar brasileira perpassa alguns acontecimentos historicos, muitas
vezes ligados a fendmenos politicos orientados, principalmente, pelo controle permanente do
Estado por partidos especificos. Essa organizacdo politica configura-se nos processos sociais e na
construcdo singular do Estado Democratico de Direito, que hoje se reflete no fomento de politicas
publicas estruturais da educacéo e da cultura.

Em destaque, a ditadura militar perscruta um momento politico onde as pedagogias se
limitaram a estabelecer, no espaco escolar, a técnica e a sistematizacdo do processo de ensino-
aprendizagem formatado. Ou seja, mediante a determinada conjectura conceitual, tornando o0s
alunos em sujeitos passivos nos segmentos de mudangas sociais.

As palavras de Libaneo (2013: 23) ilustram bem essas questdes indicadas:
O processo educativo que se desenvolve na escola pela instrucdo e ensino consiste na
assimilacdo de conhecimentos e experiéncias acumulados pelas geracBes anteriores no
decurso do desenvolvimento historico-social. Entretanto, o processo educativo esta

condicionado pelas relacdes sociais em cujo interior se desenvolve; e as condi¢des sociais,
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politicas e econdmicas ai existentes influenciam decisivamente o processo de ensino e
aprendizagem. As finalidades educativas subordinam-se, pois, a escolhas feitas frente a

interesses de classe determinados pela forma de organizacao das relagdes sociais.

Nesse contexto, duas tendéncias pedagdgicas ganham destaque na realidade educacional
brasileira, sdo elas a conservadora e a progressiva. Segundo Meksenas (1988), as idéias de
Durkheim déo sustentacdo para uma pedagogia conservadora, que tem como principio que a tarefa
da educacdo ndo é a transformacdo da sociedade capitalista, mas a sua reprodugdo atraves da
adaptacdo dos individuos a vida social. Sendo concebida como uma tendéncia funcionalista da
educacdo, esta pedagogia tem em seu grupo as pedagogias tradicional, nova e a tecnicista.

A pedagogia tradicional, particularmente contraria na representacdo de suas diretrizes a
pedagogia concebida por Freire (2005, 2011), caracteriza a educacdo como um conhecimento
bancério, pretendendo sempre a transmissao do conhecimento, sendo a informacdo um produto para
a ascenséo do individuo.

Em virtude dessa pedagogia, a concepgdo “bancaria” da educagdo como instrumento de
opressdo merece algumas consideragdes. O aluno que é ouvinte frente ao professor que narra 0s
“conhecimentos” ¢é representativo de um sistema que tem como objetivo “transformar a mentalidade
dos oprimidos e ndo a situagdo que os oprime” (BEAUVOIR, 1963 apud FREIRE, 2005: 69). A
solugédo que se poderia argumentar para que o “conhecimento bancario” enfrentasse uma crise em
sua aplicacdo, seria a transformacéo das estruturas, produzir seres pensantes, incomodados com a
realidade social; exercer uma pedagogia da autonomia.

Este é um dialogo tracado em Morin (2014), quando sua discussdo gira em torno da cabeca
bem-feita e bem cheia. Enquanto que a primeira percebe a aptiddo geral e os principios
organizadores dos sujeitos e, sobretudo, realizando uma transposicdo tedrica, a sua aplicacdo no
ambito educativo de forma multidisciplinar; a segunda esta principalmente envolvida com uma
dindmica de arquivamento de informagdes, um ‘“conhecimento bancario”, presente hoje na
capacitacdo instrumental das pessoas por meio dos ambientes virtuais — redes sociais, blogs, vlogs,
entre outros. Dessa forma, para Morin (2014: 33), “¢ imperiosamente necessario [...] restaurar a
finalidade da cabega bem-feita, nas condigdes € com os imperativos proprios de nossa época”.

Seguindo por esse raciocinio, a pedagogia nova motiva o estudante a aprender como o
conhecimento se constitui por meio da pesquisa, sendo ele a figura da sala de aula, diferentemente
da pedagogia tradicional.

A pedagogia nova, nesse sentido, exemplifica o seguinte raciocinio, quando “a

marginalidade deixa de ser vista predominantemente sob o angulo da ignorancia, [...] o ndo dominio
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de conhecimento”, ao contrario disto, o marginalizado ¢ agora o rejeitado, pois “alguém esta
integrado ndo quando ¢ ilustrado, mas quando se sente aceito pelo grupo e, por meio dele, pela
sociedade em seu conjunto” (SAVIANI, 2005: 7). Esse desenho manifesta uma violéncia simbdlica
que é exercida pela acdo pedagdgica institucionalizada, pelo sistema escolar, em uma leitura de
Bourdieu e Passeron (1982).

Com um viés mais econdmico e pretendendo uma rapida profissionalizacdo da mao-de-
obra, a pedagogia tecnicista procura no processo de ensino-aprendizagem o estimulo-resposta, mais
objetivo, sendo a sala de aula um local de adormecimento da reflexdo e do raciocinio do aluno. Até
por que:

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenagdo do processo
educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. De modo semelhante ao que

ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivagdo do trabalho pedagdgico (SAVIANI,
2005: 12).

Em outro sentido, de acordo com Meksenas (1988: 77), as tendéncias pedagogicas

progressivas:

[...] Se constituem nas teorias que terdo como objetivo central tentar conceber criticamente
a educacdo e a escola na sociedade capitalista, buscando ainda perceber de que forma essa
educacdo e escolar podem ajudar no processo de superagdo das desigualdades sociais,

contribuindo ainda para a construgdo de uma nova sociedade.

Essas tendéncias tém uma importante influéncia marxista e constitui no seu bojo uma
Sociologia critica. Divididas entre pedagogia libertadora e pedagogia critico-social dos contetdos,
coloca o aluno como sujeito ativo na incorporacdo de medidas transformadoras da sociedade,
relacionando educacdo e politica nos curriculos escolares.

Com a contribuicdo de autores como Paulo Freire, Carlos Rodrigues Brandao e Marlene S.
Goldenstein, a pedagogia libertadora coloca a cultura do aluno como ponto de partida e resgata a
cultura popular na sala de aula, para criar um ambiente de aprendizagem por meio de falas e
contribui¢des dos alunos falantes. A pedagogia libertadora, ainda que tenha como painel central um
contexto politico de intensas reivindicagdes contra 0s governos ditatoriais, hoje admite peculiar
intervencdo nas realidades escolares, produzindo no mesmo compasso uma didatica positiva da
interacdo professor-aluno.

A pedagogia critico-social dos conteudos tem como primazia a instituicdo escolar como
um local de transformacdo social e concebe o conhecimento como ferramenta para esta mudanga

politico-social. O aluno é motivado a desenvolver o seu senso critico por meio da teoria-prética,
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trazendo para o &mbito escolar a importancia do conhecimento tradicional. Nessa pedagogia, ao
contrario das orientagdes das tendéncias pedagogicas conservadoras, o professor e o aluno sdo
figuras centrais. Ambos podem contribuir para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, por
meio de novas técnicas e discursos dialéticos na sala de aula, abrangendo a cultura popular como

um ponto de inicio para o debate.

A CONCEPCAO DE EDUCACAO: DEBATES INICIAIS SOBRE A SOCIOLOGIA DA
EDUCACAO

A idéia de educacdo pode ser concebida por varias 6ticas mediante o contexto cultural em
que se insere o tedrico que vai estudar a referida instituicdo social. Partindo desse pressuposto, a
partir das contribuicdes de Tura (2001), Durkheim concebe a educagdo como um fato social e, por
isso, objeto dos estudos socioldgicos.

Na visdo de Durkheim, os fins da educacéo estdo relacionados com a manutencao do que ja
estd posto na sociedade, que possibilitem a sua continuidade societéria, visando sempre a
coletividade no suporte de mantimento das condicGes de existéncia das estruturas sociais (TURA,
2001). Em sua andlise, a crianca é um recipiente vazio que precisa ser preenchido, portanto, o
objetivo da educacao é formar o ser social atraves de uma socializagdo metddica das novas geracdes
(DURKHEIM, 1978).

Na concepcdo de Gomes (1994), percebendo os paradigmas do consenso e do conflito, a
educacdo decorre ou de um melhoramento da natureza humana, nos anos 60, ou de um pessimismo
pedagdgico, nos anos 70. Essa observacdo significa que em diversos momentos da historia a
educacgéo absorveu e/ou contribuiu para com os estabelecimentos sociais, resultando na estruturacéo
de comportamentos, ditames acerca dos valores morais, desdobramentos politicos sobre os conflitos
entre organizacodes e Estados Nacionais.

Mais do que isso, no paradigma do consenso, a teoria funcionalista da estratificagdo social
visualiza o individuo, num painel maior, como um arcabouco de representacfes na sociedade,
podendo destacar-se pelo talento.

Logo,

A localizagdo na hierarquia social é, portanto, determinada pelo grau de importancia do

papel para a sociedade, bem como das exigéncias de treinamento ou talento. Basta que a

sociedade oferega recompensas suficientes para assegurar que 0s papéis sejam exercidos de
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forma competente. No entanto, papéis que sdo importantes para uma sociedade podem nao
0 ser para outra.

O treinamento e o talento requeridos sdo elementos relevantes. Se as habilidades requeridas
sd0 escassas por causa dos custos de treinamento ou raridade de talento, um papel
importante precisa ter maiores atrativos, isto é, maiores recompensas. Todavia, se 0S
talentos exigidos por um papel sdo abundantes e o treinamento, facil, as recompensas seréo
menores. Esta concepcdo leva, pois, a considerar a educa¢do como um destacado fator de
estratificacdo social, dependendo das condigcBes externas e internas das sociedades
(GOMES, 1994: 29).

O que temos em vista € pensar a escola como um campo de reproducdo das desigualdades
sociais e para isso sdo necessarios individuos comprometidos com um habitus construido por um
campo onde as relagdes sociais possuam configuraces sociais terminantemente de reproducao
dessas desigualdades. Ou seja, “o campo exerce, sobre os agentes que o integram, uma agao
pedagdgica, cujo efeito € fazer com que eles adquiram formas de perceber, avaliar e de agir no
mundo (habitus) que sdo necessarias a sua inser¢iao no campo” (BUSETTO, 2006: 121).

No prosseguimento sobre as diversas concepgdes de educacdo para alguns autores, Louis
Althusser tem uma contribuicdo para este debate. Segundo ele, a existéncia da reproducdo da forca
de trabalho se da por meio do “sistema escolar capitalista e de outras instancias e institui¢des”
(ALTHUSSER, 1989: 57). A dicotomia Estado versus individuo acompanha a obra do pensador,
que compreende a escola como um ambito por onde os sujeitos sao domesticados — “know-how” —,
dominados a ideologia dominante.

No intuito de perceber em sua teoria as releituras de Karl Marx, Althusser admite o Estado
como repressivo e considera os aparelhos ideoldgicos do Estado como instituicdes privadas,
podendo ser definidos como “multiplos, distintos e relativamente autonomos, susceptiveis de
oferecer um campo objetivo as contradi¢des que expressam” (ALTHUSSER, 1989: 74). Dessa
maneira, os dispositivos ideoldgicos, que interpelam os individuos transformando-os em sujeitos,
estdo expressamente ligados ao poder dominante, aos estabelecimentos das classes que asseguram
gue 0s eventos permanegam como tais e que sejam, intrinsecamente, considerados como naturais.

Essas leituras da concepcdo de educagdo consideram a instituicdo a partir de sua
intervencdo no mundo e representacdo dos dispositivos de mudangas sociais ou do mantimento
silencioso das estruturas politicas e sociais.

Em ultima analise, colocamos a sociologia de Max Weber em pauta. Na perspectiva de
Alonso Bezerra de Carvalho, alguns pontos precisam ser considerados para tratar de educagéo e a

sociologia weberiana, como o carisma, a neutralidade e o desencantamento de mundo.
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Munido dessas defini¢cdes prévias, consideramos diretamente o que diz Carvalho (2006:
72).
Segundo o ponto de vista de Max Weber, se é possivel construir uma agdo educativa na
modernidade, ela deve estar fundada num questionamento permanente de suas proprias
condicdes. No final do texto A ética protestante e o espirito do capitalismo, Weber afirma a
necessidade do surgimento de novos pensamentos e de novos ideais para se contraporem a
um mundo que transformou 0 homem num ser insensivel e calculista. Weber aponta para a
possibilidade de rompermos com o estado das coisas, originado no capitalismo moderno.
Portanto, é preciso pensar numa terapia das condi¢cfes modernas. Essa terapia deve ser de
tal maneira que desconfie da razdo que se coloca como um principio ordenador da relagéo

homem-mundo, expressa no carater burocratico da existéncia.

Destacam-se nesta concepgdo as formas com que o capitalismo orienta seus agentes na
admissdo de um tipo de pensamento alicercado num principio norteador. E somente a partir do
questionamento da acdo educativa e, também, dos processos ligados aos sistemas de ensino que
poderdo surgir novos ditames pedagdgicos, racionalizados e significados em estruturas capacitadas
na reflexéo dos estados das coisas.

Consideracgoes

Em suma, este trabalho buscou compreender as diferentes concepcdes referentes a
Sociologia da Educacao, elencando autores de destaque no debate acerca do tema aqui discutido.
Ao mesmo tempo, apresentamos as tendéncias pedagdgicas gque se entrelacam com 0s campos da
educacdo escolar, principalmente em seu viés da didatica, dos contextos socio-politicos, dos
diferentes mecanismos adotados no processo de ensino-aprendizagem.

Destacamos, enfim, a importancia da Sociologia da Educacéo, sobretudo para construir um

painel tedrico-historico acerca do campo educacional. Esses movimentos de racionalizacdo da
ciéncia fazem existir novas leituras, interpretacdes vinculadas ao momento em que os estudos se
inserem, acdo precursora esta das motivagdes dos pesquisadores preocupados com a area. As
consideracGes indicam que a Sociologia da Educagdo e os debates que circundam este complexo
objeto de estudo produzem correlativamente um campo diverso de indicacdes, orientacdes e a

quebra de fronteiras tedricas.

WENDELL MARCEL ALVES DA COSTA, graduando em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio Grande
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