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RESUMO:

Este artigo objetiva apresentar um estudo preliminar e bibliografico da pesquisa a ser realizada, com o
propdsito de averiguar as abordagens tedricas e praticas dos professores alfabetizadores do Programa de
Formacdo Continuada Tapiri da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus/Amazonas, analisando se as
acOes da formacdo continuada tém contribuido efetivamente para a construcdo e reconstrugdo da pratica
pedagdgica desenvolvida no contexto educativo em que estdo inseridos. Enfatiza que uma
perspectiva de formacdo continuada deve ser pensada tomando por base o reconhecimento e a valorizacdo
dos saberes docentes no contexto das praticas de formagdo, em particular os saberes experienciais,
relacionando-os com a importancia da préatica reflexiva do professor como um caminho para o dialogo entre
teoria e préatica. Apresenta uma nova proposta metodolégica de alfabetizagdo, a qual tem seus fundamentos
pautados em conceitos e proposi¢fes da psicologia e da linguistica, estabelecendo-se um novo rumo a ser
vislumbrado pelos professores alfabetizadores que procuram respostas para as suas inquietagdes e anseios. E
indubitavelmente uma alternativa de alfabetizagdo que possibilita ao aluno estabelecer relagdo e sentido
aquilo que Ié e escreve.

Palavras-chave: Formagdo continuada, Professores alfabetizadores, Metodologia, Amazonas.

INTRODUCAO

No que diz respeito ao tema deste artigo, Formacdo Continuada de Professores
Alfabetizadores da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus/Amazonas, surgiu em virtude da
sua relevancia e importancia no contexto atual de diversas demandas de formacdo continuada
desenvolvidas pelo Programa de Formagdo Continuada Tapiri da Secretaria Municipal de Educacgéo
de Manaus/Amazonas. O Programa de Formacgédo vislumbra um novo profissional da educacéo,
buscando possibilitar a esse profissional o desenvolvimento de competéncias profissionais e
pessoais a fim de promover uma profissionalizacdo de qualidade. E pautado pela articulagéo entre
formagéo inicial e continuada, pela interligacao entre a cultura amazonica e a cidade de Manaus.

Resgata-se inicialmente aspectos referentes a auséncia de reflexdo epistemoldgica sobre o

processo de ensino e aprendizagem, enfatizando que a falta dessa reflexdo no cotidiano da escola
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conduz o discurso dos professores pautado nas concepg¢des do senso comum. E o empirismo € a
maneira que mais define a epistemologia do professor, pois a epistemologia empirista estabelece os
pressupostos teorico-filoséficos da pedagogia da repeticdo ou da reproducéo.

Referindo-se a uma nova perspectiva de formacdo continuada, ela deve ser pensada e
pautada tomando por base o reconhecimento e a valorizacdo dos saberes dos professores no
contexto das praticas de formacdo, principalmente os saberes das experiéncias do dia-a-dia,
relacionando-os com a importancia da pratica reflexiva do professor a qual deve ser exigéncia da
relacdo teoria e prética.

Discorrendo sobre uma nova alternativa didatica de alfabetizacdo € imperativo afirmar que a
proposta metodoldgica de alfabetizagdo de Boas (1996) possibilita ao aluno estabelecer relacdo e
sentido aquilo que Ié e escreve, sendo que essa proposta percebe o processo de apropriacdo da
lingua a partir do aprendiz, perpassando pelas interacdes que sdo construidas efetivamente com o0s
sujeitos envolvidos no processo.

Com base no exposto, este artigo objetiva apresentar um estudo preliminar e bibliogréafico da
pesquisa a ser realizada, a qual sera consolidada através de pesquisa de campo descritiva, bem como
quantitativa e qualitativa, com o propdsito de averiguar as abordagens tedricas e praticas dos
professores alfabetizadores do Programa de Formacgdo Continuada Tapiri, analisando se as a¢des da
formacdo continuada tém contribuido efetivamente para a construcdo e reconstrucdo da pratica
pedagdgica desenvolvida no contexto educativo em que estdo inseridos, a partir das reflexdes acerca

das abordagens construtivistas e sociointeracionistas vivenciadas durante as formacoes.

A AUSENCIA DE REFLEXAO EPISTEMOLOGICA SOBRE O PROCESSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM E A FORMAGCAO DOCENTE

De acordo com Cagliari (2009), quando se fala em aprendizagem, € imperativo enfatizar que
aprender ndo é somente repetir algo que foi ensinado, mas possibilitar a criacdo de algo parecido,
partindo da iniciativa propria do sujeito que aprende. A repeticdo de modelos e de rétulos ndo
possibilita o desenvolvimento do processo de aprendizagem, sendo este um processo heterogéneo e

construtivo na mente e nas ac¢@es individuais do sujeito.

Infelizmente ndo é raro encontrar nas nossas escolas professores analfabetos por opcéo, ou
seja, professores que, depois de formados, pararam seus estudos. [...] H& muitos professores
gue passam anos e anos lendo e escrevendo as mesmas coisas, porque acham que
aprenderam assim e assim devem ensinar. Sdo professores que sabem ler e escrever, mas
ndo usam esse conhecimento, a ndo ser para repetir todos 0s anos as mesmas praticas
educativas (CAGLIARI, 2009, p. 41).
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Dessa forma, essas concepcles sdo repletas de conceitos ja pré-estabelecidos dentro do
cenario educacional, levando o professor a reproduzir um fazer automatico e mecanico,
transmitindo e repetindo os contetdos desarticulados do cotidiano do aluno, o que desencadeia um
ensino e aprendizagem voltada para a memorizagao.

Nessa perspectiva, Rego (2013) afirma que ndo é possivel aprender um conceito através de
treinamento puramente mecanico, assim como ele ndo deve ser simplesmente transmitido ao aluno
pelo professor. Enfatiza ainda que, a pratica vivenciada no contexto escolar ndo é desafiadora, nem
provocante e nem instigante, deixando de ampliar e instrumentalizar o desenvolvimento do sujeito,
limitando-se ao que ele ja se apropriou anteriormente. Logo, esse paradigma estabelece uma
expectativa reduzida no que diz respeito ao papel da educagéo direcionado ao desenvolvimento do
sujeito, visto que é considerado o seu desempenho uma consequéncia de suas capacidades inatas.
Para a autora, na visdo e na pratica da pedagogia tradicional, o papel da escola e do processo de
ensino é supervalorizado, sendo o aluno uma tabula rasa. Com base no exposto, a autora chama
atencdo para esse processo de ensino e aprendizagem desenvolvido a luz das concepgdes empiristas,
posto que elas sirvam para justificar atuacbes diretivistas, autoritarias e praticas pedagogicas
espontaneistas dos professores, baseadas fundamentalmente na experiéncia e no senso comum.

E relevante tecermos algumas consideracdes a respeito da formag&o docente, posto que os
professores alfabetizadores tém uma formacao inicial desvinculada das necessidades do cotidiano
educativo, pois ela ndo possibilita a consolidagdo de uma teoria que os leve a refletir sobre o fazer
diario dentro do espaco escolar, nem vivenciar questdes relacionadas a docéncia na alfabetizacéo.

Nesse contexto, Becker (1993) a partir da sua pesquisa, afirma que as concepcdes teoricas
sdo trazidas pelos professores para 0 contexto educativo e a pratica € um recurso sensorial que
possibilita que a teoria seja retida pelo sujeito da aprendizagem. Essa € uma abordagem estéatica e
empirista do conhecimento e nesse sentido, a falta de reflexdo epistemoldgica no cotidiano da
escola, conduz o discurso dos professores pautado nas concepcdes do senso comum. De acordo com
este autor, 0 empirismo é a maneira que mais define a epistemologia do professor, sendo a postura
mais verbalizada nos contextos educativos, atribuindo aos sentidos a fonte de todo conhecimento, o
qual é entendido como algo decalcado na mente do sujeito. Destaca ainda em sua pesquisa, que a
epistemologia empirista estabelece de maneira quase que inconsciente 0s pressupostos tedrico-
filosoficos da pedagogia da repeticdo ou da reproducdo, sendo que essa perpassa pelo conceito de

treinamento.
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No entanto, Pimenta (2010) ressalta que a teoria como cultura objetivada é fundamental na
formacdo do professor, uma vez que possibilita ao sujeito a construcdo de pontos de vista
diversificados e direcionados a uma agdo contextualizada. Assim sendo, 0s saberes tedricos
articulam-se aos saberes da pratica, ressignificando-se e sendo ressignificados. A funcao da teoria é
ofertar ao professor possibilidades de analise para entender os contextos histdricos, sociais, culturais
e organizacionais, a fim de realizar intervengdes vislumbrando as transformacdes pertinentes. Dessa
forma, a autora destaca que o professor pode produzir conhecimento a partir da pratica, desde que
durante o processo de investigacdo ele possa refletir intencionalmente sobre essa pratica,
problematizando os resultados extraidos fundamentados pela teoria.

Sendo assim, é imperativo que a formacdo para professores esteja sempre pautada na
reflexdo-acdo, pois partindo desse pressuposto a aprendizagem contribuird para a reconstrucéo

efetiva do saber de forma continua e autbnoma.

PARTILHANDO OS SABERES DOCENTES

A respeito de uma nova perspectiva de formacéo continuada de professores, Candau (1997)
afirma que ela deve ser pensada e pautada tomando por base o reconhecimento e a valorizagédo
do saber docente no contexto das praticas de formacdo continuada, em particular os saberes da
experiéncia, pois eles nascem das experiéncias do dia-a-dia e séo validados por elas, incorporando-
se a vivéncia individual e coletiva.

Em sua pesquisa a respeito dos saberes que dao sustentacdo ao trabalho e a formacédo dos
professores, Tardif (2014) destaca o0s conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e as
habilidades, enfatizando que eles sdo utilizados diariamente pelos professores em sua pratica
docente. O autor evidencia que o saber dos professores é o saber deles, vinculado a pessoa e a
identidade de cada um, com suas experiéncias pessoais, suas historias profissionais e com as
relagdes construidas com os alunos e com os demais sujeitos da escola. Os saberes dos professores
sdo de ordem social e evoluem com o tempo e com as transformacBes sociais, isto €, a
aprendizagem e 0 ensino sdo construcgdes sociais que dependem da historia e da cultura legitima de
uma determinada sociedade. O autor salienta, ainda que, o saber dos professores ndo € um conjunto
unico de conteudos cognitivos, mas implica um processo que € construido no decorrer da trajetoria
profissional de cada um. Desse modo, o autor explica também que as aprendizagens dos professores
sdo pautadas nas diversas experiéncias familiares e escolares pelas quais eles passam antes mesmo

da formacéo inicial. Essa imersdo e efetivamente formadora, levando os professores a construirem e
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estabelecerem crencas, representacdes e certezas sobre 0 processo de ensinar e aprender. O autor
afirma que esses saberes trazidos e nascidos da experiéncia do trabalho cotidiano dos professores
sdo tdo marcantes que se perpetuam através dos anos, e até mesmo a formacdo académica ndo €
capaz de modificad-los e nem os desestabilizar. O mesmo autor destaca que esses saberes sdo
chamados de saberes experienciais ou praticos e constituem a base da prética docente e da
competéncia profissional.

O fio condutor da reflexdo e da andlise do trabalho docente sdo os modelos de acgédo
presentes em suas praticas cotidianas, como as representacdes construidas por eles que servem para
organizar, estruturar, definir e orientar essas praticas. As representacdes estdo incorporadas a pratica
docente, fornecendo ao professor significagdes, referéncias e orientacfes as atividades no contexto
escolar. O autor supracitado sinaliza que esses modelos podem ser sistematizados através de teorias
e sua funcdo seria possibilitar que os professores tenham razGes para justificarem suas praticas
pedagogicas cotidianas. Contudo, também chama atencdo enfatizando que os modelos de acGes
educativas ndo sdo calcados somente nos conhecimentos teoricos e cientificos, mas podem ser
oriundos também da cultura cotidiana na qual o sujeito esta inserido.

Nessa perspectiva, 0 autor evidencia que partindo do principio de que os professores séo
atores competentes e ativos, devemos admitir que as praticas deles também sdo espacos de
construcdo, transformacdo e de mobilizacdo dos saberes. Portanto, essa ideia se op0e
completamente a concepgéo tradicional da relacdo entre teoria e pratica, posto que de acordo com
essa concepcgdo, 0 saber esta ao lado da teoria, sendo a pratica desprovida dele, formando-se
efetivamente uma relacdo de aplicacdo de saberes. E é sob esse contexto tradicional que ainda
perpassa a formagdo de professores em diversas instituicdes de ensino, 0s quais Sdo vistos como
aplicadores dos conhecimentos. No entanto, é necessaria a efetivacdo de uma formacdo que possa
subsidiar o trabalho do professor através de um sistema de préaticas e de atores que as produzem e as
assumem.

Diante desse contexto, Freire tece algumas consideragdes, a saber:

.. .um primeiro saber inicialmente apontado como necessério a formagdo docente, numa
perspectiva progressista. Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcéo. [...] devo estar sendo um
ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢bes; um ser
critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho [...] (2011, p. 47).

Nesse sentido, é imperativo afirmar que a reflexdo sobre a préatica cotidiana dos professores

deve ser exigéncia da relagdo teoria e pratica.
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Ao discorrer sobre a relacdo entre teoria e préatica, Perrenoud (2002) diz que a fungédo
principal da reflexdo sobre a préatica é ajudar a realizar um balanco, entender o que deu ou nédo deu
certo para poder instrumentalizar o docente para uma possivel retomada da agdo. Segundo
Perrenoud (2002, p. 36), “a reflexdo depois da a¢do pode — ainda que isso ndo seja automatico —
capitalizar experiéncia, ou até transforma-la em saberes capazes de serem retomados em outras
circunstancias”. O autor enfatiza que essa reflexdo possibilita a constru¢do de novos caminhos
reinvestidos na acdo. Destaca que um profissional reflexivo ndo se limita ao que aprendeu durante a
graduacdo, nem ao que vivenciou no inicio da sua carreira, mas reexamina frequentemente seus
objetivos, suas metodologias, suas evidéncias e seus saberes, participando de um ciclo permanente
de aperfeicoamento. O autor explicita ainda, que a formagéo continuada poderia ser calcada em uma
pratica reflexiva e ndo limitar-se a uma constante atualizacdo dos saberes disciplinares, didaticos,
metodoldgicos e tecnoldgicos. Nesse sentido, sera possivel efetivamente a construcdo de uma

pratica reflexiva, a qual descortinara novas formas de ensinar e aprender.

UMA NOVA ALTERNATIVA DIDATICA DE ALFABETIZACAO: METODOLOGIA DE
BASE LINGUISTICAE PSICOLINGUISTICA - PROPOSTA DE HELOISA VILAS BOAS
A proposta metodologica de alfabetizacdo de Heloisa Vilas Boas tem seus fundamentos
pautados em conceitos e proposi¢des da psicologia e da linguistica e ao mostrar as premissas da sua
proposta metodoldgica, Boas (1996) faz varias indagacdes referentes aos métodos de ensino que séo

usados tradicionalmente, enfatizando que tanto os métodos analiticos como os sintéticos:

. recaem na silabacdo, no fonema solto, na pura visualizacdo da palavra e na sua
associacdo a figuras, dificultando a crianca ultrapassar o nivel da mera percepcao [...]
relegam a um segundo plano a importante tarefa de buscar sentido para o que se Ié,
impedindo que a leitura seja vista pelo aluno como uma atividade significativa e atraente,
em que ele tem um papel ativo e participante (BOAS, 1996, p. 11).

Nesse sentido, a autora destaca que essa questao devera sempre ser levada em consideragdo
quando se refere a escolha de métodos e técnicas que serdo utilizados nos espacos educativos,
partindo sempre do principio que quaisquer metodologias demandam referéncias teoricas
determinadas e um compromisso real com o processo historico-social.

De acordo com a autora, o professor alfabetizador em diversos momentos, por nao ter o
conhecimento de como a alfabetizacdo € organizada, por ndo conhecer sua natureza, Sseu
funcionamento e sua producéo, utiliza a fixacdo dos conhecimentos abordados em sala de aula
como sua principal estratégia de aprendizagem, recorrendo com frequéncia a utilizacdo de

exercicios e palavras soltas, sem significados e descontextualizadas das situa¢Ges sociais concretas
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nas quais os alunos estéo inseridos. Com base nessa constatacéo, se o professor alfabetizador refletir
sobre o processo da aquisicdo da linguagem, indubitavelmente ele compreendera que esses
exercicios mecanicos estdo aquém da maneira real e concreta de aprendizagem da lingua oral.
Nesse sentido, Ferreiro e Teberosky (1999) destacam que o professor deverd possibilitar que o
aluno perceba sua competéncia linguistica, posto que ele é falante da lingua materna.

No entanto, como afirma Boas (1996), na alfabetizacdo a escola e as cartilhas percorrem
rumos opostos, enfatizando a aprendizagem perceptual, a formacdo de automatismos, de silabas e
frases soltas sem significados e sentidos. E para que o aluno domine as modalidades falada e escrita
da lingua, urge a necessidade de ele operar de maneira concreta com ela, observando suas
semelhangas e diferengas, comparando e relacionando seus elementos em diversos contextos e
situacgdes sociais reais.

A proposta de alfabetizacdo apresentada pela autora enfatiza que a aprendizagem deve
possibilitar a interacdo social e que a efetivacdo do conhecimento deve acontecer através de
atividades de reflexdo por parte do aprendiz. Assim sendo, a proposta em questdo €
primordialmente uma alternativa de alfabetizacdo que possibilita ao aluno estabelecer relagédo e
sentido aquilo que Ié e escreve. A autora propGe para o aprendizado da leitura e da escrita, um
trabalho esquematicamente organizado em unidades interligadas. Dessa forma, partindo-se das
etapas mostradas na metodologia, se verifica que o desenvolvimento do processo da alfabetizacéo
remete a trabalho, a reflexdo a respeito da escrita e a participacdo e envolvimento direto dos alunos,
sendo que a lingua materna ndo é trabalhada e nem mostrada de maneira isolada e
compartimentada.

Com isso, surge uma nova alternativa de alfabetizacdo em que a autora evidencia que é
necessario recuperar o universo sociocultural dos alunos, que foi abandono pelo ensino mecanicista
e focado nas cartilhas, dar importancia a fala de cada um e conceder a linguagem seu real sentido,
que implica interacdo social. Assim sendo, estabelece-se um novo rumo a ser vislumbrado pelos
alfabetizadores que procuram respostas para as suas inquietacbes e anseios. A proposta de
alfabetizacéo estrutura e organiza os conhecimentos que surgiram a partir das pesquisas realizadas
por Emilia Ferreiro, a qual ndo construiu nenhuma metodologia de alfabetizacdo, e, no entanto,
apresentou uma maneira nova de como acontece 0 processo de aquisicdo da escrita.

Diante do exposto, urge a necessidade da efetivacdo de formacéo permanente que demande
diversos estudos para possibilitar aos professores alfabetizadores o desenvolvimento de forma
segura de uma pratica complexa que é a alfabetizacdo, pois segundo Soares (2011), uma concepcao

(83) 3322.3222
contato@fipedbrasil.com.br

Campina Grande, Vol. 1 Ed. 4, ISSN 2316-1086, Realize editora, 2015 ; .
www.fipedbrasil.com.br



a

.“c‘t‘ M’ i f;" "\/\ % "ﬁ I3 oy, W'é’“:
& a & a Wiy o

AIA -’A (A lA\'A ’
mﬂmu M

coerente de alfabetizacdo so sera possivel de ser desenvolvida nos espacos alfabetizadores a partir
da articulacdo e integracdo das diferentes facetas inerentes a esse processo, Como 0s conhecimentos

da linguistica, da psicologia, da psicolinguistica, da sociolinguistica e da pedagogia.

PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA TAPIRI

E relevante ressaltar que no decorrer da formacéo inicial do professor as bases tedricas
referentes a alfabetizacdo sdo apresentadas de forma aligeirada, evidenciando-se isso na auséncia de
procedimentos tedrico-metodoldgicos fundamentais para o desenvolvimento das praticas de
alfabetizacdo, sendo que no momento em que ele se desvincula da academia ndo demonstra
competéncia para valorizar 0os conhecimentos prévios dos alunos e nem as possiveis diferencas
presentes na sala de aula.

.. a formacéo do alfabetizador — que ainda ndo se tem feito sistematicamente no Brasil —

tem uma grande especificidade, e exige uma preparacdo do professor que o leve a
compreender todas as facetas [...] e todos os condicionantes [..] do processo de
alfabetizacdo, que o leve a saber operacionalizar essas diversas facetas [...] em métodos e
procedimentos de preparacdo para a alfabetizacéo [...], em elaboracdo e uso adequados de
materiais, e, sobretudo, que o leve a assumir uma postura politica diante das implicacdes
ideoldgicas do significado e do papel atribuido & alfabetizacdo (SOARES, 2011, p. 24-25).

Com base no exposto, percebe-se a fragilidade do professor no que diz respeito as
concepcdes que fundamentam o processo de alfabetizagédo, levando-o a reprodugdo de um fazer
automatico e mecénico, transmitindo e repetindo os contetdos desarticulados do cotidiano do aluno,
desencadeando em um ensino e aprendizagem voltados para a memorizacéao.

Ao discorrer sobre formacdo de professores, faz-se sempre relacdo com a aptiddo que se
deve ter para desenvolver tal oficio. Contudo, é importante destacar que tal aptiddo s6 é adquirida
quando a formac&o possibilita um elo com as varias vivéncias profissionais e pessoais dos sujeitos
inseridos no contexto, pois o ato de aprender perpassa pelo que ja foi vivenciado. Desse modo, se 0
professor ndo se perceber como sujeito inacabado que necessita sempre buscar e agregar
conhecimentos, compromete-se a possibilidade de estabelecer significados e relacbes com o0s
alunos.

Dessa forma, falar em reflexdo sobre a pratica docente, implica desenvolvimento da
criticidade e entendimento das concepc@es que fundamentam tal pratica, pois toda e qualquer acao é
pautada pelas teorias que lhes servem de aporte. Nesse sentido, essas concepcles apresentam
possibilidades inovadoras e diversificadas no que se refere ao ensino e a aprendizagem, implicando
consolidacdo de novas abordagens relacionadas a alfabetizacdo e, consequentemente, o surgimento

de outros vieses referentes a formagdo do professor alfabetizador. Estabelece-se assim, uma
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formacdo tedrica, continua e solida, posto que, mediante a reflexdo sobre o fazer em sala de aula, 0
professor alfabetizador pode se apropriar dos conhecimentos necessarios ao desenvolvimento da
acdo de alfabetizacdo, que € complexa e multifacetada, desvinculando-se efetivamente das
concepcdes mecanicistas e prontas, tdo difundidas e impregnadas pelo senso comum.

No que diz respeito a esta pesquisa, 0 Programa de Formacdo Continuada Tapiri da
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus/Amazonas, perante esse novo contexto educacional,
vislumbra um novo profissional da educacdo, buscando possibilitar a esse profissional o
desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais a fim de promover uma
profissionalizacdo de qualidade, semelhantemente um profissional que se perceba “como sujeito
nutrido de sensibilidade imaginativa, criativa, ludica e dialdgica entre o corpo e o espirito, o pensar
e 0 sentir, 0 viver e 0 aprender, 0 ser e 0 conhecer, a arte e a ciéncia, 0 homem e a natureza, a cidade
e a floresta” (2014, p. 4).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN, lei n. 9.394/96) aborda a
necessidade da formacgdo continuada dos professores, similarmente as responsabilidades do poder
publico. Essa Lei enfatiza a importancia da formacao continuada, a qual é apontada nos artigos 67,
80 e 87. Nessa perspectiva, € relevante destacar que o Programa de Formacdo Continuada Tapiri,

estabelece que:

Apesar de objetar sobre questdes que se sustentam sobre os saberes locais e os globais, e
vice-versa, o foco da formacdo se direciona para a cidade de Manaus. E, ao situar Manaus
no contexto formativo, pretende-se refletir em torno de seu desenvolvimento histérico,
social, politico, econdmico, ambiental e cultural, creditando as pessoas que nela vivem o
direito de se enxergarem como responsaveis pelo seu crescimento e desenvolvimento e,
portanto, de ser fonte de conhecimento sobre si e sobre os outros (PROGRAMA DE
FORMACAO CONTINUADA TAPIRI, 2014, p. 4-5).

Sendo assim, este Programa é pautado pela articulacdo entre formacdo inicial e continuada,
pela interligacdo entre a cultura amazonica e a cidade de Manaus, projetando uma educagéo publica
de qualidade para todos.

O espaco destinado a formacdo continuada de professores da Secretaria Municipal de
Educagdo de Manaus/Amazonas foi criado em 2000 e regulamentado em 2001 com o nome de
Centro de Formacdo Permanente do Magistério. Naquele mesmo ano foi lancado o Programa de
Formacao Tapiri, e a partir de 2009 esse espaco passou a chamar-se Divisao de Desenvolvimento
Profissional do Magistério (DDPM). Em 2013, Através do Decreto n° 2.682, de 26 de dezembro
desse mesmo ano, foi definido no Diério Oficial do Municipio de Manaus as competéncias da
DDPM. Atualmente, a DDPM realiza as a¢des por meio de formacéo continuada presencial e curso
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semipresencial e a distancia, em parceria com a Universidade Federal do Amazonas, para 0s
servidores da Secretaria Municipal de Educacao que atuam nas escolas municipais.

A Formacdo Tapiri estd organizada em um Nduacleo de Estudos Estruturantes, que é
constituido pela Escola de Professores, Escola de Gestdo, Escola de Administrativos e Escola de
Assessores Pedagdgicos, e em um Nucleo de Estudos Interdisciplinares, que aborda tematicas que
compdem o eixo interdisciplinar, com temas sociais e contemporaneos. Os encontros de formagéo
acontecem nas dependéncias da DDPM e nos Polos de Formacao. As formacGes para os professores
alfabetizadores do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental tém como base tedrica as concepgdes
construtivistas e sociointeracionistas e sdo ministradas pela equipe de Professores Formadores da
DDPM, no periodo de marco a outubro do ano letivo.

Segundo Freire (2011, p. 40), “por isso ¢ que, na formacao permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Nesse sentido, para a pesquisa em
questdo, as formagdes continuadas para os professores alfabetizadores estdo vinculadas as reflexdes,
almejando o desenvolvimento de uma pratica educativa critica, consciente, humanizadora e

emancipatoria.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo apresentou a trajetdria do estudo preliminar e bibliografico da pesquisa a
ser realizada, a qual terd o propoésito de averiguar as abordagens tedricas e praticas dos professores
alfabetizadores do Programa de Formacdo Continuada Tapiri da Secretaria Municipal de Educacéo
de Manaus/Amazonas, analisando se as acdes da formac&o continuada tém contribuido efetivamente
para a construcao e reconstrucdo da pratica pedagogica desenvolvida nos espagos educativos.

Nessa perspectiva, o estudo mostrou inicialmente os caminhos que a formacéo do professor
alfabetizador tem trilhado e as concepgOes de ensino e aprendizagem que permeiam as propostas de
formacGes, destacando que a falta de reflexdo epistemoldgica no cotidiano da escola, conduz o
discurso dos professores pautado nas concepcdes do senso comum, pois a epistemologia empirista
estabelece os pressupostos tedrico-filosoficos da pedagogia da reproducdo. Nesse sentido, €
imperativo que a formacdo para professores alfabetizadores esteja sempre pautada na reflexdo-acao,
posto que partindo desse pressuposto a aprendizagem contribuira para a reconstrucdo efetiva do

saber de forma continua e autbnoma.
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Buscou-se analisar também no estudo, os saberes experienciais dos professores, assim como
a exclusdo desses saberes, relacionando-os com a importancia da pratica reflexiva do professor,
como um caminho para o dialogo entre teoria e préatica, pois somente através desse dialogo com o
conhecimento cientifico, serd possivel efetivamente a construgdo de uma prética reflexiva, a qual
descortinara novas formas de ensinar e aprender.

Ao se propor um estudo sobre formacéao de professores alfabetizadores, foi pertinente pensar
em um modelo formativo que se discuta os conhecimentos necessarios ao desenvolvimento da
pratica da alfabetizacdo. Desse modo, analisou-se as contribuicGes da proposta metodoldgica de
Boas (1996) que traduz-se em uma nova alternativa didatica para a alfabetizagdo, a qual tem seus
fundamentos pautados em conceitos e proposi¢cdes da psicologia e da linguistica. Esta proposta
implica um novo rumo a ser vislumbrado pelos professores alfabetizadores.

Constatou-se que as abordagens analisadas e comentadas no decorrer desse artigo,
possibilitam o surgimento de um paradigma novo a respeito do ensino-aprendizagem e mostram
novos caminhos para um fazer pedagdgico que apresenta respostas as diversificadas demandas
presentes no contexto escolar. E nesse contexto, o Programa de Formacdo Continuada Tapiri busca
contribuir para que os professores alfabetizadores possam adquirir a instrumentalizacdo necessaria
que possibilitara aos alunos o dominio da leitura e da escrita, 0s quais devem ser protagonistas nos
espacos das salas de aula e que possam participar efetivamente dos processos sociais que
demandam a competéncia de ler e escrever.

Finalmente, com base no exposto, € relevante pontuar que o estudo realizado
indubitavelmente reforcou a certeza de que uma pratica formativa pautada nos pressupostos
apresentados e discutidos podera efetivamente melhorar a qualidade de ensino e aprendizagem dos
professores e alunos através de praticas capazes de promoverem o processo de alfabetizacdo no
sentido mais amplo da palavra, possibilitando o dominio do sistema de escrita alfabética e
similarmente a compreenséo leitora. Parte-se da premissa de que o conhecimento ndo é acabado,
definitivo, absoluto, mas uma dindmica que estd em constante movimento, possibilitando a

construcdo de aprendizagens significativas, pautadas na reflexdo por parte do aprendiz.
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